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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-graduagao Stricto Sensu em Educagéao
— PPGSSE, da Universidade Sao Francisco - USF, na linha de pesquisa: Educacéo,
Sociedade e Processos Formativos. Elegeu-se como objeto a educagdo, no contexto
contemporéneo, na perspectiva de Zygmunt Bauman, abordando-a através dos
movimentos de liquidez e fluidez, como definido pelo pensador; trata-se de estudar e
analisar a modernidade liquida. E nesse contexto, caracterizado por constantes
mudangas, que apontamos as inovagdes tecnoldgicas, culturais que nos sao
apresentadas a cada instante e que sao inseridas nos processos industriais,
educacionais, entre outros, € no nosso proprio jeito de nos relacionarmos com o outro.
Diante desse panorama da realidade que impacta na educag¢do, buscou-se como
objetivo geral analisar as experiéncias formativas na contemporaneidade partindo dos
elementos éticos, politicos e estéticos, no processo de troca, de percepcao, de
assimilacdo de saberes e na construcdo de conhecimentos, de maneira critica,
oportunizando a constituicdo de uma humanizacdo. No que tange aos objetivos
especificos, o intuito foi averiguar se a educacdo contemporanea atende as
necessidades de constantes mudancgas; compreender o papel da educacdo nesse
contexto, possibilitando maior apreensdo da realidade educacional no que tange aos
sinais de transformacdes sociais. Portanto, foi elencada uma metodologia bibliografica
em torno do pensador polonés Zygmunt Bauman, visando ao entendimento dos
conceitos, tais como: modernidade liquida e educagdo e o dialogo com autores que
tratam da educacido e da experiéncia. Considerando a formagdo como momento de
constituicdo do ser humano, procurou-se analisar os problemas levantados pela
pesquisa: Qual o papel da educagdo contemporanea na perspectiva de Zygmunt
Bauman? A educacdo, como experiéncia formativa, atende as necessidades do contexto
contemporaneo? Diante desses objetivos e desses problemas, a pesquisa justifica-se
como necessidade que se tem de conhecer e analisar essas constantes mudangas e sua
relevancia para o campo da educagdo. Considerou-se que ela exerce papel
preponderante na reestruturagédo cultural, social e humana, mediante um processo que

gera as condigbes que auxiliam na constituicdo de seres humanos avidos por uma



sociedade menos injusta e com condi¢cdes de posicionar-se, criticamente, para a
reelaboracdo social. Em vista dessa realidade, na hipoétese de pesquisa averiguou-se
que as mudancgas e as transformacodes, de fato, oportunizam repensar o processo
educacional, tornando-o mais préximo das necessidades do ser humano no seu tempo, e,

com isso, contribuindo para o seu processo de humanizagao e insercao social.

Palavras-chave: Educacao. Experiéncia Formativa. Humanizag¢ao. Modernidade liquida.



ABSTRACT

The research was carried out in the Postgraduate Program Stricto Sensu in Education -
PPGSSE, of the University Sdo Francisco - USF, in the research line: Education, Society
and Formative Processes. Education was chosen as an object, in the contemporary con-
text, from the perspective of Zygmunt Bauman, approaching it through the movements of
liquidity and fluidity, as defined by the thinker; it is about studying and analyzing liquid
modernity. It is in this context, characterized by constant changes, that we point out the
technological and cultural innovations that are presented to us at every moment and that
are inserted in the industrial, educational processes, among others, and in our own way of
relating to the other. Given this panorama of the reality that impacts on education, the
general objective was to analyze the formative experiences in contemporary times, start-
ing from the ethical, political and aesthetic elements, in the process of exchange, percep-
tion, assimilation of knowledge and the construction of knowledge, of critical way, provid-
ing the opportunity for the constitution of a humanization. With regard to specific objec-
tives, the aim was to ascertain whether contemporary education meets the needs of con-
stant changes; understand the role of education in this context, enabling greater under-
standing of the educational reality with regard to signs of social change. Therefore, a bib-
liographic methodology was listed around the Polish thinker Zygmunt Bauman, aiming at
understanding the concepts, such as: liquid modernity and education and the dialogue
with authors dealing with education and experience. Considering the formation as a mo-
ment of constitution of the human being, we tried to analyze the problems raised by the
research: What is the role of contemporary education in the perspective of Zygmunt Bau-
man? Does education, as a formative experience, meet the needs of the contemporary
context? Given these goals and problems, research is justified as a need to know and
analyze these constant changes and their relevance to the field of education. It was con-
sidered that it plays a predominant role in cultural, social and human restructuring,
through a process that generates the conditions that help in the constitution of human
beings eager for a less unfair society and with conditions to position themselves, critically,
for social re-elaboration. In view of this reality, in the research hypothesis it was found that
the changes and transformations, in fact, make it possible to rethink the educational pro-
cess, making it closer to the needs of the human being in his time, and, thus, contributing

to the its humanization and social insertion process.

Keywords: Education. Formative Experience. Humanization. Liquid modernity.
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MEMORIAL

Eu, Ariovaldo Francisco da Silva, nascido em 20 de junho de 1959, na cidade pau-
lista de Jundiai, casado e pai de dois filhos, resolvi escrever este breve memorial a fim de
apresentar um pouco da minha histéria de vida e de minha inser¢cdo no campo da educa-
céo.

Sou o filho mais velho de uma familia de trés irmaos, dois homens e uma mulher.
Atualmente resido na cidade de Varginha, no Sul de MG, meu irmdo mora na cidade de
Jundiai/SP e minha irmd& mora na cidade de Barra Velha/SC. Raramente me encontro
com eles, a ndo ser no litoral, em momentos de férias.

Minha familia sempre residiu na zona rural, e meus pais detinham conhecimentos
sobre o cultivo da uva; minha mae, por ser filha de portugués, e meu pai, neto de italiano.

Cresci nesse cenario de muita natureza, mas com auséncia de mais conforto. So-
nhavamos um dia possuir uma geladeira, uma televisdo e, quem sabe, um carro, produ-
tos de dificil acesso em momentos de indecisdes e condi¢des financeiras precarias. No
entanto, essa caréncia em hipotese alguma diminuiu o prazer de nossa convivéncia e 0s
momentos sagrados de alegria, de partilha e de amor.

Mesmo com toda a auséncia de conforto material, foi fundamental na familia o
foco na educacéo dos trés filhos. Nesse sentido, minha mée foi sempre a maior incenti-
vadora e batalhadora para que frequentassemos a escola.

Assim, iniciamos nossas primeiras caminhadas em busca de conhecimentos que
nos permitissem criar condicées para uma vida diferenciada daquela que 0s nossos pais
tiveram — uma vida de muitos sacrificios.

Até 1979, figuei na casa de meus pais, trabalhando e estudando. Nesse periodo
estava no Ensino Médio ou, como era chamado, 2° grau. Iniciei varios cursos, como o de
técnico em alimentacao, técnico em publicidade e marketing e contabilidade por corres-
pondéncia, no Instituto Universal Brasileiro. Paralelamente a essas atividades, eu era
frequente na comunidade catdlica do bairro onde residiamos.

O fruto desse meu envolvimento com a igreja conduziu-me ao Seminario em Apa-
recida, onde permaneci por cinco anos. L& conclui o 2° grau e tornei-me apto a ingressar
Nno ensino superior.

No ano de 1982, iniciei 0 ensino superior no curso de Licenciatura em Filosofia,

ofertado pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Esse curso foi iniciado devi-
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do ao processo formativo que tinhamos, como seminaristas. Durante o tempo em que
fiquei no seminério, a graduacao foi sendo desenvolvida.

No final de 1983, desliguei-me do seminario, pois meus pais passavam por uma
fase dificil e meu propdsito foi auxilid-los a superar as privacdes financeiras. Diante dessa
opcao, tranquei o curso e s6 pude concluir a graduacao em 1988.

De 1988 até 2004, minha atividade académica ficou estacionada, ndo pude reali-
zar nenhuma outra formacédo, com excecao de um curso de Inglés em escolas especiali-
zadas.

A partir de 2004, finalmente pude retomar a vida académica, em consequéncia de
fixar residéncia na cidade de Varginha e trabalhar numa Instituicdo de Ensino.

Comecei fazendo uma pés-graduacdo Lato Sensu em Docéncia no Ensino Supe-
rior, ministrado pelo Centro Universitario do Sul de Minas — UNIS/MG. Realizei-me nesse
curso, pois estava estudando novamente. Como trabalho de concluséo, apresentei uma
Monografia intitulada O Socioconstrutivismo como um dos Mecanismos de Forma-
¢do de Homens Conscientes de seu Papel na Sociedade, sob orientagdo da Profa.
Ma. Marilia das Gracas Brasileiro.

Ao realizar essa monografia, a memoéria conduziu-me para 0 momento em que
meus filhos iniciaram o percurso formativo e foram iniciados, tendo como pressuposto
epistemoldgico os sinais da escola nova, mas com uma pratica, no momento, chamada
de “Neoconstrutivismo”. Nao tenho a intencdo de avaliar esse momento da educacdo no
Brasil, mas de pontuar essa influéncia no iniciar formativo de meus filhos.

Em 2006, fiz inscricdo para o processo seletivo no programa de pdés-graduacao
Stricto Sensu, para o curso de Letras, Linguagem, Cultura e Discurso, ofertado pela Uni-
versidade do Vale do Rio Verde - UNINCOR. Néao fui aprovado, mas me matriculei como
aluno especial e, no ano seguinte, submeti-me a um novo processo seletivo e fui aprova-
do. Defendi a dissertacao intitulada: No Discurso Publicitario a Constituicdo de uma
Alteridade, sob orientagdo do Prof. Dr. Luiz Fernando Matos Rocha. Nessa dissertagédo
tive um contato com o fildsofo Emanuel Levinas, que me convida a olhar para o outro ndo
como o diferente, mas como o constituidor de mim, e assim ver nesse outro a sua particu-
laridade. Houve um despertar para o conceito de alteridade.

Concomitantemente ao curso de Mestrado, iniciei uma nova pés-graduacédo Lato
Sensu, Docéncia na Educacéo a Distancia pela mesma Instituigdo onde conclui a primei-
ra pos-graduacdo, pois estavamos iniciando, no Centro Universitario do Sul de Minas
Unis/MG, uma oferta de cursos na modalidade de ensino em EaD, que iria necessitar de
docentes com conhecimento do ensino a distancia. Nesse curso, aprendiamos o que sig-

nifica ser um professor virtual. Tratava-se de um desafio, que nos fora proposto.
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Para a defesa e obtencdo da especializacdo, foi proposta uma monografia em
grupo. Assim, realizamos o trabalho intitulado Disciplinas a Distédncia nos Cursos de
Graduacdo na Area da Salde: Educacéo Fisica, em atendimento & Portaria do MEC
4.059, de 10 de dezembro de 2004, e a Resolucdo do CEE/MG 455/05, de 25 de agosto
de 2005, que orientavam a utilizacao de 20% da carga horéaria dos cursos presenciais na
modalidade de ensino a distancia. Esse trabalho teve a orientacdo do Prof. Me. Tomas
Dias Sant’Ana.

Tudo estava andando calmamente: ministrava as aulas e coordenava o curso de
Licenciatura em Filosofia, também no UNIS/MG. Surgiu, entdo, um novo desafio, a possi-
bilidade de fazer doutorado.

Juntamente com nove colegas, participei do processo seletivo na Unimep, na ci-
dade de Piracicaba, mediante um convénio firmado entre o Unis e aquela Instituicdo, para
cumprimento de um Dinter. Como ocorreu no mestrado, eu nédo fui aprovado, mas fiz a
disciplina como aluno especial e, no meio do ano, quando houve um novo processo sele-
tivo, inscrevi-me e fui aprovado. Minha orientadora mudou de instituicdo, e houve muitas
outras mudancas na minha trajetéria. Fiz a qualificacdo, mas ndo pude concluir a defesa,
pois faltou coragem para abracar novos referenciais tedricos, comecar praticamente do
zero, e, por isso, antes de o prazo se esgotar, fiz 0 trancamento de matricula e passei
novamente por outra selecdo de doutorado, no final de 2017. Iniciei, em 2018, uma nova
trajetéria no PPGSSE/USF.

Como doutorando, passei a deslocar-me de Varginha para Itatiba. Terminados 0s
créditos, participo do Grupo de Pesquisa TCTCLAE — Teoria Critica e Teorias Criticas
Latino-Americanas e Educacéo. Tenho participado de congressos nacionais e internacio-
nais e tenho elaborado artigos, cumprindo assim esse percurso formativo de forma agra-
davel e enriquecedora.

Ao concluir os créditos, retornei ao trabalho ja delineado na outra instituicdo e, na
Universidade S&o Francisco - USF, fiz a pré-qualificacdo no comecgo do ano. Sou grato
por todas as orientacdes dessa Banca, composta pelos professores Ana Paula de Frei-
tas, Nilo Agostini, Fabio Lopes Alves, Guaracy Silva e Pietro Nardella Dellova, e agora
tento dar mais um passo em meio aos acertos e desacertos, aos encontros e desencon-
tros de minha trajetéria, a fim de apresentar o material para essa defesa.

Avalio que toda a minha trajetéria académica foi e € marcada por lutas, situagdes
gue deveriam me fazer desistir, mas que me desafiaram a acreditar que ainda é possivel,
gue meu sonho esté para ser concluido, que darei conta, que chegarei a reta final, pois

agarrei com coragem as oportunidades e segui os caminhos que foram abertos.
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Como Docente e Secretario Geral de uma Instituicdo de Ensino, preocupa-me a
atencao dada ao campo da educacao pelos 6rgdos publicos brasileiros.

Acredito no papel inovador e transformador que a educacgéo pode operar no de-
senvolvimento do potencial dos seres humanos, quando amparada e subsidiada por uma
estrutura e infraestrutura que possibilitem a execucdo de uma praxis pedagogica que
oportunize uma vivéncia cidada aos que por ela séo atendidos e aos que nela militam.

Visando ao entendimento e indicacdo de possibilidades de melhorias, vejo nesta
pesquisa mais que uma andlise, porque me parece que ela podera auxiliar a mim e a
outros que buscam compreender o campo da educacdo em uma realidade em mudanca.

Concluo esta apresentacdo satisfeito por recordar algumas situacdes que no coti-
diano sdo esquecidas em razdo da atencdo destinada a outros procedimentos, como as
aulas, as rotinas administrativas e a labuta diaria.

Avalio a importancia de retratar a histéria de minha vida, ainda que de forma su-
cinta, mas mostrando para mim mesmo que ndo ha o que possa impedir uma pessoa de
buscar a realizagdo de seu sonho — como o de ser doutor em educacéo. Nada deve im-
pedir as pessoas de objetivarem ascenséo social, cultural e educacional, ainda que mui-

tos fatores constituam obices ao seu crescimento intelectual, humano e ético.
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INTRODUGCAO

Esta pesquisa aborda o campo da educacao, considerando o papel da experiéncia
como um aspecto relevante no momento formativo, experiéncia que invade e inquieta o
ser humano, despertando-o para uma acao formativa. Para essa discussdo apontamos,
como objeto de pesquisa, a educagao no contexto contemporaneo, na perspectiva de
Zygmunt Bauman.

Assim, o objetivo geral da pesquisa é compreender e analisar as experiéncias
formativas na contemporaneidade na perspectiva de Bauman, considerando os
elementos éticos, politicos e estéticos no processo de troca, de percepcdo, de
assimilacao de saberes e na construcao de conhecimentos de maneira critica.

Para a compreensdo da educacéo na contemporaneidade, elencamos o0s seguin-
tes objetivos especificos: identificar se a educacao contemporanea atende as necessi-
dades de constante mudanca; compreender o papel da educacao diante dessas constan-
tes mudancas; entender se as transformacdes de fato ocorrem na educacdo como meca-
nismos de renovagdo nos procedimentos pedagogicos e se esses procedimentos peda-
gOgicos propiciam maior apreensao da realidade educacional.

Para a consecucao desses objetivos, rememoramos a ideia de formacdo na Pai-
deia grega e na educacdo contemporanea, com base em Zygmunt Bauman, Theodor
Adorno, Walter Benjamin e Paulo Freire, analisando as contradicdes e compreendendo
os sentidos e significados do processo de formacgéo na educacao, geradores de certezas
e incertezas, no contexto contemporaneo. Portanto, foi elencada uma metodologia bibli-
ogréafica em torno do pensador polonés Zygmunt Bauman, visando ao entendimento de
conceitos tais como modernidade liquida e educacdo e ao dialogo com autores que tra-
tam da educacéo e da experiéncia.

Os problemas de pesquisa sdo: Qual o papel da educagdo contemporanea na
perspectiva de Bauman? A educacéo, como experiéncia formativa, atende as necessida-
des do contexto contemporaneo? Partindo da premissa de que num contexto em que
ndo h& perspectivas de longo prazo, mas de constante necessidade de mudanca, con-
corda-se com a explicagao dada por Zygmunt Bauman (2008, p.1 61): “[...] O sucesso na
vida (e assim a racionalidade) dos homens e mulheres p6s-modernos depende da veloci-
dade com que conseguem se livrar de habitos antigos”.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de conhecer e analisar as proposituras
de Bauman no que tange as experiéncias formativas diante das constantes mudancas,

sabendo-se que elas exercem papéis preponderantes na reestruturagdo cultural, social e
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humana, por meio de um processo que gera as condi¢bes que auxiliam na constituicdo
de seres humanos avidos e com posicionamento critico na compreensao de um mundo
mais liberto de preconceitos.

A hipétese da pesquisa é entender o porqué de as mudancgas e transformacgdes
oportunizarem repensar o processo educacional, tornando-o mais préximo das
necessidades do ser humano no seu tempo, uma vez que sdo vivenciadas nos
procedimentos pedagdgicos como experiéncia formativa.

Essa hipétese ganha significado a partir do momento em que as agdes educativas
contribuem para formar seres humanos mais livres para o enfrentamento dos desafios
sociais, culturais, estéticos e profissionais de seu tempo. Tempo esse marcado por
constantes mudancgas que oportunizam o pensar e o repensar o processo educacional,
tornando-o mais préximo das necessidades do ser humano no seu tempo, ao considerar
todas as vivéncias resultantes de experiéncias.

No contexto contemporaneo, pode-se vislumbrar como as experiéncias formati-
vas', tanto quanto as relacdes culturais, sociais e humanas, tomam um carater de liqui-
dez (BAUMAN, 2001) — uma vez que a liquidez € uma categoria que pode apontar as
multiplas facetas da vida contemporanea, talvez porque em momentos de grandes mu-
dancas elas ndo operam diretamente na transformacdo, mas apenas na substituicéo,
forcando a ideia de algo prazeroso e facil num determinado instante.

A ideologia da utilidade também ganha lugar na educacdo contemporanea, espe-
cialmente quando se pode observar que, em muitas situacées, trata-se de compreender o
gue significa estar sob o jugo de uma modernidade liquida, como apontado por Repa
(2009, p. 19): [...] s6 o que é util ganha status de racional para a maioria das pessoas
nessas sociedades, enquanto os fins podem variar conforme a situagao pessoal’.

Também ganham destaque alguns desafios da educacdo no contexto de um
mundo em constante mudanca e com aparéncia de transformacédo, dado que toda trans-
formacdo exige adequagbes no momento em que se tem como intencdo uma formagéo
profissional sem abdicar da humanizag&o, caminho necessario para uma vida mais plena.

Discute-se também a situagédo da educacgdo na contemporaneidade, a fim de iden-
tificar os desafios de uma educacédo no contexto de uma modernidade liquida, seus signi-
ficados e a definicdo da constituicdo de um legado que deve ser pertinente para leitura de
mundo pelos que estdo num processo de escolarizacdo e formacdo cujos principios de
uma educacao constituida na modernidade se fazem presentes no contexto contempora-

neo.

! Termo abordado no Capitulo Il deste trabalho
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Na leitura dos pensadores discutiram-se, no que diz respeito ao conceito de
modernidade, os significados de uma trajetéria académica, especialmente sobre o papel
da educacado. A atencao voltou-se para aprofundar a pesquisa sobre a educacgido, em
especial com as categorias relacionadas com a experiéncia formativa.

O texto foi dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo, denominado Educa-
¢do sob uma perspectiva sociolégica, histérica e filosoéfica, disserta-se sobre elementos
sociais, histéricos e filosoficos relacionados a educacédo. Relatam-se algumas andlises
socioldgicas a partir de Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx, e as histéricas da edu-
cacao gue abordam a constituicdo da modernidade e a educagao que surge nesse mo-
mento como resposta para uma nova organizagao social.

Em seguida, buscou-se entender a proposta de educacao no iluminismo, com ba-
se nas ideias de Immanuel Kant. Na sequéncia, apontaram-se os fundamentos das ideias
de Theodor Adorno, Walter Benjamin e Paulo Freire, numa convergéncia de olhares dire-
cionada a atualidade.

Na parte histérica, Franco Cambi (1999) e Carlota Boto (1996), por contribuirem
com a fundamentacéo referente aos dados histdricos da modernidade, do iluminismo e
da contemporaneidade.

No segundo capitulo, denominado Experiéncia formativa na contemporaneidade,
discutiu-se a experiéncia formativa em Larossa, Benjamin e Adorno, a formacao na con-
temporaneidade e a modernidade liquida em Bauman e as contribuicdes de Lipovetsky e
Lyotard, referente a visado de pds-modernidade e as semelhancas em relacdo a Bauman.

No terceiro capitulo, intitulado Educacdo e Formacdo na contemporaneidade e
seus desafios, apresentaram-se alguns desafios enfrentados pela educagédo no contexto
de um mundo em constante mudanca, cujos elementos vém ao encontro da hip6tese
deste trabalho. Considera-se que a educagéo tem significagcdo a partir do momento em
gue h& expansao das condi¢fes de humanizagéo das pessoas, 0 que constitui elementos
para enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais contemporaneos.

Para a organizacgédo teorica dos capitulos, além dos autores supracitados, foram
citados também outros pesquisadores, no momento em que se fazia o estudo da arte no
portal da CAPES. Fundamentalmente, consultaram-se as teses de doutorado em educa-
¢éo a partir das palavras chaves: Educagédo, Bauman, Modernidade Liquida, Educacéo
em Bauman e Educacdo na Contemporaneidade. Nas teses e resumos analisados, ob-
servou-se que o ponto central estid no conceito modernidade liquida, de Zygmunt Bau-
man. Ha em alguns textos uma abordagem do autor quando ele se refere ao estar numa

sociedade permeada pela viséo liquida das relagdes e da propria construgdo historica.
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Dentre os textos estudados destacou-se uma abordagem mais pontual que con-
cebe como uma das alternativas para a formacdo de professores o sentimento de amiza-
de. Embora haja uma reflexdo em torno da Educacéo, ela é diferente da que € proposta
por esta tese, que analisa a experiéncia formativa ha contemporaneidade.

O individualismo esta presente nos textos consultados como uma das caracteristi-
cas da modernidade liquida. E possivel constatar algo propicio para uma autonomia aca-
démica, pois, se 0 sujeito age de maneira isolada e visa a sua insercao, supde-se que 0
esteja preparado para prover suas proprias necessidades na busca do conhecimento.

Essa autonomia académica traz alguns aspectos positivos, considerando-se que
pode auxiliar no momento da implantacéo, na educacdo, de metodologias que instiguem
a participacado e a criacao realizadas pelo préprio aluno, que independe do convivio com
outros pares. Em contrapartida, dificulta o surgimento de seres humanos que tenham a
visdo de pensar na totalidade e coletivamente propor e realizar transformacdes,

Apés essas constatacdes, tornou-se mais claro o conceito modernidade liquida
em Bauman, o que permite trabalha-lo em paralelo com a Educacdo na contemporanei-
dade.
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CAPITULO | - EDUCAGAO EM UMA PERSPECTIVA
SOCIOLOGICA, HISTORICA E FILOSOFICA.

Neste capitulo, dissertou-se a partir da nocao de formacéo na obra da Paideia, de
W. Jaeger (2001) numa suposta formagdo de um ser humano pleno, considerando-se
alguns momentos da histéria da educacao, num percurso que conduz a compreensao da
formacdo na contemporaneidade. Foram considerados também a modernidade e o mo-
vimento iluminista. Nesses momentos, embora tenham suas préprias caracteristicas, so-
cial, politica, cultural, econémica etc., a educacgéo traz em sua tematica uma preocupacao
explicita sobre a formag¢do humana, especialmente quando se trata da formacdo de um
cidadao consciente, participativo e engajado em seu contexto de vida, do mundo do tra-
balho e das rela¢des sociais, culturais, éticas e politicas.

Inicia-se este capitulo com a definicdo de educacédo de acordo com o Dicionario
da lingua portuguesa, em seguida, com Jaeger na obra Paideia, depois, a educacédo para
a praxis em Paulo Freire e a educacéo critica para a formacgéo politica em Walter Benja-
min e Theodor Adorno.

Ao propor essa analise, a intencdo foi encontrar aspectos de uma educacdo que
tenha como papel preponderante a constituicdo, independentemente do tempo e do con-
texto histérico, de uma educacéo que possibilite humanizacao.

Para o entendimento acerca do papel da educacéo, propde-se, de inicio, apresen-
tar o conceito de educacdo, com respaldo nos autores e nas doutrinas apontadas, para

no decorrer do trabalho criar condi¢cdes de ressignificar esse conceito.

1.1 Sobre o conceito de Educagao

Inicia-se esse item a partir de uma definicdo via dicionario do conceito de educa-
¢éo. Optou-se por partir daquilo que é proposto na definigcdo ou identificacdo de um con-
ceito, por isso justifica-se o recurso ao dicionario da lingua portuguesa, o Michaelis
(2015), que traz variadas definicdes sobre o significado de educag¢éo em nove (9) topicos

distintos:

1. Ato ou processo de educar (-se).

2. Processo que visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e
moral do ser humano, através da aplicagcdo de métodos
préprios, com o intuito de assegurar-lhe a integracéo social
e a formacao da cidadania.

3. Conjunto de métodos proprios a fim de assegurar a
instrucao e a formagao do individuo; ensino.
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4. Conhecimento, aptiddo e  desenvolvimento em

consequéncia desse processo; formacgao, preparo.

Nivel ou tipo especifico de ensino.

Desenvolvimento sistematico de uma faculdade, um

sentido ou um érgéo.

7. Conhecimento e pratica de boas maneiras no convivio
social; civilidade, polidez.

8. Adestramento de animais.

9. Pratica de cultivar e aclimatar plantas.

o o

Como se pode constatar, os sentidos e os significados da palavra educagéo séo
muitos: processo de educar-se, instruir-se, desenvolver-se fisicamente, intelectualmente
e moralmente, formar-se para ensinar a si mesmo e a outrem; obter conhecimento, pre-
parar-se para exercer uma funcao; desenvolver uma faculdade especifica, aprimorar um
sentido, preparar-se para o convivio social com civilidade, polidez, “educacéo”; adestrar
um animal e, no sentido mais préximo de cultura, tem a ver com cultivar a terra, as plan-
tas.

Diante dessas definicbes do dicionario, julgou-se que a mais indicada e que pode
colaborar com esta pesquisa € a que demonstra a educagdo como possibilidade de uma
integracdo social que assegure uma formacao para a cidadania. Contudo, todas as vezes
em que se refere, aqui, a uma formacao para a cidadania, o objetivo € revelar a crenca
de que se trata de uma das manifestacdes sociais do papel da educacdo junto a elabora-
¢do de um conhecimento cientifico.

Buscando ainda o entendimento do conceito educacéo, recorreu-se a proposta fei-
ta pela sociologia em alguns estudos classicos, de forma especial em Durkheim, por ser o
sociblogo, em relacdo a Marx e Weber, que mais se debrucou sobre o tema da educacéo,
tendo escrito uma obra tratando dessa problematica. Uma das intenc6es em buscar na
sociologia a definicdo do conceito de educagéo esta justamente em poder compreender o
papel que ela exerce no campo social e as influéncias advindas desse campo. Também
parece relevante a presenca desses sociologos a fim de estabelecer um contraponto para
a concepcao de educacao elaborada por este pesquisador ao longo de sua existéncia e
das experiéncias que marcaram sua trajetéria humana e académica.

Nessa analise, a partir de Emile Durkheim, pdde-se destacar a ideia de sua con-
tribuicdo para a educacao, cuja funcdo é despertar para a formacdo de um ser humano
gue saiba entender o coletivo e, consequentemente, participar de todo o processo de
socializacdo. Com essa atribuicdo dada a educacgéo, tem-se um paralelo com a defini¢cdo
apresentada, no tocante ao papel de uma integracdo social. Nesse aspecto, constata-se
gue a educacao estd a mercé de uma ideologia que busca simplesmente a manutencao

social, ndo concebendo nenhuma proposta de mudancga social.
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O que chama a aten¢cdo em Durkheim é o fato de a educacgdo ser um elemento
que propicia a manutencdo do status quo, uma vez que o seu papel, como se pode com-
preender na citacdo que segue, estd em moldar o ser humano para um certo conservado-
rismo, ou seja, para a manutencdo da sociedade vigente. Por isso, é possivel apontar
como uma educacao pode ter como caracteristica a manuten¢éo da funcionalidade soci-

al.

Ao longo da nossa histéria, constituiu-se todo um conjunto de ideias so-
bre a natureza humana, a importancia respectiva de nossas diferentes
faculdades, o direito e o dever, a sociedade e todo um conjunto de ideias
sobre a natureza humana, o individuo, o progresso, a ciéncia, a arte,
etc., ideias que se encontram na prépria base do nosso espirito nacional;
toda educacdo, tanto a do rico quanto a do pobre, tanto a que conduz as
profissdes liberais, quanto a que prepara para as funcdes industriais,
tem como objetivo fixa-las nas consciéncias. O resultado destes fatos é:
que cada sociedade elabora um certo ideal do homem, ou seja, daquilo
gue ele deve ser tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico e moral;
gue este ideal é: em certa medida, 0 mesmo para todos os cidadéos; que
a partir de certo ponto ele se diferencia de acordo com os meios singula-
res que toda sociedade compreende em seu seio. E este ideal, Unico e
diverso ao mesmo tempo, que é o polo da educacdo. Portanto, a funcao
desta Ultima é suscitar na crianca: 1°) um certo nimero de estados fisi-
Ccos e mentais que a sociedade a qual ela pertence exige de todos os
seus membros; 2°) certos estados fisicos e mentais que o grupo social
especifico (casta, classe, familia, profissdo) também considera como
obrigatdérios em todos aqueles que o formam. Assim, € o conjunto da so-
ciedade e cada meio social especifico que determinam este ideal que a
educacéo realiza. A sociedade sé pode viver se existir uma homogenei-
dade suficiente entre seus membros, a educacdo perpetua e fortalece
esta homogeneidade gravando previamente na alma da crianca as se-
melhancgas, as esséncias exigidas pela vida coletiva. (DURKHEIM, 2011,
p. 52-53)

Essa extensa citacdo € relevante justamente por mostrar a ideia central do pen-
samento de Durkheim em relagdo ao papel da educagédo no ambito social. Pode-se en-
tender que toda acdo social deve ser estimulada desde os primeiros passos educacio-
nais.

Feitos alguns apontamentos na perspectiva de Durkheim, também foi contempla-
da uma andlise da visdo de Weber em relagdo a educacdo. Ressalta-se que a presenca
dos tedricos do campo da sociologia justifica-se pela pertinéncia que eles tém nas anali-
ses realizadas em torno das relagdes em sociedade, em que se d&a a educagéo.

Max Weber (1987) compreende a sociedade de modo divergente, em relacéo a
Durkheim, que observa o funcionamento social e, ao fazer esse procedimento, ndo con-
sidera a subjetividade dos fatos, mas os fatos em si. Em contrapartida, Weber faz uma
andlise das acdes sociais, trazendo também essa preocupacdo com a subjetividade no

aspecto social.
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Prosseguindo com a proposta de uma andlise sociolégica da educacdo, o que
chama atencd@o no autor é justamente o saber fazer uma leitura da realidade de forma
mais subjetiva, contrastando com Durkheim, que considera o fato em si, sem ter preocu-
pacdo em analisar as causas e o0s efeitos dos fatos sociais, ou seja, privilegia apenas
uma visdo funcional dos fatos e da sociedade.

Com a sua proposta de acéo social, Weber traz para o centro das acdes a subjeti-
vidade, que influencia os fatos que ocorrem, pois, segundo ele, sdo constituidos de emo-
¢cOes, tradicdes e costumes adquiridos pelo ser humano. Significa dizer que aquilo que
um homem realiza em sociedade € povoado por determinados habitos que legitimam
suas agdes, como aponta o proprio Weber (1987, p.41): “A acao social pode ser determi-
nada tradicionalmente, tornando-se costume devido a uma longa pratica”.

Com essa explanacéo da teoria de Weber, pode-se apontar a influéncia de suas
ideias no campo da educacdo. Segundo Sell (2002), Weber ndo se debrucou com pro-
fundidade no tema da educacédo, mas, mesmo assim, ha um momento, no texto “A reli-

gido da China”, em que se encontra uma certa tipologia das formas de educacéo:

Historicamente, os dois polos opostos no campo das finalidades educa-
cionais sdo: despertar o carisma, isto €, qualidades heroicas ou dons
magicos; e transmitir o conhecimento especializado. O primeiro tipo cor-
responde a estrutura carismética do dominio; o segundo corresponde a
estrutura (moderna) de dominio, racional e burocratico. Os dois tipos ndo
se opdem, sem ter conexdes ou transi¢cdes entre si (WEBER, Cf. SELL,
2002, p. 482).

[.]

Entre eles estdo aqueles tipos que pretendem preparar 0 aluno para uma
conduta de vida, seja de carater mundano ou religioso. De qualquer mo-
do, a conduta de vida é a conduta do estamento (WEBER, Cf. SELL,
2002, p. 482)

Como apontado no artigo Max Weber e a Sociologia da Educacao, Sell faz uma
sintese em relacdo a educacdo em Weber, ao descrever os trés tipos ideais de educa-
céo:

I) Educagdo Carismatica — aquela que tem como finalidade despertar os dons
pessoais, contudo ndo se pode ensinar a nenhum ser humano o carisma. O gue significa
gue compete ao sujeito descobrir como usar o seu potencial carisméatico. A funcéo dessa
educacao esta justamente em poder orientar e preparar 0 ser humano para desenvolver
seus dons carismaticos;

II) Educacado Especializada — aquela que se pauta em treinamento com finalida-
des uteis a funcdo administrativa, que, segundo Weber, tem a ver com a educacao de
gualquer pessoa, instruir-se ou desenvolver-se para exercer uma funcao especifica, pre-

parar-se para uma atividade ou funcéo;
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lIl) Educacdo Humanistica — significa educar o ser humano para um certo com-
portamento interior e exterior, para educar-se, instruir-se, obter conhecimento para agir
com civilidade, polidez, moralidade.

Essa tipologia weberiana € oriunda de sua observacao sobre a sociedade oriental,
ao perceber que alguns aspectos ainda se fazem presentes no processo educacional das
pessoas. A terceira tipologia trata da educacdo humanistica, que pode ser entendida, de
forma geral, como aquele tipo de educacdo que pode contribuir para ampliar a visdo so-
bre o processo de educacdo do ser humano, educar com refinamento moral e espiritual.

Em consonancia com uma educagdo em tempos contemporaneos, sem contudo
generalizar acdes, pode-se considerar que ha uma tendéncia para um agir pragmatico,
almejando atingir um resultado para todas as acdes, situagdo essa que numa relacédo
humanizadora néo fica perceptivel de imediato. Contudo, a longo prazo sim, fica percep-
tivel, podendo-se identificar muitos elementos e situagées. Assim, uma educacao huma-
nizadora quicd pode contribuir para abolir de seus procedimentos muitos aspectos de
meritocracia, acentuando o uso das sensibilidades humanas, que sédo complexas e infini-
tas, e ndo sao possiveis de mensuracoes.

Se para Durkheim a educacéo, pode-se considerar, tem um reflexo da sociedade,
pois ndo h& outra preocupacdo a ndo ser a manutencdo de uma ideia de sociedade sem
sofrer transformac@es, para Weber ela passa a ter, isso considerando sua teoria, condi-
¢Oes de mobilizar o ser humano por meio de um poder que lhe é advindo de suas acgoes.

A fim de entender ainda mais essa visdo sociolégica, nesta analise, cite-se Karl
Marx (2006), considerando que é pertinente que, em toda a discussao, haja algo diver-
gente, pois somente assim € possivel ou, quem sabe, se possa chegar a proposta real,
cuja realidade se faca numa situacdo dialética, ndo se tendo, por isso, uma Unica visao
de uma coisa, de um objeto de investigagdo, mas uma visdo ampla a partir de diversos
angulos e estudos.

Segundo alguns estudiosos, também Karl Marx ndo se debrugou sobre o tema da
educacao, especificamente. Sua participacdo ao tratar da educacao foi pequena, pois sua
intencdo primeira estava direcionada para efetuar uma critica ao sistema capitalista, criti-
ca visando, predominantemente, a exploracdo da for¢ca de trabalho do homem, explora-
¢éo que acaba propiciando a divisdo do trabalho em trabalho manual e trabalho intelectu-
al.

A divisdo do trabalho implica ainda a contradi¢éo entre o interesse do in-
dividuo singular ou da familia singular e o interesse coletivo de todos 0s
individuos que se relacionam entre si; mais ainda, esse interesse coletivo
ndo existe apenas, digamos, na ideia enquanto ‘interesse universal’, mas
sobretudo na realidade como dependéncia reciproca dos individuos en-
tre os quais € partilhado o trabalho (MARX; ENGELS, 2011, p. 28).
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Considerando o que foi exposto na tipologia do Weber, sobre educacéo e os signi-
ficados possiveis da palavra educacdo, discutidos anteriormente, a educagdo ou forma-
¢do como instrucdo para exercer alguma atividade pode ser o elemento que dificulta a
execucao de tarefas ao trabalhador menos instruido. Contudo, o que parece dificultar
mais a execuc¢ao de tarefas por um trabalhador é ele nao perceber-se ou néo ter consci-
éncia de seu ser social, individual, cultural, educacional, de se ver como parte de um pro-
cesso que s6 pode funcionar de maneira empirica se ele tiver as condicfes necessarias,

instrucao suficiente para executar acdes praticas. Marx e Engels consideram que:

A causa ndo esta na consciéncia, mas no ser. Nao no pensamento, mas
na vida; a causa esta na evolugdo e na conduta empirica do individuo
que, por sua vez, depende das condi¢Bes universais. Se as circunstan-
cias em que este individuo evoluiu sé lhe permitem um desenvolvimento
unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas circuns-
tancias apenas lhe fornecem os elementos materiais e 0 tempo propicio
ao desenvolvimento desta Unica qualidade, este individuo sé conseguira
alcancar um desenvolvimento unilateral e mutilado. E ndo ha praticas
morais que possam mudar este estado de coisas. Por sua vez, 0 modo
de desenvolvimento desta qualidade privilegiada depende, por um lado,
da matéria posta a sua disposi¢cao para que se desenvolva, e, por outro,
da medida em que e da forma como todas as restantes foram mantidas
abaixo da média. E em virtude do pensamento ser o pensamento deter-
minado ndo sé pela individualidade como também pelas condicdes em
que vive; é, portanto, inutil que o individuo pensante se entregue aos
meandros de uma longa reflexdao sobre o pensamento em si, para poder
declarar que o seu pensamento é verdadeiramente o seu proprio pen-
samento, a sua propriedade, pois o pensamento &, automaticamente,
seu, 0 seu préprio, um pensamento determinado particularmente (MARX;
ENGELS, 2011, p. 42)

Nessa divisao, ha tendéncia para o inicio da exclusdo educacional, justamente por
faltarem os elementos fundamentais de um processo educacional, como o saber ou po-
der instruir-se, formar-se para exercer uma funcdo, néo ter apenas uma visdo unica sobre
0 préprio trabalho e a vida.

E fundamental lembrar que, no mesmo periodo em que o trabalhador se encontra
a margem de uma formagdo educacional, a elite admite como primordial uma formacéo
intelectual das classes elitizadas, almejando uma cultura geral e ampla. Ao mesmo tem-
po, no entanto, nega essa mesma visao de “formagéo” e de educagao para as classes
mais pobres, desfavorecidas economicamente, como a classe dos trabalhadores, que
muitas vezes sO pode contar com uma formagéo técnica bésica, a fim de atender as ne-
cessidades exigidas no seu local de trabalho e as necessidades da elite que esta no co-

“

mando desse trabalho em que “A ignorancia’ € a mae da industria e da superstigédo. O
raciocinio e a imaginacgéo estao sujeitos a erros; mas é independente de ambos um modo

habitual de mover a mao ou o pé”. (MARX; ENGELS, 2011, p. 35). Se o sistema elitista
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ndo se preocupa em instruir o individuo para além de uma fungdo, ndo o educa para agir
em defesa de si mesmo e de suas condi¢des de trabalho, ndo o educa para além do tra-
balho, nem para sua realizagdo como ser humano. Compete a esse sujeito lutar também
por sua educacgéo para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade.

Diante da visdo marxista da educagdo, também se menciona nesta tese a con-
cepcédo de educacdo em Gramsci, que propde uma educacgdo unitaria que atenda a todos

de forma integral. Para Gramsci,

A escola é o instrumento para elaborar os dirigentes de diversos ni-
veis. A complexidade da funcao intelectual nos varios Estados pode
ser objetivamente medida pela quantidade das escolas especializadas
e pela sua hierarquizacdo: quanto mais extensa for a area escolar [...]
tdo mais complexo sera o mundo cultural, a civilizacdo (GRAMSCI,
1968, p. 68).

A educacdo, para Marx e Gramsci, pode exercer a funcdo de oportunizar condi-
¢Oes para a diminuicdo de uma injustica social criada pelas classes dominantes, conside-
rando-se que, nas palavras de Gramsci (CF MANACORDA, 1989, p. 17), “O sistema es-
colar que segui era muito atrasado”. Isso nos permite dizer que a maioria dos sistemas
escolares que atendem os trabalhadores no Brasil e, talvez, no mundo, continuam atra-
sados em relacdo as necessidades individuais e as do mundo do trabalho, na atualidade.

Fecha-se aqui a busca por entendimento da educacao por meio do olhar sociol6-
gico e procura-se em autores contemporaneos, pertencentes a Escola de Frankfurt, um
significado amplo e potente para a educacao.

Parece oportuno apontar que é necessario que toda proposta educacional ndo se-
ja implantada sem, antes, considerar o contexto em que tera aplicacdo, visto que ha se-
res humanos que serdo conduzidos por essas propostas.

Considerando-se o contexto social, cultural, econémico e politico, ha condi¢cdes de
oportunizar que esses agentes se organizem em suas bases e lutem por transformacdes
em seu contexto. E preciso que essa visdo de educac¢do, como mecanismo de transfor-
macoes, possa surgir das bases que a alimentam. Mas como realizar transformacdes, se
€ negada as bases uma formacéo que Ihe dé condicdes de enxergar a realidade em sua
esséncia? Por isso, é fundamental discutir e refletir sobre como se da a organizagéo des-
sa realidade, uma discussao fundamental que, de certa forma, guia o pensamento, nesta
tese.

Com a falta de visdo para o movimento da realidade, é importante observar em
Adorno, no proximo ponto da discussao, a proposta para a constituicdo de uma realidade

menos injusta e violenta.
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Nesse aspecto, Adorno (1995), no texto Educacdo apos Auschwitz, que compde a
obra Educacdo e Emancipacéo, aponta que esta na educacgdo que se propicia ao ser
crianga a construcdo de uma sociedade menos barbara.

Com uma visdo centrada na crianc¢a, outro pensador da Escola de Frankfurt, Wal-
ter Benjamin, enaltece a importancia dessa educacdo a comecar pelo mundo infantil, em
gue onde a crianca deve ser respeitada e guiada a fim de instruir-se, de educar-se para a

convivéncia humanizadora, de forma menos rude e mais potente:

Por isso, a infancia esta no centro das preocupactes do ensaista berli-
nense e tem a ver com a ideia de ofertarmos, a crianca, uma educacao
para construcdo de uma memoria histoérica, constituida de diversas di-
mensbes (como por exemplo, a ética, a estética, a social e a cultural)
gestando, dessa forma, no adulto, a nocdo de despertar, seja para a
propria formagao académica, seja para o mundo da vida e o mundo do
trabalho. Certamente, ter-se-4, assim, um adulto mais comprometido,
também, com os embates politicos (SILVA; AGOSTINI, 2019, p. 55-56).

Na atualidade, o que dificulta mais é certamente a ma qualidade do ensino, assim
como a forma de lidar com a infancia (ALVES, 2003), o tratamento dispensado ao jovem
pobre e trabalhador e as méaes provedoras da familia, o0 abandono, a violéncia social que
ameaca a todos; os problemas politicos e econdmicos no pais, que atingem sempre mais
as classes menos afortunadas.

Considerando esses percalcgos, é fundamental entdo apontar que a filosofia, des-
de as suas origens, faz uma analise sobre a educacao, tal como alerta Severino (1990, p.

1), no artigo A Contribuicao da Filosofia para a Educacéo:

No contexto da histéria da cultura ocidental, é facil observar que educa-
¢éo e filosofia sempre estiveram juntas e proximas. Pode-se constatar,
com efeito, que desde seu surgimento na Grécia classica, a filosofia se
constituiu unida a uma intengéo pedagodgica, formativa do humano. Ela ja
nasceu paideia! Para ndo citar sendao o exemplo de Platdo, em momento
algum o esfor¢o dialético de esclarecimento que propde ao candidato a
filosofo deixa de ser simultaneamente um esfor¢co pedagdgico de apren-
dizagem. Praticamente todos os textos fundamentais da filosofia classica
implicam, na explicitacdo de seus contelddos, uma preocupa¢do com a
educacao.

Severino traz ainda, nesse artigo, a ideia de educagcdo como projeto, como refle-
x&0 e praxis; educacado para instru¢do do sujeito a fim de possibilitar-lhe agir com finali-
dade e mediado por valores, superar as fraguezas e fortalecer a consciéncia de si e de
mundo.

Na obra Paideia, de Werner Jaeger (2001, p. 3), tem-se a ideia de que “Todo povo

gue atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se naturalmente inclinado a pratica
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da educacgdo. Ela é o principio por meio do qual a comunidade humana conserva e
transmite a sua peculiaridade fisica e espiritual”.
Nesse contexto, o filésofo Nicola Abbagnano (2003, p. 305 e 306) adverte que:

Em geral, designa-se com esse termo a transmissdo e o aprendizado
das técnicas culturais, que sao as técnicas de uso, producéo e compor-
tamento, mediante as quais um grupo de homens € capaz de satisfazer
suas necessidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e
bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou menos ordenado e
pacifico. Como o conjunto dessas técnicas se chama cultura, uma socie-
dade humana ndo pode sobreviver se sua cultura ndo € transmitida de
geracdo para geragdo; as modalidades ou formas de realizar ou garantir
essa transmissdo chamam-se educacao.

De acordo com Abbagnano (2003), prevalece o conceito de educacéao relacionado
a situacao de transmissao e aprendizado, uma das caracteristicas habituais da propaga-
cdo do conhecimento de forma menos participativa, cuja figura de um precursor é deter-
minante nessa “transmissao”.

Considerando tudo o que se tem produzido ao longo da histéria da educacéo, po-
de-se afirmar que continua sendo elaborado material consistente que pode favorecer o
campo da educacdo, mas uma das dificuldades é operar pela praxis, no sentido de uma
sabedoria fundamental para lidar com as mudancas a fim de favorecer uma verdadeira e
potente transformacéo consistente no campo da escolarizacdo e da educacao.

Ao continuar na proposta de definicdo do conceito de educacgéo, tém-se varias
possibilidades, tal como o ensino marcante de Paulo Freire, cujo significado gera inco-
modo no momento em que se pensa a educacdo como inculcacdo ou adestramento, para
adequar-se a uma determinada realidade ou mesmo situacao.

O pensamento freireano esta presente também em outros momentos deste traba-
Iho. Em relacéo a educagéo, tem-se como marco de sua preocupacao a necessidade da
contextualizacdo do ato de educar, que ndo se caracteriza pela simples memorizacdo de
informagbes, mas sim por meio de questionamentos dessas informacdes e das possibili-
dades de implementagfes visando a uma transformacao social.

Esse ato de educar tem uma acéo politica e social, que deve ser a preocupacao
da educacédo de maneira geral, ainda que possa gerar desconfortos e rejeicdo pela maio-
ria dos que se sentem os “verdadeiros pensantes” em educacdo. Um paréntese em rela-
¢do aos pensantes da educagdo que, em sua maioria, trazem caracteristicas de uma
formacdo idealizada para um homem perfeito, revelando sinais de uma educacéo de ca-

rater essencialista, que n&o considera as transformacdes sociais e humanas.

2 Os tecnocratas e burocratas, que buscam encaixar a educagdo como mercadoria.



31

A pedagogia de Freire parte da realidade das vivéncias e experiéncias das pesso-
as, evitando assim um estranhamento por parte do educando, pois tudo Ihe parece fami-
liar. Ao fazer essa leitura do contexto no qual se encontra, o educando tera condicdes de
transformar sua realidade. Também funciona como uma denuncia contra o educador e

sua formagéo para o exercicio da profissdo, como lembra Gadotti (2003, p. 13):

‘Quem sabe faz, quem n&o sabe ensina’. E sinistro. Essa destruigao da
imagem do professor custara muito caro, dizia j& em 1989, o jornalista
Leonardo Trevisan: ‘Todos dizem que gostam muito dos professores,
mas ndo chegam a incomodar-se muito com o fato de que ha tempos
eles recebem um salério de fome. O saldrio é a parte mais visivel de
uma condi¢ao — da qual decorre um papel social que se descaracterizou
por completo... S6 quem nado quer ver ndo percebe o sentimento de can-
saco, de esgotamento de expectativas de quem encarava com dignidade
o seu desempenho profissional’ (CF GADOTTI, 2003, p. 13).

Nesse aspecto de transformacao social e politica esta o grande temor por parte da
elite dominante. Teme-se, segundo Gadotti (2003), que essa forma de ensinar proposta
por Paulo Freire possa influenciar para que essa educacéo libertadora aconteca, dado
que:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educacéo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo
que, além do conhecimento dos conteldos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos, implica tanto o esforco de reproducéo da ideologia dominan-
te quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria ndo poderi-
am ser a educacdo s6 uma ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas
reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante
(FREIRE, 2011, p. 96).

Para os envolvidos com uma educacéo critica e potente no contexto social, sdo
confortaveis os referenciais de Paulo Freire, mas para os que estdo em busca de uma
educacgdo para manutencdo do poder, o educador € uma ameaca constante, pois em
toda sua teoria/pratica h& essa contextualizagdo que exige transformacéo. Pode-se per-
guntar: é possivel a transformagdo de um contexto, quando ndo h& apreenséo desse con-
texto? Parece impossivel tal procedimento, pois as transformacdes sempre ocorrem a
partir de uma necessidade de entendimento de uma determinada realidade.

Para Gadotti (2003, p. 13):

A situagcdo vem se arrastando ha anos. Tenho 41 anos de magistério e
ndo tenho visto grandes melhorias. Ao contrario, tenho ouvido muitas
promessas. As melhorias existem aqui e acola, mas sdo pontuais e loca-
lizadas — servem apenas de exemplo — sdo conjunturais e ndo estrutu-

rais, sdo provisorias, passageiras e nao permanentes. Correspondem a
uma politica de governo e ndo a uma politica publica de estado.
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Contudo, é gratificante efetuar esse percurso por meio de varias visées em torno
da educacéo, pois faz com que se exercite a complexidade e, ao mesmo tempo, a simpli-
cidade que envolve o conceito de educacéo, o qual prescinde da presenca humana no
ato de aprender e de ensinar, no ato de educar e se educar. Isso demonstra a necessi-
dade de dinamismo, para que se possa comportar todas as especificidades que cada ser
humano traz em si.

Considera-se desafiador trabalhar com a diversidade de elementos, dimensbes e
sentimentos que mobilizam as emocdes, 0s sonhos, o aprimoramento de competéncias e
outras formas de interacdo humana, social, cultural ou politica, a fim de ndo permitir o
acomodar-se diante do primeiro resultado ou desencanto, mas procurar sempre Novos

posicionamentos para o entendimento dessa diversidade, dado que:

Sonhamos que um dia as novas geracdes seriam herdeiras de uma edu-
cacao mais libertaria, mais formativa, no sentido geral do termo; avan-
camos em termos democraticos ainda que hoje a democracia em
des/construcdo nos coloque em estado de atencdo e alerta (SILVA,
2017, p. 202).

Com Freire é possivel um novo olhar, ou seja, rever o posicionamento, por exem-
plo, de Walter Benjamin, no seu falar/pensar/agir sobre a educacéo.

Walter Benjamin (1983) propde uma analise em torno da formacao politica, por
meio do papel do narrador, e, a0 que parece, esta nesse ato narrativo uma forma de es-
tabelecer uma educacéo a partir do préprio cotidiano.

Segundo Benjamin (1983), um dos fatores que possibilitam a perpetuacao da nar-
rativa é a existéncia da experiéncia, que se torna legitima na prépria oralidade entre
membros de uma familia, cidade, comunidade. Parece redundante a expressdo boca a
boca, ao se referir a oralidade, mas é uma forma de solidificacéo da importancia do falar
e do ouvir, pois ha o risco de se perderem movimentos que sdo nhaturais em cada ser
humano. Faz-se alusdo aqui A uma conhecida expressao mineira: “oia pro cé vé”, As-
sim, ha muito que olhar para poder ver a realidade, ainda que um simples olhar ndo pos-
sibilite contemplar toda a imensidao exposta por uma realidade.

Nessa transmissdo de experiéncia mediante a presenc¢a do narrador, aquele que,
ao olhar, acredita ver a realidade, legitima-se o carater sociocultural de uma relagdo que
se estabelece entre os envolvidos na trama da vida e do conhecimento, pois ha, numa
narrativa, uma identificacdo participativa. E gratificante ouvir relatos que permitam usar
esta expressao: existem vidas que constroem vidas. Vivemos uma contemporaneidade

em que h4 momentos em que a experiéncia vivenciada é considerada como algo menor
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ou depreciativo, pois 0 que importa nos relatos atuais sdo os “cases” de sucesso, que
nem sempre refletem a verdadeira atitude humana e as acdes a serem seguidas.

Na busca de tornar praticas as a¢des do narrador, tem-se como proposito partir do
gue héa de significagcdo em sua trajetoria de vida.

Tudo aponta para a relagdo que isso mantém com qualquer narrativa
verdadeira. Clara ou oculta, ela carrega consigo sua utilidade. Esta pode
consistir ora numa licdo de moral, ora huma indicacéo préatica, ora num
ditado ou norma de vida — em qualquer caso o narrador € um homem
que da conselhos ao ouvinte. Mas se hoje “dar conselhos” comega a so-
ar nos ouvidos como algo fora de moda, a culpa é da circunstancia de
estar diminuindo a imediatez da experiéncia (BENJAMIN, 1983, p. 59).

Diante dessa constatacdo, torna-se claro o papel da narragéo, que possibilita con-
dicdes de auxiliar na constituicdo educacional do ser humano que, chamado a ouvir, ad-
quire elementos que formam as suas concepc¢des para o entendimento de mundo, o que
s6 é possivel mediante aquisicao e reelaboragcéo do conhecimento.

Nesse aspecto encontra-se o entendimento do mundo, principio para emancipa-
¢do e autonomia, que resulta da contribuicdo da teoria e da critica, tornando o fazer pe-
dagdgico mais autbnomo e reflexivo, pois, segundo Benjamin (1983, p. 62), “[...] a narrati-
va conserva a sua forga independentemente do tempo”.

Com essa possibilidade de estar sempre atual, vé-se que a relacdo se estabelece
com o ato de educar tendo como condi¢cbes a narrativa. Ha, portanto, condicdes de um
fazer pedagdgico fundamentado na escuta de relatos que retratam a prépria escalada
humana ao buscar novos pontos, para identificacdo e compreensdo da realidade, por
meio do desvelamento de posicionamentos preconceituosos que impedem o vislumbrar

de ares mais livres sobre a vida.

A tendéncia dos narradores € comecar sua histéria com uma apresenta-
¢ao das circunstancias em gue eles mesmos tomaram conhecimento da-
quilo que segue, quando ndo as dao pura e simplesmente como experi-
éncia pessoal (BENJAMIN, 1983, p. 63.).

Ao realizar a narragdo da propria experiéncia, possibilita-se que haja um ato de
educar que ndo esta na simples transmissao de conteldido, mas num desenrolar de vidas
gue se tornam pertinentes nesses momentos de interacao.

O papel desempenhado pelo narrador, numa constituicdo da educacdo em Ben-
jamin (1983), tem como fator de contestacdo uma sociedade que, pautada em uma in-
formacéo instantanea, suplanta a capacidade reflexiva possibilitada pela narrativa, uma

educacao critica em detrimento de uma educacéo passiva, manipuladora:
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Gagnebin (In Benjamin, 1994, p. 9), no prefacio da obra de Walter Ben-
jamin, Magia e Técnica, Arte e Politica (1994) discute, especialmente, os
conceitos de histéria e experiéncia e pobreza, destacando, a autora, as
questdes do tempo e da histéria. O tempo para Benjamin ndo pode ser
um tempo linear, tampouco um tempo em que 0s sujeitos sdo incapazes
de uma critica, porque é fundamental ver a histéria e identificar nela os
germes de uma outra histéria, que pode ser contada ou recontada, po-
dendo-se, por isso, reconstruir uma experiéncia com o passado (SILVA,
2016, p. 1).

Em Adorno (1995), buscou-se a continuidade de analise da educacgédo, pois esse
pensador permite repensar a realidade, constatar que ela também pode contribuir para
exercer um papel a favor da manutencdo de um poder econdmico que visa ao aniquila-
mento de toda e qualquer acado contraria a ele. Esse poder tem se mostrado destruidor,
pois impede a manifestacdo leve e transparente da vida. Vida que cremos ser um ato
fragil em sua concepc¢éo, mas forte em suas agdes. A contribuicdo de Adorno sobre a
formacdao tem inicio com o texto Educacéo apos Auschwitz.

Ao efetuar a leitura desse texto, extraido da obra Educacdo e Emancipacao
(1995), desperta atencdo o posicionamento do autor em relacdo a educacdo. Pode-se
perguntar, entdo: para que e por que a educacao? A principio, ndo se obtém nenhuma
resposta, pois se espera encontra-la como se fosse uma simples bula de um determinado
agente alopatico, que teria a funcdo de extirpar ou remediar um mal fisico constatado.
Mas é preciso encontrar essa resposta em algum momento.

O inicio do texto conclama para o pensar a educac¢do, mas um pensar, todavia,
naquilo que antecede o estar em sala de aula, na formacgdo e constituicdo curricular.
Considerar, nos planejamentos que antecedem os periodos letivos, o que de fato foi essa
fase da historia. Segundo Adorno, € um caminho para evitar que Auschwitz se repita, o
gue significa que é um caminho para evitar que qualquer tipo de barbérie seja tolerado.
Essa observacdo pede que nédo se repitam os erros do passado também no campo da
educacdo. Tal preocupag¢do acompanhara o autor em todas as suas abordagens sobre a
Educacéo.

E possivel constatar ou pensar algo, mas ndo se pode negar que na atualidade se
vive como se isso nunca tivesse ocorrido na histéria, que esta muito distante, que ndo diz
muita coisa, pois aconteceu do outro lado do oceano. Contudo, essa visao ingénua, cega
e fria sobre o outro nos relatos histéricos, impede o reconhecimento de uma luta, no sen-
tido benjaminiano, entre vencidos e vencedores, ou no sentido freireano, entre oprimidos
e opressores, quando se pode conhecer somente a posicdo dos vencidos, dos esqueci-
dos, dos explorados. E em determinados momentos é possivel identificar uma relacdo
distorcida, que ndo pode justificar uma relacdo que diminui o outro como se fosse normal

fazer isso.
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Assim, propor que a educacao discuta sobre Auschwitz significa iniciar um posici-
onamento negativo frente a qualquer forma de barbérie e trabalhar contra esse aspecto
animalesco que, segundo Freud, acompanha todo o processo civilizatério, segundo as
palavras de Adorno (1995):

[...] Dentre os conhecimentos proporcionados por Freud, efetivamente re-
lacionados inclusive a cultura e a sociologia, um dos mais perspicazes
parece-me ser aquele de que a civilizacdo, por seu turno, origina e forta-
lece progressivamente o que € anticivilizatério. Justamente no que diz
respeito a Auschwitz, os seus ensaios O mal-estar na cultura e Psicolo-
gia de massas e analise do eu mereceriam a mais ampla divulgagéo. Se
a barbarie encontra-se no préprio principio civilizatorio, entédo pretender
se opor a isso tem algo de desesperador (ADORNO, 1995, p. 120).

Quanto a oposicdo desse processo civilizatorio, talvez esteja no ser humano que
vé essa situacdo como algo que fere todos os principios de vida e que impede um desen-
volvimento harmdnico das relacdes. Entretanto, ndo basta aceitar que somos predadores
e nos conformarmos com isso; é fundamental dizer ndo para a perpetuacdo da negacao
do direito de vida a todos os seres humanos. Para Freud (1997, p. 14), é fundamental
que as “Geragdes novas, que forem educadas com bondade, ensinadas a ter uma opini-
ao elevada da razdo, e que experimentarem os beneficios da civilizacdo numa idade pre-
coce, terdo atitudes diferentes para com ela”.

Por isso, Adorno aponta que o sentido da educacdo pode ser compreendido
guando ela é dirigida para um processo de autorreflexao critica. Ao apontar essa respon-
sabilidade para a educacao, fica claro que o seu papel é oferecer condi¢cdes para um po-
sicionamento critico frente a realidade imposta. Seus mecanismos ndo devem impedir
uma discussdo sobre as amarras que comprometeram e continuam comprometendo a
constituicdo de uma vida mais livre e mais esclarecida.

O papel da educacéo € também o de apresentar obstaculos contra o surgimento
de novas formas de barbérie. No caso do Brasil, evitar o surgimento de retrocessos gene-
ralizados e de permanéncias histéricas que negam dignidade ao ser humano. E funda-
mental citar e correlacionar o que aconteceu na Alemanha com o que esta acontecendo
com o resto do mundo, como as guerras civis devastadoras, 0os nimeros assustadores de
refugiados cruzando fronteiras para sobreviver, os campos, ndo mais de concentracao,
mas agora com o nome de campo de internamento®, que estdo sendo organizados em
guase toda a Europa, cujos desempregados explicitam sua miserabilidade nas cidades

mais ricas do mundo.

% Site da Carta Capital que trata do Centro de Internamento de Estrangeiros:
<https://www.cartacapital.com.br/educacao/os-desafios-da-imigracao-na-europa/> uma nova forma
de campos de concentracdo, que foram adotados na segunda guerra mundial.
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Ha necessidade de estudos que possam cada vez mais cruzar dados historicos,
porque esses dados ndo séo estanques e nem isolados, como se supde, especialmente
por se tratar de avancos capitalistas que corroboram uma visdo do lucro exacerbado, ou
seja, quando se faz algo visando ao lucro acima de tudo.

O fato histérico ocorrido em Auschwitz ndo é isolado, um fato que se pode negar
porque aconteceu no passado. No Brasil atual, a miserabilidade estd cada vez mais
acentuada, o que nao nos permite ignora-la simplesmente porque nossos olhos registram
0 que ocorre no momento presente. A barbarie como forma de exploragdo e aniquilamen-
to de pessoas ocorre no Brasil, e como exemplos: o Hospital colbnia em Barbacena
(1903 a 1980); as Criancas da antiga FEBEM-SP, que foram levadas num 6nibus e, na
cidade mineira de Camanducaia (1974)*, foram obrigadas a descer nuas, seguidas e ata-
cadas por caes - tentaram sobreviver em meio ao horror e a dor, mas morreram noventa
e sete adolescentes; a operacdo Carandiru (1992), em S&o Paulo, com cento e onze pre-
sos mortos; a Chacina na Candelaria (1993), com a morte de oito adolescentes; o assas-
sinato de Chico Mendes (1988) e o da irma Doroty (2005); os “incidentes” de Mariana
(2015) com dezenove mortos e de Brumadinho (2019) com cerca de duzentos e vinte oito
mortos e desaparecidos; as constantes mortes dos indigenas, com cerca de vinte e sete
mortos em 2019, e as mortes dos representantes e lideres de sindicatos, de grupos; o
assassinato da deputada Marielle Franco (2018) e do motorista Anderson (2018); a morte
cotidiana dos jovens pretos e pobres, das mulheres brasileiras espancadas e assassina-
das cotidianamente; os ataques as comunidades LGBT e, recentemente, em 2019, a
chacina em Paraisépolis/SP, com a morte de nove jovens, huma noite de domingo.

Esses fatos ocorrem a todo instante no pais, entre outros que as vezes caem no
esquecimento, talvez por sua proporcao de vitimas ser menor que o nimero daquelas de
Auschwitz. Por esse motivo, permanece a falsa nogdo de que os brasileiros sdo mais

tolerantes e bondosos que os povos de outras nagdes. Desconsidera-se, com iSso, 0 CO-

* SILVA, Luzia Batista de Oliveira, 2010, p.95, pontua a seguinte situacdo: “Como viver numa
cidade grande como S&o Paulo e ndo perceber as personagens que vagam pelas ruas, favelas,
corticos? Sera a indiferenca o gesto equivalente & violéncia neste caso? O tratamento dado a es-
tas personagens ¢é insuficiente ou perverso? S&o nitidas a discriminagdo e a crueldade, seja por
parte da sociedade, da familia, das instituicdes governamentais ou privadas. Deve-se considerar
que ha violéncia também na divulgacdo de imagens distorcidas, ndo se levando em consideragéo
as mentiras veiculadas, os abusos, as dificuldades destas figuras sociais, que deveriam, no mini-
mo, serem vistas, ouvidas e depois julgadas”. Nessa operacdo morreram 97 menores de idade,
meninos da FEBEM-SP, outubro de 1974.
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tidiano pintado de vermelho, o sangue dos que perecem todos os dias, numa nacao que
incivilizadamente e por ignorancia consegue sorrir dos que sofrem e perecem por ques-
tdes econbmicas, um 6dio talvez mais de classe social do que de qualquer outra motiva-
cao fatil.

E justamente esse esquecimento que preocupa Adorno, pois a situacio passa a
ndo apresentar gravidade em relacdo a vida humana que se apagou. Esses incidentes
passam a ser considerados como “um mal necessario”, ou seja, pode-se julgar que essas
vitimas realmente mereciam passar por essa situacao, o que € abominavel e desprezivel,
do ponto de vista ético, politico e humano.

Apesar de Adorno mostrar toda a crueldade daquele momento historico vivido
pelos judeus na Alemanha, ao mesmo tempo ele € um suporte tedrico fundamental para
compreenséo das variadas formas de barbarie que ocorrem no mundo, especialmente no
Brasil. O autor é uma base teérica relevante para aqueles que estudam suas ideias, ain-
da que, de forma rapida. No entanto, como o poder de uma proposta pode repercutir mui-

to, o autor adverte:

Quando falo de educacdo ap6s Auschwitz, refiro-me a duas questdes:
primeiro, a educacao infantil, sobretudo na primeira infancia; e além dis-
to, ao esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e
social que ndo permite tal repeticdo; portanto, um clima em que 0s moti-
vos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes
(ADORNO, 1995, p. 123).

Educacéao infantil também é uma preocupacdo de Adorno, que afirma ser funda-
mental pensar sobre a educacdo que se quer propor para as criancas, uma educacao
gue impeca a repeticdo do episddio de Auschwitz e tantos outros semelhantes no mundo,
evitando, portanto, toda e qualquer propagacéao de ddio, preconceito, desrespeito e intole-
rancia.

Outra preocupacdo de Adorno consiste numa analise da sociedade
contemporanea, no que tange a descaracterizacdo da propria existéncia, em um
capitalismo desenfreado.

Tal desenvolvimento do sistema capitalista opera para uma neutralizacdo das
forcas dos trabalhadores, em prol de uma mudancga revolucionaria. Essa neutralizagao
possibilitou aos capitalistas perceberem o seu papel de perpetuacdo nas sociedades
mundiais, o que se pode identificar nos dias atuais.

Adorno, na obra Dialética do Esclarecimento (1985), escrita em parceria com
Horkheimer, aponta que ha um exame do problema caracteristico da modernidade, a

aceitacdo pressurosa e a critica da razéo que, em vez de ser uma for¢ca para uma liberta-
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¢ao, tornou-se um mecanismo de controle social com uso acentuado da tecnologia. Isso
porque, neste momento historico, a razao esta a favor da ciéncia, e ndo do homem.

Nesse contexto sécio-historico de total sujeicdo da razdo e da manutencao do ca-
pitalismo vigente, Adorno vé com olhos de pesar uma sociedade praticamente pautada
na comercializacdo de produtos para consumo. A luz desse aspecto comercial, surge a
criacdo do conceito de Industria Cultural que, naquele momento especifico e historico,
corresponde a uma cultura de massificagdo do consumo, uma anticultura para manipula-
¢ao do sujeito.

Portanto, essa Industria Cultural € percebida a partir do momento em que os de-
tentores do poder na sociedade imp&em, por meio das midias, os seus valores e modelos
de comportamento, uniformizando e padronizando os consumidores, impedindo-os de
usar sua criatividade de maneira assertiva e libertadora. Quando se impede essa criativi-
dade, a sociedade acaba numa situacéo de massificacao.

A partir da visdo de Adorno, torna-se possivel uma proposta de educacao que te-
nha condi¢cGes de exercer o papel de ser questionadora da farsa apregoada por muitos
em muitos lugares do mundo, teorias que de forma velada e, até pode-se afirmar, explici-
tas, trabalham para a manutencéo do poder, por meio do aniquilamento do pensar. Essa
intencdo de aniquilamento pode ser observada nos varios discursos proferidos por esses
tedricos que propdem, inclusive, a exclusao de disciplinas que ao longo da caminhada
humana foram sustenticulos na organizacdo e desenvolvimento do despertar critico da
realidade.

Também parece fundamental trazer um olhar sobre a educacdo do ponto de vista
tedrico de Michel Mafessoli (2017), sociélogo francés contemporaneo que trata de manei-
ra educativa a categoria de iniciacdo em contraposicdo ao processo de formacao hu-
mana. Sobre o conceito de iniciacdo, que é trabalhado no processo de escolariza¢éo de
maneira equivocada, ele chama a atengéo para o fato de que, quando se avalia a estrutu-
ra educacional institucionalizada, considera-se o aluno como um ser que precisa ser ree-
ducado. Em outras palavras, o que ele traz de conhecimento deve ser ignorado, em rela-
¢do ao conhecimento institucionalizado e legitimado no processo formal de educacéo.
Entédo, o que significa a iniciagdo, em Mafessoli? Significa possibilitar o afloramento dos

saberes e conhecimentos de que a crianga € detentora, ou seja,

A iniciacdo ndo repousa sobre a ideia que existe ali um vazio que eu de-
vo preencher. O cérebro da crianga é um vazio e eu vou preenché-lo.
Mas a iniciacdo consiste em dizer: é preciso fazer aflorar o tesouro que
esta ali presente. E a isto que dou o nome de tesouro escondido. Ha um
tesouro na crianga, no estudante, nos outros, e, portanto, todo o traba-
Iho, de certa forma, consiste ndo unicamente em puxar, mas em fazer
aflorar, acompanhar um processo. Eu penso que a educacao funcionou
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muito bem, agora estamos no fim do percurso e vemos voltar a segunda
forma, a iniciagdo (MAFESSOLI, 2017, p. 1410).
O que afirma Mafessoli ndo soa como algo inusitado, mas o interessante é o pen-
sar no educando como um ser humano com condi¢cbes de aprender independentemente
de seu campo cultural. Faz-se necessario acreditar no potencial que cada um traz consi-

go. Mafessoli pontua:

E, portanto, ndo posso mais me dar por satisfeito com uma maneira ver-
tical, € isto a educacdo, vertical com a imposicdo de algo, mas eu sou
forcado, de uma maneira horizontal, a acompanhar. E isto a iniciag8o. E

0 paradoxo em que estamos atualmente. (MAFESSOLI, 2017, p.1411).
Nessas analises realizadas sobre o conceito de educacgdo, percebe-se que ha
sempre um laco com o passado. E um processo pelo qual se torna possivel a gestacéo
do novo e a possibilidade de ruptura com o velho. Essa ruptura seria 0 grande desafio
gue a educacao deveria enfrentar. Essa ruptura € negacao do passado? Claro que néo,
trata-se talvez de avancar no sentido de uma inovagdo que encoraje 0 ser humano a

transformacéo de si e do contexto social.

A verdadeira dificuldade da educacdo moderna esta no fato de que, a
despeito de toda a conversa da moda acerca de um novo conservado-
rismo, até mesmo aquele minimo de conservacao e de atitude conserva-
dora sem o qual a educacédo simplesmente ndo é possivel se torna, em
nossos dias, extraordinariamente dificil de atingir. Ha sélidas razdes para
isso. A crise da autoridade na educacdo guarda a mais estreita conexao
com a crise da tradicdo, ou seja, com a crise de nossa atitude face ao
ambito do passado. E sobremodo dificil para o educador arcar com esse
aspecto da crise moderna, pois é de seu oficio servir como mediador en-
tre o velho e 0 novo, de tal modo que sua prépria profissdo Ihe exige um
respeito extraordinario pelo passado (ARENDT, 1997, p. 243).

Por isso, deve-se considerar que a educagdo vai muito além do ensinar e transmi-
tir conteudos; ela é a possibilidade de ressignificacdo do passado com elementos novos,
discutidos de maneira critica e aberta, a fim de contribuir para novas leituras de mundo.
Talvez seja um trago continuo da tradicdo manter os principios que ndo se perdem ja-
mais, independentemente do momento historico em que a educacgdo pode ser pensada e
planejada.

E importante ressaltar que o conceito de educagdo, embora tenha sido constituido
em um momento histérico anterior ao proposto nesta pesquisa, é base para novas abor-
dagens, e até mesmo para desconstrucdo, mediante as novas alternativas de realidade,

como as encontradas na contemporaneidade.
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1.2 Constituicao da Modernidade e principios que balizam a Educacao

A Modernidade contempla um periodo histérico que, de acordo com Bauman
(1999), tem a ver com o despertar da crenca de que as transformacdes sdo possiveis por
meio da ciéncia e da racionalidade, mais especificamente os séculos XIX e XX, cuja obje-
tividade supde que educar é também classificar e

[...] consiste nos atos de incluir e excluir. Cada ato nomeador divide o
mundo em dois: entidades que respondem ao nome e todo o resto que
ndo. Certas entidades podem ser incluidas numa classe — tornar-se
uma classe — apenas na medida em que outras entidades sdo exclui-
das, deixadas de fora (BAUMAN — 1999, p.11).

A ambivaléncia, que deve ser considerada como um elemento fundante da mo-

dernidade, e esse elemento, segundo Bauman (1999, p. 64),

Caracteriza-se pela dificuldade que enfrentamos de nomear, ordenar, dar
sentido ao mundo. Estes sintomas de desordem, estes paradoxos ex-
pressos em situacdes ambivalentes na base do modelo civilizatério oci-
dental, nos trazem um profundo desconforto na medida em que somos
incapazes de nos posicionar ‘adequadamente’ a partir de uma determi-
nada ordem que nos possibilite a seguranca, fazer op¢bes com garantias
diante das inimeras possibilidades de acéo colocadas a existéncia.

Essa ambivaléncia, que faz parte da légica da modernidade, a mesma logica que
estabelece as relacBes entre 0 homem e a natureza, ndo € um elemento especifico da
contemporaneidade. O que a define é o sentimento de plausibilidade pelas coisas e pela
vida, e ndo mais pela organizacdo ou classificacdo l6gica objetiva. Passa-se a acreditar
ser possivel descartar o estranho, o diferente, o anormal, cujo “[...] esforco ordenador,
purificador da modernidade é uma tentativa de abafar, de revestir por meio de definicbes
estaticas, conceituais, cientificas a multiplicidade de forgas nas quais se manifesta a di-
versidade da vida em sua perspectiva ambivalente” (BAUMAN, 1999, p. 67)

Giddens (1991), em sua obra As Consequéncias da Modernidade, destaca cinco
caracteristicas da modernidade:

1. Necessidade de separagao do tempo-espaco;

2. Novo ritmo das mudancas, que na modernidade é muito mais acelerado do que
nas sociedades pré-modernas;

3. Viséo global, dado que nas sociedades pré-modernas as mudangas ocorridas em
uma localidade ficavam restritas, o que nao ocorre na modernidade, quando
diferentes areas estdo em interconexio;

O surgimento de novas instituigbes, como o Estado-nagao, e;

O desenvolvimento de uma sociedade predominantemente urbana.
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Essas caracteristicas exerceram papel fundamental na reelaboracdo do cotidiano,
pois uma nova ordem se fazia presente naquele momento: o surgimento de um novo
olhar sobre a realidade e as relagbes entre as pessoas que poderiam, entdo, ser
informadas com mais rapidez.

Para complementar esse periodo histérico, Gadea (2007, p. 41) pontua que é mui-

to importante compreender pontos fundamentais em relacdo a modernidade:

O moderno parece adquirir seu locus constitutivo e sua mais concreta
materializagdo num processo de universalizagdo de normas, generaliza-
¢ao de valores e formalizacdo das interacBes sociais, considerando que:
enquanto se produz uma maior integracdo na légica institucional, mas se
padronizam as praticas sociais e se introduzem novas limitacdes a res-
peito das atividades, actes e identidades permitidas e eventualmente va-
lidas e legitimas.

O que se pode constatar, nessa intervencdo do autor sobre a modernidade, é a
guestdo da universalizacdo das coisas, que pode gerar uma uniformidade em que as in-
certezas tendem para uma ndo existencialidade, ou seja, passam a ser consideradas
inexistentes.

E justamente esse carater de unificacdo que garante a todos a seguranca tao al-
mejada, uma quase absolutiza¢do das acdes, as quais, segundo Gadea (2007), séo regi-
das por uma ordem que implica um mecanismo de controle e disciplinamento que tem
como finalidade a obtencdo do progresso.

Pode-se entender que essa proposta de progresso, como criticada por diversos
autores, entre eles Bauman, Benjamin e Gadea, nunca emergiu de maneira espontanea.
E sabido que foi uma ideia adaptada para uma nova situa¢éo econdmica que se apresen-
tava, a fim de estabelecer resultados para um novo mecanismo de producéo, advindo da

Revolucao Industrial. Bauman comenta a ideia de progresso, de Benjamin:

Como observou Walter Benjamin, a tormenta impele os caminhantes de
forma irresistivel para o futuro ao qual dao as costas, enquanto a pilha
de detritos diante deles cresce até os céus. ‘A essa tormenta chamamos
progresso’. Num exame mais detido, a esperanca de chegada revela-se
uma ansia de escapar. No tempo linear da modernidade, sé o ponto de
partida é fixado: e € o movimento irrefreavel desse ponto que arruma a
existéncia insatisfeita dentro de uma linha de tempo histérico. O que
aponta uma direcdo para essa linha ndo é a antecipagdo de uma nova
alegria, mas a certeza dos horrores passados — o sofrimento de ontem,
ndo a felicidade de amanha. Quanto ao dia de hoje... vira passado antes
gue o sol se ponha. O tempo linear da modernidade estica-se entre o
passado que ndo pode durar e o futuro que ndo pode ser. Ndo ha lugar
para o meio-termo. A medida que flui o tempo se achata num mar de mi-
séria, de modo que o ponteiro pode flutuar (BAUMAN, 1999, p. 18).
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Nessa Revolugdo, houve avangos nos aspectos tecnoldgicos e de trabalho, uma
mudanca que trouxe alteragcdes nos planos econdémico, social e politico, tanto na socie-
dade da época quanto na sociedade contemporéanea. Fortaleceu-se o papel da evolugéao
técnica para as novas tecnologias. Que se tornaram aliadas nas atribuices cotidianas,
com processos mais rapidos e produtivos.

Diante do contexto dessa sociedade, a funcdo da escola é determinante, ao exer-
cer a formacdo humana perante as mudancas que podem reordenar todo o agir humano.
Cambi (1999) denomina de revolucdo o conjunto dessas mudancas que refletiram nos
ambitos da sociedade atual.

Nesse contexto de mudanca, a formagédo do ser humano passa a ser concebida,
ndo mais a partir de uma visédo e légica cristds, com a igreja sendo a norteadora dos pro-
cedimentos formativos, com objetivo de propagar a fé e a salvacédo do ser humano, mas
por meio de uma laicizag&do e de uma racionalizagdo que vém ao encontro de uma nova
estrutura social, marcada pelo renascer da cultura greco-romana.

Concomitantemente com esse renascer, ocorre uma recuperacao do ser humano,
despertando-o para desenvolver a sua potencialidade para ser um agente com condicdes
de transformar a realidade.

Esse € o0 novo ser humano que surge nesse periodo da modernidade, provocando
mudancas na educacéo que, a partir dessa situacao, preocupa-se com esse ser humano
que tem uma agao na sociedade: “[...] liberado de vinculos e de ordens, posto como arti-
fex fortunae suae® e do mundo em que vive; um individuo mundanizado, nutrido de fé
laica e aberto para o calculo racional da acao e suas consequéncias” (CAMBI, 1999, p.
198).

Para atender esse ser humano situado, a educacédo, bem como os meios educati-
vos, estruturam-se em funcéo de um controle social que, segundo Cambi (1999), é pau-
tado por um teor educativo. Nesse cenario, a escola fortifica-se, ao se responsabilizar
pelo desenvolvimento dessa sociedade em ascensao.

Com essas mudangas, ha uma nova visdo nos processos educacionais, que as-
sumem caréater de formacdo e de instrucdo condizente com o contexto histérico. Enfim,
h& uma reorganizagéo curricular com uma proposta de cientificidade, para a compreen-

sdo, tanto da realidade, quanto do préprio homem.

Com a modernidade nasce a pedagogia como ciéncia: como saber da
formagédo humana que tende a controlar racionalmente as complexas (e
inmeras) variaveis que ativam esse processo. Mas nasce também uma
pedagogia social que se reconhece como parte organica do processo da

® Traduc&o: “artesdo ou artifice de sua propria fortuna”.
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sociedade em seu conjunto, na qual ela desempenha uma fungéo in-
substituivel e cada vez mais central: formar o homem-cidadéo e formar o
produtor, chegando depois, pouco a pouco, até o dirigente. Como tam-
bém nasce uma pedagogia antropolégico-utépica que tende a desafiar a
existente e a colocar tal desafio como o verdadeiro sentido do pensar e
fazer pedagogia (como faz Comenius, como faz Rousseau) (CAMBI,
1999, p.199).

Portanto, ha uma proposta de educagéo pautada como um caminho, que oportuni-
za condicoes de transformacéo que, segundo Cambi (1999), pretende libertar o homem e
a sociedade e, ao mesmo tempo, tem a fungdo de moldar o individuo a partir de compor-
tamentos que o tornem produtivo e integrado.

Assim, h&d uma busca por procedimentos educacionais com a finalidade de asse-

gurar o surgimento também de uma sensibilidade social.

[...] ‘/boas maneiras’, que revelam o nascimento de uma nova sensibilida-
de social e de uma convivéncia que redescreve cada ambito de acdo do
pessoas (desde assoar 0 nariz — com o uso do lenco — até estar a mesa
— com o uso do garfo), censurando comportamentos demasiado grossei-
ros e solicitando um minucioso controle [...] (CAMBI, 1999, p. 200)

Todo esse desenvolvimento de novas posturas sociais é coordenado e orientado

pela figura vigilante do Estado:

O Estado moderno, entendido como poder exercido por um centro,
segundo um modelo de eficiéncia racional e produtiva, em aberto
contraste com o exercicio de outros poderes (eclesiastico, aristocratico)
e com a sobrevivéncia da desordem dos marginalizados (pobres,
criminosos etc.). O péndulo desse centro é o rei, figura burocratica, mas
ainda sacralizada, que exerce uma indiscutivel hegemonia, funcional
para o crescimento de um Estado absoluto e centralizado (CAMBI, 1999,
p. 201).

Assim, por meio de suas agfes o Estado tende a ser o grande protagonista nesse

momento histérico da Modernidade, no qual

Vivemos com tecnologias de comunicacdo inimaginaveis por nossos bi-
savOs, mas ndo conseguimos manter didlogo com nossos vizinhos; utili-
zamos aplicativos de celular para melhorar a nossa possibilidade de en-
contrar alguém para sair, ao invés de procurar este alguém através das
tecnologias que j& estdo marcadas em nosso cotidiano. Essas situacdes
criam uma ruptura na légica implicita a razdo. (BAZZANELLA, 2012, p.
58

Nesse contexto, o papel da educacdo estd em ser um dos mecanismos de manu-
tencdo da organizacdo dessa nova sociedade. A formacao proposta na modernidade tem
a intencdo de ser mantida, ou seja, de se perpetuar, garantindo a construcéo de valores e

a obtencdo de uma unica identidade. Pode-se ver nesse aspecto uma das situacées de
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solidez que envolve a educacdo e gera essa tensdo em uma situacéo de liquidez, visto
que, por mais que as transformacdes estejam presentes nas propostas pedagdgicas®, a
intencdo quase sempre é a de voltar para a origem da educacéo institucionalizada, que
tem a funcdo de manutencéo e organizacéao da sociedade.

Assim, “[...] em vez de alcancar a prometida redugdo do numero de problemas
gue perturbam o controle da vida, a crescente sofisticacdo das técnicas especializadas
redunda na multiplicacéo de problemas” (BAUMAN, 1999, p. 226).

Efetuando um paralelo entre essa educacdo inicial e a situacdo presente, as in-
tencbes de formar o individuo se mantém, o que permite apontar essa intengdo como um
dos principios de educacao que sédo determinantes na contemporaneidade.

Em torno da constituicdo da educacao, surgem tentativas e respostas para esse
momento histérico especifico: a modernidade. E importante ressaltar, segundo Mafessoli
(2017), que o elemento predominante desse periodo, central, é a razao.

O periodo da modernidade é marcado pela mudanca de foco. Devido a essa mu-
danca houve um desequilibrio entre a certeza da fé e a capacidade de um agir mais livre,
ou seja, 0 homem passou a desejar sua libertacdo das amarras da igreja, que era a nor-
teadora das acdes humanas.

N&ao s6 as ac¢des, mas o conhecimento também passou a ser avaliado sob o crivo
da razdo, e ndo de uma aceitacdo advinda de uma revelacdo divina. Deu-se inicio ao
guestionamento em relacdo as tradicdes estabelecidas, o que suscitou o rompimento
com o dogmatismo que imperava na fase que antecedeu esse momento de modernidade,
guando a fé era a resposta para todas as indagacdes.

Portanto, a leitura de mundo comeca a ser feita considerando-se a prépria reali-
dade, a partir de experimentacdes e observacdes que possibilitaram a transformacao da
realidade.

Para que houvesse legitimidade nesse novo olhar sobre a realidade, estabeleceu-
se como ponto de partida a busca por um método que possibilitasse a obtencdo dessa
certeza sobre a propria apreensao da realidade. Assim, nesse periodo ocorreu o rompi-
mento entre ciéncia e filosofia, e a ciéncia partiu em busca de autonomia para definir
seus procedimentos de andlise.

Fica evidente que a modernidade compreende um periodo de extrema valorizagéo

da racionalidade humana;

Um mundo ordeiro € um mundo no qual ‘a gente sabe como ir adiante’
(ou, o que vem a dar no mesmo, um mundo no qual sabemos como

® Procedimentos: concepgdes, metodologias, técnicas para atender a necessidade do publico
estudantil, todos aqueles que estdo nesse processo de formacéo sistematizada.
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descobrir — com toda certeza — de que modo prosseguir), um mundo no
qual sabemos calcular a probabilidade de um evento e como aumentar
ou diminuir tal probabilidade; um mundo no qual as ligagdes entre certas
situacdes e a eficiéncia de certas agdes permanecem no geral
constantes, de forma que podemos nos basear em sucessos passados
como guias para outros futuros. Por causa de nossa capacidade de
aprender/memorizar, temos um profundo interesse em manter a ordem
do mundo. (BAUMAN, 1999, p. 10).

Ao apontar essa racionalizagdo no contexto da modernidade, sdo determinantes
dois pensadores que constituem o marco histérico do pensamento: o francés René Des-
cartes e o britanico Francis Bacon.

O estudo desses autores tem a ver com a pertinéncia de se apontar, aqui, a ambi-
valéncia que ocorre no posicionamento teérico de ambos, ao buscarem a aplicacédo de
um método para o entendimento da prépria realidade, a partir do conhecimento.

Efetuando uma explanacdo de ambas as teorias, era imprescindivel a concepcao
de um método que, no momento dessa modernidade, possibilitasse a obtencdo de um
conhecimento que fosse considerado indubitavel e que estabelecesse a relacéo entre os
polos: um sujeito que conhece e o0 objeto conhecido. O instigante nesse método é o esta-
belecimento de um critério de certeza, com a funcdo de apontar a adequacdo entre o
pensamento e o objeto.

Diante dessa preocupacado, o que muda na idade moderna, em relacdo ao ato de
conhecer, é a sua centralizacdo no proprio ser humano. Como resposta a essa mudanca,
duas correntes filoséficas entram em embates durante esse periodo: o racionalismo de
René Descartes e o empirismo de Francis Bacon.

Em Descartes, com o “Cogito, ergo sum’”, a conclusdo de toda ddvida metddica
leva a obtencdo de uma certeza. Contudo, a Unica certeza € o fato de o ser humano pen-
sar, estabelecendo-se a presenca de um eu-pensante, ou seja, uma consciéncia do exis-
tir, o conhecimento sendo garantido pela presenca da primeira pessoa.

Essa certeza obtida por Descartes € o resultado da valorizagédo da razéo.

[...] mas logo depois atentei que, enquanto queria pensar assim que tudo
era falso, era necessariamente preciso que eu, que o pensava, fosse al-
guma coisa. E, notando que esta verdade — penso, logo existo — era tao
firme e t&o certa que as mais extravagantes suposi¢des dos cépticos ndo
eram capazes de a abalar, julguei que podia admiti-la sem escripulo
como o primeiro principio da filosofia que buscava (DESCARTES, 1996,
p. 38).

" Do latim, “Penso, logo existo”.
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E diante dessa constatacio de um pensar indubitavel que Descartes constrdi toda
a sua teoria e passa a ser um marco nesse periodo da modernidade, ao entender que
pertence a razéo o poder de organizacéo e leitura da realidade.

Com a proposta de outro método para a obtencéo do conhecimento, surge a ideia
de um conhecimento que se faz a partir da experiéncia. Trata-se do empirismo, em que
0s sentidos sdo considerados, desde que aplicados para obtencdo de conhecimento.

Essa chamada de atencéo é feita por Bacon, que aponta a necessidade de elimi-
nacéo das fantasias que escravizam o homem e que o condicionam a um agir sem refletir
sobre a realidade. Assim, as fantasias, denominadas de idolos, que segundo Bacon
(2014) podem ser artificiais ou inatas, devem ser eliminadas. Os idolos artificiais séo in-
seridos na mente dos homens por meio de doutrinas e demonstracdes perversas, e 0S
inatos sdo inerentes a prépria situagdo humana.

Avaliando esse posicionamento de Bacon em relacdo a esse estado de analise, fi-
ca a impressao de que a mente das pessoas € vazia e de que necessita receber subsi-
dios para que possa efetuar um olhar critico em relagéo a realidade. Para refletir um pou-

€O mais em relacéo a esses subsidios, cite-se Adorno (1973, p 1):

[...] Os manifestos antidogmaticos de Francis Bacon, em prol da liberta-
¢ao da razao, proclamam a luta contra os ‘idolos’, os preconceitos coleti-
VoS que preponderavam sobre os homens no comeco da burguesia, tal
como agora, em seu fim [...].
O que chama a atencao, nessa observacédo de Adorno, € o elemento que remete
a um possivel conceito de ideologia em Bacon, que aponta uma das caracteristicas no

tocante a subijetividade:

[...] O conceito de ideologia em Bacon, se é possivel assim dizer, ja é tao
subjetivista guanto os atuais. A teoria dos idolos pretendia dar uma base
a emancipacdo da consciéncia burguesa da tutela eclesiastica e, para
tanto, inseria-se na tendéncia progressista da filosofia de Bacon, consi-
derada em seu todo [...] (ADORNO,1973, p. 2).
Pode-se constatar que a teoria de Bacon tem uma proposta de explicagdo da
constituicdo da ideia do ser humano diante da realidade apresentada.
Diante dessa necessidade de se ter um olhar atento aos fatos, Bacon (2014) valo-
riza o experimento como condi¢do para maior clareza do entendimento desse mesmo
fato ou realidade. Segundo o pensador, esse experimento deve ser a base de toda cién-

cia.

Pois a sutileza dos experimentos € muito maior do que a dos proprios
sentidos, mesmo quando auxiliados por condi¢ges cuidadosamente con-
cebidos; falamos de experimentos criados e aplicados de forma especifi-
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ca para a questao sob investigacdo com habilidade e boa técnica. E, por-
tanto, ndo dependem muito da percepc¢éo imediata e adequada dos sen-
tidos, mas levamos a questdo ao ponto em que os sentidos julgam ape-
nas o experimento, e o experimento julga a coisa sob investigagédo (BA-
CON, 2014, p. 31).

Dessa citacdo infere-se o papel preponderante da experiéncia no que tange a
obtencdo do conhecimento. O que h& de importancia nesse ato de experiéncia € a sua
relevancia frente as necessidades do cotidiano, pois deve estar em um contexto, para
gue haja significacao.

Objetiva-se aqui, sobretudo, demonstrar a constituicdo do periodo de modernida-
de por meio da elaboracdo de métodos que permitiam o entendimento da propria realida-
de, por se entender que a educacdo se faz necessaria.

O formato de educacdo com o qual estamos familiarizados tem a sua origem na
idade moderna e incorpora, em sua esséncia, as influéncias que recebe desse contexto
histérico, passando, de uma formacédo somente literaria, para uma formacao baseada no
ensino das realidades, das coisas e das ciéncias. Assim, ha coeréncia desse formato de
educacao com o periodo vigente: a modernidade.

Com essas implantacdes, houve necessidade de elaboracdo de procedimentos
pedagogicos, para atender as novas estruturas educacionais que, diretamente, favorece-
riam os interesses das mudancas que estavam ocorrendo: a passagem, pode-se dizer,
da pré-modernidade para a modernidade. Dentre as mudancas mais significativas estdo o
surgimento da burguesia e um olhar diferenciado em relacéo a crianca.

A crianca, nesse momento histérico, de acordo com Rousseau (2004), deixou de
ser considerada um adulto em miniatura para ser tratada como crianca, considerando-se
seu desenvolvimento intelectual associado ao seu tempo cronoldgico.

Nesse periodo de modernidade, surgem modelos educacionais que visam ao de-
senvolvimento integral da crianga a partir de métodos que auxiliam o aprendizado. Dentre
eles, cita-se aqui o de Comenius (1632)8, que tem a preocupacdo de superar a tendéncia
individualista, propondo uma educacédo que seja para todos. Essa preocupagéo, pode-se
afirmar, constitui o inicio de uma democratizagdo na educacéo.

Portanto, a educacéo que emerge nesse periodo histérico traz como forte caracte-
ristica a adequacgédo do aprendizado em relagcdo ao objeto de estudo.

Esse principio continuara norteando as propostas pedagdgicas que surgirdo para

a adequacao de uma educacao para a autonomia, como se percebera com mais proprie-

8 A Didéactica Magna é um importante tratado teérico sobre a educacéo. Essa obra apresenta uma
preocupacgdo com a reconstru¢ao social e com os fins sociais da educacgao.
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dade no momento do lluminismo, com as ideias de Kant, que propde 0 pensar por Si

mesmo.

1.2.1 AVisao de Educacgao no lluminismo

Trazer o pensamento kantiano para esta tese tem como intencdo apontar a edu-
cacao conforme a visao iluminista, que é marcada pela centralizagédo absoluta na razéo.

No iluminismo, ha a culminancia de todo o processo estabelecido sobre a educa-
¢cdo desde o0 Renascimento, com as propostas de uma educac¢do mais igualitaria, laica,

com o estado responsavel pela sua conducéo e organizacgao.

O tema da educacgédo passa, entdo, a ser discutido sob a légica de um
controle estatal regulador e aglutinador das iniciativas ho campo da ins-
trucdo. Ha aqui um deslocamento da antiga concepcéo de escola, embo-
ra ndo seja apropriado falar em ruptura. Trata-se da adequacdo do mo-
delo escolar, que vinha sendo desenhado desde o Renascimento, para
os interesses dos Estados nacionais em vias de fortalecimento. Desde o
Iluminismo, pensar a educagéo tem sido refletir sobre um tema de Esta-
do: e talvez por isso, os proprios iluministas hesitassem. O conhecimen-
to, a multiplicacdo das luzes, exerciam, aos olhos da intelectualidade da
época [...] (BOTO, 1996, p. 51 e 52).

O Estado posiciona-se a frente dos debates sobre a educacdo e assume para si a
responsabilidade por uma educacao laica, publica e que tenha como fundamento um
apelo para a racionalidade, ou seja, a razdo tem primazia na organizagao social. Apesar
dessa busca por uma educacao acessivel, ainda é mantido um carater elitista, em que se
mantém a dualidade: educacéo intelectual e educacdo manual.

Com essa nocdo de educacao, as ideias pedagdgicas de Kant (1999) asseveram
gue a educacao publica, cercada de vantagens, impede que haja entre os seus membros
qualquer privilégio. H& oportunidade de conhecer os préprios limites e direitos e, assim,
ter como preocupacéo central a constituicdo de uma cidadania.

Nota-se que, ao fazer essa defesa da escola publica, Kant considera que a consti-
tuicdo de limites est&4 no viver sem privilégios, pois a auséncia de qualquer beneficio ira
conduzir a formacdo de um ser humano mais solidario. Entdo, a solidariedade € fruto so-
mente do viver sem privilégios? Acreditamos que nao, mas julgamos ser dificil um ser
humano sentir a necessidade de um copo de leite se, em sua vida, foi privado de ingerir,
no momento desejado um copo de leite. Portanto, para ele, a dor do outro é uma dor que
0 atinge e que ndo permite o seu silenciar.

E as classes privilegiadas, podem ser generalizadas como sendo insensiveis em

relacdo a causa do outro? Para pensar sobre essa situagdo das classes privilegiadas,
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sugere-se um salto histérico, para propor uma analise com o auxilio do soci6logo aleméao
Andreas Gruschka (2014), que chama a atencdo sobre o distanciamento em relacdo a
causa do outro. Faz-se pertinente, aqui, abordar o conceito de frieza burguesa (Burgerli-
che Kalte), um habito estruturado socialmente, em que a elite dominante ndo tem a sen-
sibilidade de sentir empatia diante de uma situacédo que foge do cotidiano de sua classe
especifica.

Continuando ainda nesse salto mencionado, percebe-se que, no contexto con-
temporaneo, € visivel a soliddo que ameaca a humanidade, que nao tem abertura para ir
ao encontro do outro. Assim, cada qual na sua individualidade, constr6i mundos particula-
res e impenetraveis. E nessa construcao de “mundos”, ou até de “muros”, torna-se cada
vez mais dificil o ato de organizar-se em prol do bem comum, pois cada um esta diluido
em suas proprias necessidades, o que ofusca seu olhar pela causa do outro, que acaba
sendo sempre um incémodo.

Em suma, em todas as situacdes é fundamental observar que ha condicdes para
gque o ser humano se torne consciente de seu papel social e contribua para a formacéao
de uma sociedade mais humanizada, quando imbuido do anseio de estabelecer relagdes.

Outro aspecto determinante em Kant, que também influencia na forma de educar,
estd na maneira de se conceber o conhecimento, que até aquele momento estava direci-
onado pelas tendéncias racionalistas e empiristas. Kant propde que se analise a diferen-
¢a entre conhecimento puro e conhecimento empirico, 0os quais ele denomina conheci-

mento de origem a priori e conhecimento de origem a posteriori.

Ao menos, uma questao ha, pois, que carece de estudo mais atento e
que nao se resolve a primeira vista, sendo vejamos: se podera haver um
conhecimento tal, independente da experiéncia e de todas as impres-
sbes dos sentidos. Denomina-se a priori esse conhecimento e distingue-

se do empirico, cuja origem é a posteriori, ou seja, na experiéncia
(KANT, 2002, p. 44).

Nessa afirmacdo de Kant, h4 uma quebra da dicotomia que até entdo se fazia
presente, pois ha uma interligagéo entre a razdo e a experiéncia no momento de se con-
ceber o conhecimento. Cai, assim, a supremacia de uma sobre a outra e revela-se a im-
portancia de ambas no momento da apreensdo da realidade.

Kant estabelece a importancia dessas situacdes, mas também atribui papel pre-
ponderante para a educacdo, no momento em que ela tem condi¢Bes de possibilitar o
desenvolvimento da faculdade da raz&o. E por meio dessa faculdade que a crianca de-
senvolve o seu carater moral. Essa tematica é tratada na obra Critica da Razdo Pratica

(2015), em que aponta a possibilidade do ser humano para obter autodeterminacao.
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Com essa autodeterminagcdo ou, conforme denominacédo de Kant, a consciéncia
moral, o ser humano passa a reger a sua vida pratica. No momento desse agir pratico,
entende-se que a educacdo exerce papel orientador dessas ac¢bes, conforme o préprio
Kant afirma em sua obra Sobre a Pedagogia:

O homem néo pode se tornar um verdadeiro homem senéo pela educa-
¢do. Ele é aquilo que a educacéo dele faz. Note-se que ele s6 pode re-
ceber tal educacgéo de outros homens, 0s quais a receberam igualmente
de outros. Portanto, a falta de disciplina e de instrucdo em certos ho-
mens 0s torna mestres muito ruins de seus educandos (KANT, 1999, p.
15).

Em Kant, a proposta de educacao dirige-se a formacao de homens que, por meio
da razao, constituem uma educacdo com possibilidades de emancipacao; mas, ao mes-
mo tempo, ndo se pode deixar de considerar que a educacgédo estd moldada conforme os
interesses do estado.

Ao apontar o papel exercido pela disciplina, Kant (1999) demonstra a necessidade
de as acdes serem planejadas em relacdo as regras que os homens deverdo acatar ao
longo da vida. Seria uma coercao? Acredita-se que esse ato disciplinador € uma maneira
de o ser humano observar a realidade que fara parte de seu cotidiano e de ter condi¢cdes
para intervir de maneira assertiva, e, se necessario for, propor diversas transformacodes
gue contribuam para entendimento e posicionamento frente a realidade. Em suma, ser
um agente de atuacdo, em colaboracdo para a implantacdo de uma sociedade menos
desigual.

Em Kant, a disciplina exerce um carater de “adaptag¢ao”, em determinados contex-
tos, contribuindo para maior entendimento do movimento desse contexto, com possibili-
dades de minar as frustra¢cdes, no momento de uma insercao.

O interessante em Kant, ao abordar a disciplina, estd na concepc¢éo que difere do
habitual, como submisséo, ordenamento, organizacdo; pelo contrario, € uma maneira de
propiciar certa liberdade, pois esta nesse ato de observagdo das regras a oportunidade
de aprender a pensar por si mesmo e ter condicdes de participar de maneira plena, ou

seja, sem ser conduzido por habitos ou ideias externas.

E necessario acostumar o jovem a se estimar absolutamente e néo rela-
tivamente aos outros. A estima dos outros, em tudo aquilo que nédo cons-
titui de fato o valor do ser humano, ¢ vaidade. E preciso, além disso, en-
sinar ao adolescente a fazer tudo conscienciosamente, e a ter todo cui-
dado, ndo tanto em aparecer, mas em ser (KANT, 1999, p.105).

Por isso, é fundamental que a escola seja um espaco em que o ser humano possa
estabelecer relacdo com o conhecimento e com a convivéncia com o outro, de forma es-

pecial com as diversidades, para refletir sobre as particularidades de cada um, sem a
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predominancia de um preconceito que dificulta a unidade em prol de uma causa ou situa-
céo.

Diante dessa situacdo, faz-se oportuno analisar, em Benjamin (D’ ANGELO,
2006), o papel da educacdo como desburocratizador e libertador. O que é importante
nesta analise, a partir de Benjamin, € ver na educacdo as condi¢cbes de uma vivéncia
isenta dos entraves sociais que acabam por inibir qualquer tomada de iniciativa dos agen-
tes envolvidos no ato educacional. Isso, segundo Benjamin, por estarem atrelados ou
engessados num saber que conecta as ideias a realidade empirica (D’ANGELO, 2006).

Est4 nessa convivéncia o desenvolvimento para a aquisi¢cdo de condi¢fes para
trabalhar, no dia a dia, os desafios que surgem nas manifestacdes da realidade. Em rela-
¢cdo a essa convivéncia, pode-se perguntar sobre a oferta do ensino a distancia. Estara
essa modalidade de ensino substituindo a convivéncia humana pela convivéncia digital?
A convivéncia humana traz em si caracteristicas que a tecnologia ndo abarcara, princi-
palmente no tocante as emoc¢des e sonhos, que movem cada ser humano. Assim, a tec-
nologia acaba sendo uma panaceia com intuito de suprir deficiéncias que sao reveladas
no cotidiano escolar ou social, mas ndo uma resolucao.

Com base em sua experiéncia em relacdo a convivéncia humana, este pesquisa-
dor julga que o contato fisico € fundamental, pois é por meio dele que se pode constatar
a importancia da alteridade e nao efetuar uma analise, considerando a aquisi¢cao de habi-
lidades tecnolégicas, o que, em muitas situacdes, nao revela as reais intences aponta-
das pelos cliqgues ou programas criados. H& necessidade de adotar posicionamentos e,
por vezes, de efetuar mudancas, ainda mais em momentos de uma sociedade pautada
na velocidade, rapidez, como aponta Bauman (2001), em sua obra Modernidade Liquida.

Nesse caminhar, cuja intencéo foi refletir sobre a educacéo, constata-se que, por
mais que propostas de mudangas sejam sugeridas, o centro da preocupacao € o ser hu-
mano, independentemente do tempo em gue esteja situado.

Nesse contexto a educagdo na perspectiva historica de Branddo (1981), concebe
a ideia da escola como aldeia, onde o aprendizado pode ser vivenciado mediante a troca
de experiéncia ou imitacdo dos mais velhos, fazendo pensar no quanto a escola e a edu-
cacdao, atreladas ao viés politico de dominagdo, pode ser um instrumento que mutila, em

vez de dar condi¢bes para construgdo de novos caminhos.

[...] Se na sociedade desigual ela reproduz e consagra a desigualdade
social, deixando no limite inferior do seu mundo os que séo para ficar no
limite inferior do mundo do trabalho (os operérios e filhos de operérios), e
permitindo que minorias reduzidas cheguem ao seu limite superior, por
gue acreditar ainda na educacéo? Se ela pensa e faz pensarem 0 oposto
do que € na pratica do seu dia a dia, por que nédo for¢car o poder de pen-
sar e colocar em prética uma outra educacdo? (BRANDAO, 1981, p.98).
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Pensar uma educacédo nao € simplesmente tecer teorias e metodologias inovado-
ras, pois elas podem estar a servico de uma mutilagcdo, que impede a constituicdo de
seres humanos criticos e engajados. No contexto desta pesquisa é fundamental saber
animar e reanimar de maneira critica e sabia a vida dos seres humanos.

Portanto, para entender a educacdo em um contexto de contemporaneidade, no
proximo passo desenvolve-se uma andlise em torno de algumas definicbes sobre essa
categoria, bem como outras que convergem para a sua compreensao, principalmente a
experiéncia.

Especial atencdo sera dada para o conceito de experiéncia formativa, que tem
aqui um carater de envolvimento com os fatos, e ndo de uma constatacdo fora do ser
humano. Trata-se de um elemento constituidor de concepcao da prépria realidade, como

se aborda no capitulo que segue.
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CAPITULO Il - EXPERIENCIA FORMATIVA NA
CONTEMPORANEIDADE

Neste capitulo, objetivou-se discutir sobre a experiéncia e sua implicagdo na for-
macao humana e, em seguida, abordar as ideias de Bauman em torno do conceito de
modernidade liquida, que € um dos sinénimos de contemporaneidade para esse pensa-
dor. Portanto, € um capitulo que aborda o cerne da teoria desse socidlogo pensador.

Ser4d que somente Bauman discute sobre a contemporaneidade, ou pés-
modernidade? Para amenizar essa indagacao, buscou-se, em outros pensadores, uma
visdo mais abrangente sobre a contemporaneidade. Assim, justifica-se a presenca de
autores como Lipovetsky e Lyotard.

Nesse dialogo com os pensadores, a intencao foi verificar que, mesmo quando em
referéncia a conceitos distintos, as constatacfes se aproximam. Assim, ao se abordar
hipermodernidade, Pés-moderno e Modernidade Liquida, as caracteristicas sao muito

préximas e similares, como modernidade, mudancas, fluidez, liquidez, etc.

2.1 Um novo Olhar para a Experiéncia na Formagao

Para refletir sobre experiéncia, em tempos dificeis como na contemporaneidade,
carregada de permanéncias histéricas, de avancos significativos na area tecnoldgica e de
“‘uma espécie de estagnagao” na area da educacgio, parece fundamental amparar-se em
autores como Larossa (2014), que, em sua obra Tremores: escritos sobre a experiéncias,
alerta para um despertar no sentido de compreender os elementos fundamentais da ca-
tegoria experiéncia. A experiéncia atinge e deixa marcas somente possiveis mediante a
existéncia de um corpo sensivel, que participa plenamente de todas as ac¢des, segundo o
préprio autor.

Na explanacéo sobre o conceito de experiéncia, destaca-se também a viséo do fi-
I6sofo Walter Benjamin. Dai compreende-se por que o texto parece confuso. No entanto,
se examinado com a devida atencgéo, percebe-se que é uma preciosidade sobre o assun-
to. O leitor fica confuso, mas curioso, e, a0 mesmo tempo, esclarecido, com essa hova
leitura sobre a categoria denominada experiéncia, justamente por ser um novo olhar so-
bre a experiéncia.

No texto de Larossa, a leitura foge da visdo moderna de experiéncia, elaborada

por Francis Bacon e outros pensadores britanicos, pois é enfocada como algo externo ao
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ser humano e dominada pelo objeto, ou seja, o conhecimento prescinde da polaridade
sujeito-objeto.

Ao voltar-se para a origem da palavra experiéncia, compreende-se que “A palavra
experiéncia vem do latim experiri: provar (experimentar). A experiéncia é, em primeiro
lugar, um encontro ou uma relagcdo com algo que se experimenta e que se prova. O radi-
cal é periri, que se encontra também em periculum, perigo [...]" (LAROSSA, 2014, p. 26).

Pode-se constatar que as pessoas que se deixam tocar por uma experiéncia con-
seguirdo transpor uma situacdo que, no primeiro instante, lhes parecia confusa e comple-
xa. Por isso, tornam-se abertas para esse acontecer que vem da experiéncia, porque nao
se pode cria-la, inventa-la, supb-la existente ou inexistente, ela simplesmente acontece
no decorrer da vida humana.

Larossa (2014) propde uma leitura ndo linear sobre a experiéncia, e esclarece que
explora algumas palavras e trata de compartilhd-las. Assim, faz varias propostas, mos-
trando que as palavras geram sentidos. Ao apontar a importancia da palavra, é possivel
uma referéncia ao trabalho de outro autor conceituado nesse campo da educacédo e da
experiéncia, Paulo Freire, segundo o qual é por meio das palavras que pensamos.

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que faze-
mos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas
conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pen-
samos com pensamentos, mas com palavras, hdo pensamos a partir de
uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas pala-
vras. E pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’,

como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo dar senti-
do ao que somos e ao que nos acontece (LAROSSA, 2014, p. 17).

Essa citacdo remete a obra de Walter Benjamin, que aponta o carater narrativo
que compde a experiéncia.

A partir de quatro momentos, Larossa conduz o leitor para uma analise sobre a
definicdo de experiéncia, inclusive apontando o que ela ndo é e o que dificulta a sua rea-
lizacdo. Tal divisdo faz enxergar que h& coeréncia e, ao mesmo tempo, que ela pode ser
constatada em um contexto contemporaneo. Por isso, primeiramente, ha que se compre-
ender 0 que ndo € experiéncia, comecando por constatar que o excesso de informagéo
pode impedir que se assimilem problemas e situacdes simples e complexas, dada a car-
ga de superficialidade.

Para Larossa (2014), é fundamental separar informacdo de experiéncia e dar
atencdo ao excesso simultdneo, porque parece dificil ser tocado por algo que logo é
substituido — como ser tocado por algo passageiro, se logo surgirdo outras informacgdes?
O que chama a atencéo é o fato de que uma experiéncia é aquilo que toca o individuo, e

tal ato pode até contribuir para que se efetuem mudancgas.
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Benjamin (1983, p. 61) aponta que “O mérito da informacéo reduz-se ao instante
em que era nova”. Aqui, vé-se a liquidez e a fluidez que caracterizam uma informacéo, o
gue aproxima Benjamin de Bauman, no momento em que ele faz uma leitura da socieda-
de contemporanea.

Segundo Bauman (2001), a contemporaneidade € marcada por elementos ambi-
guos, que estdo carregados de grande tensdo entre as polaridades, que o autor denomi-
na de modernidade sélida e modernidade liquida, mas a grande busca é compreender
essa predominancia da imediatez das agdes.

Diante dessa constatacdo de Bauman (2001), observa-se que Benjamin (1983)
aborda o papel da narracdo como oriundo de uma experiéncia, fruto de um conhecer,
como consequéncia das andancas realizadas pelo narrador, que contrastam com a sim-
ples informagéo.

Assim, o papel da narrativa como algo que estabelece uma experiéncia vivenciada
contrasta com o instrumento predominante no contexto capitalista contemporéneo, a in-
formacéo.

A informacédo tem funcdo de imediatez e traz aspectos de sensacionalismo, afe-
tando, por sua vez, a constituicdo de uma experiéncia que favoreca o estabelecimento
consciente num determinado contexto. Portanto, tende a apresentar os fatos sem exercer
um papel mais duradouro, pois esses fatos devem ser velozes e fugazes.

Nesse cenario, o papel narrativo fragiliza-se, diante da necessidade de mudancas
gue, segundo Bauman (2001), sdo marcas da contemporaneidade.

No segundo momento da obra, ha uma discussédo em torno do excesso de opini-
ao, que impede o individuo de absorver o que acontece, pois ha uma necessidade cons-
tante de comentar sobre algo, mesmo que ndo tenha nenhum sentido para quem fala.
Parece pertinente, entdo, observar que o individuo é atingido por posi¢fes infantis, que
fazem com que ndo participe das discussdes e decisdes mais relevantes, tal como de-
nuncia a citagéo de Benjamin (2014, p. 21) sobre o periodismo:

O periodismo é o grande dispositivo moderno para a destruicdo genera-
lizada da experiéncia. O periodismo destréi a experiéncia, sobre isso
ndo ha duvida, e o periodismo nédo é outra coisa que a alianga perversa

entre a informacgéo e opinido. O periodismo € a fabricacdo da informa-
¢ao e afabricacdo da opinido (BENJAMIN, 2014, p. 21) [grifos nossos].

O que ha de impactante no periodismo, ou na periodizagéo, esta justamente na
regularidade da comunicagdo, na sua dinamica, o que faz prevalecer as informacdes di-
tas “quentes”, caracterizadas como grandes catastrofes ou escandalos sociais, as quais
tém justamente a intencdo de neutralizar a criticidade e, consequentemente, a participa-

¢ao ativa das pessoas nas decisdes sociais.
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No sentido da velocidade e da rapidez da informagéo, parece pertinente trazer no-
vamente o conceito de Industria Cultural, que aborda essa situa¢do de uma informacao
com caracteristicas de mercadoria. Assim sendo, ndo se avalia a sua finalidade como
estruturante das relagdes sociais, nem se possibilita 0 desenvolvimento do potencial criti-
co das pessoas.

Diante desse contexto, Bernardete Gatti faz uma leitura sobre a formacéao na atua-
lidade. A contribuicdo de Gatti sobre a educacdo para a formacéo revela em certos as-
pectos a omissao existente nesse momento de formagcdo. Uma andlise atenta pode ser
uma oportunidade de o individuo colaborar na constituicdo de um ser humano que venha
a ter condigbes de ser um cidadédo consciente de seu papel social, como foi proposto por
meio da Paideia, em relagdo ao povo grego. Nao se pretende, aqui, fazer nenhum discur-
so/sentimento saudosista, mas, sim, absorver o fundamento primeiro da educacéo, que
n&o esta na inculcacido de ideias e comportamentos, mas no desenvolvimento integral®
do ser humanao.

Tendo por referencial o artigo de Bernardete Gatti, Educacéo, escola e Formacéo
de Professores: politicas e impasses (2018), ha que se observar com atencao a fragilida-
de dos cursos que tém como proposta a formacao de professores para atuacédo no esta-
gio inicial da educacao basica. Se no momento de formacéao ficam lacunas, o que pensar
no momento da sala de aula? Pode-se afirmar que deve haver uma sincronia entre a pra-
tica e a teoria, de onde nasce a praxis. E quando o docente encontra ou deveria encon-
trar a seguranca necessaria para se posicionar diante da complexidade que € estar numa
sala de aula, onde seus movimentos e palavras sdo acompanhados de olhares curiosos,
muitas vezes a espera de uma orientacao.

Essa constatacdo, de nem sempre as propostas educacionais estarem contextua-
lizadas, mostra certo descaso, tanto por parte das instituicdes que oferecem esses cur-
S0s, que priorizam o nimero de alunos e ndo a qualidade de seu produto, quanto por
parte de certos 6rgaos reguladores, que se fecham para uma analise responsavel em
relacdo a educacgéo, de forma geral.

Ao continuar refletindo sobre a formacdo segundo Gatti, é importante salientar
uma de suas ponderacdes: “[...] como um processo que envolve necessariamente pesso-
as com conhecimentos em niveis desiguais, propondo-se a compartilhar esses conheci-
mentos”. Diante dessa afirmagéo, percebe-se que a educacdo tem como esséncia, além
de outras, a ndo aquisicao pura do conhecimento, mas a sua aplica¢do e, como ja apon-

tado, sua partilha.

° Considerando suas potencialidades fisicas, psiquicas e emocionais.
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A fala da educadora aponta para a necessidade de andlise a partir do ponto de
vista da experiéncia, pois, conforme Larossa, a consisténcia da educacdo estd em ser a
oportunidade de mudancas, e ndo de propagacdo de uma ideologia que tende para a
perpetuacdo da dominagéo social, cultural e econémica.

Refletindo sobre o terceiro momento apontado por Larossa (2014), a experiéncia é
cada vez mais rara, em consequéncia da falta de tempo, situacdo que nao permite que
seja detalhado cada acontecimento, pois cada instante destinado aos detalhamentos po-
der& gerar prejuizos e atrasos nos compromissos agendados pelos capitalistas. Assim,
julga-se que essa atitude é geradora das constantes mudancas ja apontadas nesse tra-
balho.

Pensando nessa rapidez e na falta de tempo, o aprendizado com as préprias vi-
véncias fica comprometido, pois sdo constantemente substituidos por novos aconteci-

mentos.

Nessa logica de destruicdo generalizada da experiéncia, estou cada vez
mais convencido de que os aparatos educacionais também funcionam
cada vez mais no sentido de tornar impossivel que alguma coisa nos
aconteca. Ndo somente, como ja disse, pelo funcionamento perverso e
generalizado do par informacéo/opinido, mas também pela velocidade.
Cada vez estamos mais tempo na escola (e a universidade e os cursos
de formacédo de professorado sdo parte da escola), mas cada vez temos
menos tempo. Esse pessoal de formacdo permanente e acelerada, da
constante atualizacdo, da reciclagem sem fim, é um pessoal que usa o
tempo como valor ou como uma mercadoria (LAROSSA, 2014, p. 22 e
23).

Compreende-se que se trata daquilo que se vivencia em cada espaco ocupado e,
muitas vezes, o individuo corre sem sequer perguntar o porqué de sua pressa. Essa situ-
acdo é comum quando h& necessidade de o docente atuar em lugares diferentes, che-
gando para iniciar um novo turno de aula sempre de maneira esbaforida.

No ambiente escolar, os discentes demandam respostas rapidas, reflexo de um
contexto pautado na fluidez das coisas, e 0 pensar sobre algo pode gerar angustia, raiva,
desilusdo e uma sensacéo de perda de tempo. Como um dos meios de atender essa an-
siedade, deve-se repensar a didatica como mecanismo de retencdo dessa populacdo em
guestdes quantitativas e ndo qualitativas. Em vez de a escola/educagéo propor algo que
combata essa correria, ela cria metodologias para atender as novas geracoes, habitua-
das a esse agir com rapidez.

Os individuos n&o séo resistentes as inovagdes, como deveriam; aceitam-nas fa-
cilmente, por isso nem sempre se envolvem naquelas que podem lhes trazer qualidade
de vida. A ansiedade solapa os sonhos e as realizacdes daqueles que sdo compulsivos

em adquirir invengfes passageiras. O resultado imediato é o consumo em demasia.
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Como ultimo momento, Larossa (2014) apresenta a falta de experiéncia atrelada
ao excesso de trabalho, tanto manual quanto intelectual. As pessoas entregam-se frene-
ticamente ao trabalho e n&o tém consciéncia do que produzem e para qual finalidade
estdo produzindo.

Larossa questiona se esse fazer compulsivo no excesso de trabalho pode gerar
um aprendizado que desencadeie uma experiéncia. Ainda segundo esse autor, ndo se
trata apenas de trabalho, mas também de transformacdo material e histérica, uma forma
de estabelecer um poder advindo dessa agitacdo na qual o ser humano se envolve, como
aponta Larossa, com o afd de mudar as coisas, querendo sempre mais. Talvez ai possa
residir o seu poder.

Diante de toda essa auséncia de experiéncia, 0 autor apresenta uma proposta

para a vivéncia da experiéncia:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar pa-
ra escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-
se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a atencéo e a deli-
cadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2014, p. 25).

O autor mostra nitidamente aquilo que toca um ser humano, que o abala, fere,
desconcerta, provoca ou inquieta, aquilo que estabelece um ato de experiéncia e, poste-
riormente, torna possivel narrar, porque as coisas e as situacfes foram provavelmente
compreendidas e vividas.

Assim, a presenca do narrador no processo formativo propicia o entendimento das
experiéncias que sao constitutivas no cotidiano do ser humano. A perda de ouvir relatos
de experiéncia faz com que se busquem, nas mudancgas/alternancias, meios para o en-
tendimento do movimento que opera a realidade; assim, opta-se por aquilo que é mais
prazeroso, (til e imediato.

Uma particularidade da experiéncia é que ela esta no ser humano concreto e na
sua pessoalidade, ou seja, a experiéncia sera sempre pessoal, justamente porque esta
associada ao ser humano. Como aponta Larossa, mesmo que duas pessoas passem por
uma situacdo semelhante, suas experiéncias serdo sempre diferentes, porque sdo pes-
soais. Compreende-se, entdo, que a experiéncia € o que toca um ser humano.

Chama a atencdo essa situacao, porque ela deixa o individuo propenso a pensar
gue as coisas, em sua constituicdo, nem sempre estdo assim o que s&o assim por mera

conveniéncia. Tal constatacdo parece despertar o ser humano para uma andlise das coi-
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sas e do movimento que elas ocasionam, por exemplo, 0 movimento de enxergar as coi-
sas com um olhar desprovido de preconceito e prejuizos.

A busca de um olhar que enxergue o movimento da vida e sua singularidade é um
exercicio constante que sé pode ser provocado a partir da necessidade de estabelecer
dialogos com as varias perspectivas que se pode encontrar ao longo de um determinado
processo. Em muitas situacgfes, isso exige de seus autores a humildade de admitir que é
necessario repensar o caminho, ou entéo, tragar um outro caminho.

Em sua pratica docente, o transcorrer da escrita sobre a experiéncia foi crescendo
e possibilitou a este pesquisador estabelecer marcas e identidades que ndo haviam sido
despertadas em sua formacédo e nem em seu cotidiano. Sdo marcas que o fazem confir-
mar posicionamentos que ja existiam. Um deles foi ter consciéncia de que ndo ha situa-
¢Oes certas ou erradas, mas sim locais de construcdo de identidade que sofrem todo o
desgaste, até a sua intengéo de consolidacao.

Assim, julga-se que a experiéncia apresentada possibilita que, no momento forma-
tivo, o ser humano tenha condi¢des de construir um jeito proprio de olhar para a sua rea-
lidade. O momento formativo é certamente um grande salto ou apenas um salto qualitati-
vo, em termos de conhecimento. Contudo, a experiéncia formativa da vida em sociedade
vai aprimorando ou trazendo as informacdes e conhecimentos certos em algum momento
da vida do ser humano. E quando ele devera se sentir incomodado e, quica, possa re-
pensar 0s passos de sua caminhada, de sua formacéo, que € sempre continua.

A partir da discussao acerca desse novo olhar sobre a experiéncia, apresentam-
se algumas visdes ou olhares sobre o conceito de contemporaneidade, considerando o
papel da experiéncia que toca o ser humano.

Neste momento da andlise, o entendimento de contemporaneidade é feito de for-
ma contextualizada, a fim de se efetuar contato com essa experiéncia apresentada por
Larossa.

Ao falar sobre experiéncia formativa, deve-se considerar o espago em que ela
ocorre ou ocorreu, pois ele reflete na formagéo das propostas que nele foram e séo dis-
cutidas.

Assim, novamente constata-se algo ja apontado neste trabalho: a discussdo no
gue tange a relacéo do papel social da educacéo. Isso, quando se aborda a ndo neutrali-
dade, pois h4, em todas as propostas pedagdgicas, reflexos de um determinado contexto

social que tem a intencao de intervencgéo e de possivel transformacao.
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2.2 Educagao na contemporaneidade

Diante do contexto da educacgéo na contemporaneidade, chama a atencéo o apelo
equivocado para uma simples reproducédo de ideias, ou melhor, reproduzem-se movimen-
tos que sdo caracteristicos de uma tecnocracia, como na analise de Bauman, ao trazer
elementos que levam ao inicio do entendimento dessa realidade construida para ser mol-
dada ao interesse do capital.

Bauman, segundo Almeida (2009), teve reconhecimento mundial no final dos anos
80 e, no Brasil, no final da década de 90, apesar de produzir e de atuar na vida publica
desde 1950, como conferencista da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Sociais da Univer-
sidade de Varsdvia.

No Brasil, tem surgido um significativo interesse de pesquisadores e leitores ndo
profissionais pelas teses defendidas por esse autor. Isso porque ele estuda a situacao da
contemporaneidade e discorre sobre as caracteristicas importantes do mundo atual. Den-
tre essas caracteristicas, a dissolucéo das fronteiras'®, a globalizacdo™ e a fragilidade
das relacdes humanas, que se tornaram efémeras e constantemente substituidas, igno-
rando-se a relevancia do campo afetivo e do campo de trabalho em todas as instancias
de atuacao e vivéncia dos individuos. Ao efetuar as verificacdes para esta pesquisa, per-
cebeu-se que ainda h& poucas pesquisas que envolvem principalmente Bauman e a edu-
cacao.

Nesse contexto, sdo estudadas as ideias de Bauman, para que se possa efetuar
uma analise a partir da concep¢ao de modernidade liquida que, segundo o autor, caracte-
riza este estagio da histéria, marcado por constantes mudancas, as quais hem sempre
propiciam uma transformacao na organizacado social.

Para essa analise sobre a educacdo na contemporaneidade, consideram-se as
ideias de Bauman amparadas pelas discussdes efetuadas pelo autor em suas producdes,
gue retratam essas mudancas e uma existéncia de ambivaléncia entre o que era e o que
é.

Dentre os suportes bibliograficos para esse intento, foram estudadas as obras:
Sobre Educacédo e Juventude: conversas com Riccardo Mazzeo (2013), Capitalismo Pa-
rasitario (2010), A Sociedade Individualizada: vidas contadas e histérias vividas (2008) in

Educacéo: sob, para e apesar da pés-modernidade, e Bauman e a Educacéo (2009, e

1% |nfere-se que essa dissolugdo das fronteiras torna-se perceptivel no momento em que ha
utilizagédo da tecnologia, que ndo depende de espaco e tempo para estabelecer uma interagao.

™ Um conceito préoprio do estado de uma modernidade liquida, em que a comunicagdo se faz
instantaneamente, como consequéncia da evolugdo das tecnologias, que aproximam as pessoas.
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entrevistas concedidas por Bauman. Segundo Almeida (2009), as pesquisas em torno
das ideias de Bauman, no tocante a educacgdo, aos poucos estdo sendo realizadas no
Brasil.

Bauman (2002) considera a existéncia constante de uma tensao entre uma visao
proposta por uma educagdo em momento de solidez, em que as coisas tém uma progra-
macéao para um prazo longo, e a educacao apresentada em uma situacao de liquidez, em

gue ha necessidade de respostas imediatas.

Tudo isso vai contra a natureza daquilo que a aprendizagem e a educa-
¢do representaram ao longo da sua historia. Afinal de contas, elas foram
feitas sob medida para um mundo duravel, que se esperava permanecer
duravel e que se pretendia tornar mais duravel ainda do que se havia si-
do até entdo (BAUMAN, 2002, p. 51).

Ao referir-se a durabilidade das acdes e, de forma pontual, a educagcédo, Bauman
considera a possibilidade de uma mudanca que mantenha as mesmas caracteristicas
gue sao fundamentais, sem cair numa resisténcia cega aos valores da tradi¢cdo, obser-
vando-se, no entanto que a situacao se mantém com maior significacao, se preservada a

proposta de uma situacao de solidez.

A imagem do conhecimento refletia esse comprometimento, e a visédo da
educacédo reduplicava as tarefas que este comprometimento inscreveu
na agenda da modernidade. O conhecimento tinha valor, porque se es-
perava que ele durasse, e a educacdao tinha valor na medida em que ofe-
recia este conhecimento de valor duradouro. A educacgéo, quer vista co-
mo um episddio circunscrito, ou como um empreendimento para toda a
vida, seria uma atividade voltada para a entrega de um produto que, co-
mo qualquer outra posse, poderia ser possuida e desejada para sempre
(BAUMAN, 2002, p. 47).

Essa visdo de comprometimento do conhecimento e da educagéo néo se legitima
obrigatoriamente em uma situacdo de solidez, mas é possivel também em uma situagéo
de conciliacdo entre solidez e liquidez, quando os envolvidos estéo a procura da explica-
¢éo de uma realidade.

Segundo Bauman (2002), a crise pela qual esta passando a educagdo nesse con-
texto de modernidade liquida esta nessa “ruptura” em relacao as situagdes de moderni-

dade sélida que eram garantidoras de propostas imutaveis:

Acreditavamos que o mundo ao redor era inalteravel, duro, intratavel e
impenetravel, mas também regular — com rotas diretas e os becos sem
saida conduzindo sempre aos mesmos lugares, aguardando para serem
descobertos e mapeados. Cabia a nos aprender suas posi¢bes de cor,
seguir as primeiras e evitar os segundos, e talvez entdo, da mesma for-
ma que os ratos e caes recompensados por sua inteligéncia e empenho
na aprendizagem, jamais precisariamos temer a fome... Desta forma o
mundo tal como o visualizavamos confirmava a regra aristotélica de que
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“o0 que temos que aprender a fazer, aprendemos fazendo”. O mundo e
suas regras pareciam também durdveis, de qualquer modo mais dura-
veis do que as nossas vidas, visivelmente curtas e mortais, e acredita-
vamos que tudo que aprendéssemos do mundo tinha boa chance de nos
servir pelo resto de nossas vidas. Esperdvamos que jamais sobreviria o
momento em que a aprendizagem surgiria, retrospectivamente, como
uma perda de tempo, menos ainda como uma receita para o fracasso em
responder propriamente aos desafios da vida (BAUMAN, 2002, p. 45).

Com essa afirmacao, ha uma sensacdo nostalgica que pode levar a crer que o
gue se faz e é pensado em relacédo a educacao e as coisas sO tém valor se nelas existir
um caréter de utilidade, ou entdo nao haveria sentido.

Assim, a educacao na modernidade liquida esta a todo instante propondo novas
leituras de mundo que sejam rapidas, para que se possa acompanhar o préprio dinamis-
mo das mudancas que surgem a cada instante, contudo sem destituir-se do legado ad-
quirido ao longo da historia.

Na Paideia, a origem da educacéo grega é uma caracteristica fundamental e mar-
cante na formacao do homem daquele periodo que, de certa forma, influencia nossa for-
macao até os dias atuais. Segue uma passagem da obra, a fim de se compreender essa

caracteristica da educacao:

N&o é possivel descrever em poucas palavras a posi¢ao revolucionadora
e solitaria da Grécia na histéria da educacdo humana. O objeto deste li-
vro é apresentar a formacdo do homem grego, a paideia, no seu carater
particular e no seu desenvolvimento histérico. Nao se trata de um con-
junto de ideias abstratas, mas da propria historia da Grécia na realidade
concreta do seu destino vital. Contudo, essa histéria vivida ja teria desa-
parecido ha longo tempo se 0 homem grego nao a tivesse criado na sua
forma perene. Criou-se como expressao da altissima vontade com que
talhou o seu destino. Nos estadios primitivos do seu crescimento, ndo te-
ve a ideia dessa vontade; mas a medida que avangava no seu caminho,
ia-se gravando na sua consciéncia, com clareza cada vez maior, a finali-
dade sempre presente em gue a sua vida assentava: a formacao de um
elevado tipo de homem (JAEGER, 2001, p. 5).

Justamente pela busca constante desse elevado tipo de homem é que se entende
gue ha algo salutar nessas mudancas que permite desafios a serem enfrentados, em vez
de simplesmente se proceder a reproducdo mecéanica de uma verdade. Quando se men-
ciona reproducdo mecanica, pretende-se chamar atencdo para as situacdes que séo

consolidadas sem nenhuma criticidade®, perpetuando, assim, aspectos de dominacao de

12 “Entenda-se bem que o eu nao é o sujeito fisico, mas o mais alto ideal de Homem que o nosso

espirito consegue forjar e que todo nobre aspira a realizar em si proprio. Sé o mais alto amor
desse eu, em que esta implicita a mais elevada areté, é capaz de fazer sua a beleza™ (JAEGER,
2001, p. 25)
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um determinado segmento social que, mediante essa auséncia de questionamento, im-
pdem suas ideias e necessidades.

Em setembro de 2015, quando esteve no Brasil, participando do evento Educacédo
360", Bauman comentou que ha uma crise de atenc&o, oriunda do excesso de informa-
¢bes, que gera dificuldade em se ter “paciéncia e atengado”. Sinalizou, assim, certas in-
fluéncias advindas da tecnologia.

Diante dessas consequéncias, surge um desafio para o trabalho docente, pois ndo
se concebe mais a ideia de se ter uma atitude centralizadora do conhecimento, visto que
h& outros mecanismos aliados as tecnologias que possibilitam essa aquisicao pelos dis-
centes. Desse modo, o papel preponderante do docente estd no ambito de ser um medi-
ador para despertar essas caracteristicas'®, que sdo esquecidas devido ao uso exacer-
bado das tecnologias, que respondem de imediato a toda solicitacao feita pelo usuario,
independentemente de seu estagio de incluséo digital.

A tecnologia é um desafio e um auxilio para a educacdo em qualquer momento,
pois oferece condigdes para transformar e inovar a vida das sociedades, nos seus proce-
dimentos diarios. O desafio estda em seu uso adequado para a formacgao de pessoas, pois
€ pensada como uma ferramenta que possibilita a organizacdo humana em grupo. Deve-
se também considerar que, atualmente, toda rotina administrativa esta fundamentada

pela tecnologia, justamente pelas possibilidades de agilidade e informacéao.

[...] a modernidade é uma era de ordem artificial e de grandiosos projetos
societarios, a era dos planejadores, visionarios e, de forma mais geral,
‘jardineiros’ que tratam a sociedade como um torrdo virgem de terra a ser
planejado de forma especializada e entdo cultivado e cuidado para se
manter dentro da forma planejada. Nao ha limite para a ambicao e a
autoconfianga. Com efeito, pelas lentes do poder moderno, a
‘humanidade’ parece tao onipotente e seus membros individuais tao
‘incompletos’, ineptos, submissos e tdo necessitados de melhoria, que
tratar as pessoas como plantas a serem podadas (ou arrancadas se
necessario) ou gado a ser engordado ndo parece ser uma fantasia, nem
moralmente odioso (BAUMAN, 1998, p. 138).

Em outro momento de sua fala, no evento citado anteriormente, Bauman sinaliza
outro desafio para a educagao, quando esta pressionada pela “politica” e pelos “interes-

ses corporativos”, que propagam ideias pertinentes a interesses préprios. Na obra Socie-

dade Individualizada, ele ratifica esse posicionamento:

18«0 objetivo do Educacdo 360 é compartilhar o maior numero possivel de visdes e de
experiéncias inovadoras e bem-sucedidas que vém buscando atender as novas demandas da
sociedade em relagéo ao ensino/aprendizagem. O evento € uma realizagao dos jornais O Globo e
Extra, em parceria com o Sesc e a Prefeitura do Rio, com apoio da TV Globo e do Canal Futura.
(http://eventos.oglobo.globo.com/educacao-360/2015/)

14 “Paciéncia, atencao, etc.”
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Numa tentativa desesperada de fazer da necessidade uma virtude, ou de
roubar a cena, os intelectuais, coletivamente degradados pela competi-
¢do do mercado, convertem-se em promotores zelosos de critérios de
mercado na vida universitaria: este ou aquele curso ou projeto € bom
se tem uma boa abertura para o mercado, se vende bem — e a capa-
cidade de vender (“encontrar-se com a demanda”, “satisfazer as neces-
sidades do potencial humano”, oferecer os servigos que a industria de-
manda”) deve ser o critério supremo dos curriculos, cursos e titulos ade-
quados. A lideranga espiritual € uma miragem; a tarefa dos intelectuais é
seguir o mundo la fora, e nao legislar pelos padrées de propriedade,
verdade e bom gosto (BAUMAN, 2008, p. 173) [grifos nossos].

Bauman aponta a educa¢do como submissa aos critérios do mercado, pois as ins-
tituicbes de ensino, para se manterem competitivas, muitas vezes ignoram o proprio le-
gado da formacdo humana, em favor de uma adequacdo ao mercado de trabalho, pro-
posta que nem sempre é atingida devido as mudancas constantes. Nesse aspecto, 0
marketing exerce de forma contundente a sua persuasédo, por meio de outdoors que de-
monstram a facilidade de colocacdo no mercado de trabalho apés realizacdo de determi-
nados estudos.

Segundo Bauman (2008), a educacao esta pressionada por um poder maior, 0 es-
tado, que mantém dominio como era determinado no momento do iluminismo e por inte-
resses corporativos. E isso tem reflexos no momento da escolha de um curso pelo dis-
cente que almeja determinada seguranga material.

Para Bauman, a nocao de “educacgéao por toda a vida”, conforme uma situagao de

solidez e de liquidez:

Em minha juventude, ficavam me advertindo: “Quem aprende depressa
logo esquece.” Mas quem falava era uma sabedoria diferente, a sabedo-
ria de uma época que tinha o longo prazo na mais alta estima, em que as
pessoas |4 de cima marcavam a sua posi¢do elevada cercando-se do
que era duravel e deixavam o transitério aos que se situavam nas partes
inferiores da piramide; uma época em que a capacidade de manter,
guardar, cuidar e preservar representava muito mais que a facilidade
(lamentéavel, vergonhosa e deploravel) de dispensar. Nao é o tipo de sa-
bedoria que muitos de nés aprovariamos agora. O que antes era mérito
hoje se transformou em vicio. A arte de surfar tomou a posi¢édo, na hie-
rarquia das habilidades Gteis e desejaveis, antes ocupada pela arte de
aprofundar-se. Se o esquecimento rapido é consequéncia da aprendiza-
gem rapida e superficial, longa vida a aprendizagem rapida (curta, tem-
poréria, rasteira)! Afinal, se o que vocé precisa preparar € o comentario
de amanha sobre os eventos de amanhd, a memaria dos eventos de an-
teontem sera de pouca utilidade (BAUMAN, 2013, p.37 e 38).

Desperta atencdo a expressao “a arte de surfar”, que caracteriza o agir com mais
rapidez e leveza para as resolucdes de situacdes diversas. Essa agilidade de acdo pode

tornar os procedimentos mais eficazes e dinamicos.
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Assim, nessa situacao de surfar, o aprofundar de ideias torna-se um desafio no
momento atual, pois essa atitude ird gerar certa demora na realizacdo de novos projetos.
Consequentemente, se tudo tem carater de atender o que é imediato, nessa situacao a
memoria ndo exerce nenhuma fung¢do, uma vez que as acdes e ideias ndo precisam ser
armazenadas, mas descartadas e substituidas por novas.

Ao transpor essa situacao para a educacgédo, vé-se que ha condicbes para que es-
se deslizar responda as situacfes especificas em que a agilidade de resposta se faz ne-
cessaria. Por isso, o surfar € um desafio, pois exige que algumas praticas pedagogicas
sejam revistas e atualizadas, para que possam ser significativas e corresponder as ex-
pectativas desses instantes de rapidez.

Assim, a visdo de educacdo em uma situacdo de liquidez faz-se em situagéo de
ambiguidade: propicia as mudancas e, ao mesmo tempo, mantém a permanéncia de algo

s6lido e estruturado.

‘Preparar-se para a vida’ — aquela tarefa perene e invariavel de toda
educacdo — deve significar, primeiro e sobretudo, cultivar a capacidade
de conviver em paz com a incerteza e a ambivaléncia, com uma varieda-
de de pontos de vista e com a auséncia de autoridades confiaveis e infa-
liveis; deve significar tolerancia em relacéo a diferenca e vontade de res-
peitar o direito de ser diferente; deve significar fortalecer as faculdades
criticas e autocriticas e a coragem necessdria para assumir a responsa-
bilidade pelas escolhas de cada um e suas consequéncias; deve signifi-
car treinar a capacidade de ‘mudar marcos’ e de resistir a tentagao de
fugir da liberdade, pois com a ansiedade da indecisédo ela traz também
as alegrias do novo e do inexplorado (BAUMAN. 2008, p. 177).

Bauman considera os sentidos duais ou duplos sentidos como um convite e um
desafio para se compreender essa situacdo de ambiguidades e ambivaléncias, o que
significa considerar que, no campo da educacao, é possivel haver significados opostos e
sentidos ou sentimentos duais que podem nao ser opostos. Sua certeza s6 serao possi-
veis a partir das proprias incertezas, perdendo-se qualquer referencial de autoridade que
possa legitimar as agfes. Situagdes ambiguas colocam o ser humano para conviver com
as diferencas, 0 que exige dos autores sociais atitude de observancia no vasto universo
das adversidades oriundas dessas buscas rapidas, efetuadas em uma sociedade liquida,
cujas situacdes de ambivaléncias colocam o ser humano para experimentar sentimentos
duais que podem ser opostos ou nao.

Apontou-se a questdo das adversidades, que apesar de se fazerem presentes
nem sempre séo consideradas como desafios, mas como subsidios para desestimular
gualgquer busca em qualquer campo do conhecimento. Isso porque h& certa dificuldade
em lidar com algo que € oposto, com ideias, comportamentos e outros aspectos de dife-

renciacdo. Diferenciagéo esta que torna o ser humano unico.
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Parece oportuno trazer, de Bauman (2010, p. 53), um contraponto ao exposto no

paragrafo anterior:

A chave do sucesso é ‘ser vocé mesmo’, e ndo ‘ser como todo mundo’.
O que vende melhor é a diferenca, nao a uniformidade. Ja ndo basta ter
conhecimentos e habilidades ‘relacionadas ao trabalho’, que também sao
dominados pelos que ja desempenharam ou que sdo candidatos a de-
sempenhar o mesmo oficio. E bem provavel que isso seja, alias, uma
desvantagem. E necessario, ao contrario, ter ideias inusitadas, apresen-
tar projetos fora do comum, nunca propostos antes, e sobretudo ter a vo-
cacdo dos gatos para seguir seus proprios caminhos solitarios.

E fundamental considerar a dificuldade de conviver com a diferenca, mas o que
prevalece, no contexto contemporaneo, € justamente o fato de os seres humanos conse-
guirem fugir as regras, evitando, assim, sua homogeneidade.

Nesse cenario, a identidade do educador passa por uma nova configuracdo, para
estar nesse momento de liquidez, que exige dele a caracteristica fundante do momento: a
flexibilidade que ird auxiliar numa reflexibilidade. Em outras palavras, trara o revigora-
mento do didlogo como resposta para o encontro entre as diferengas, bem como investi-
mento em uma nova docéncia apoiada nas teorias da nocédo de professor reflexivo™ e de
epistemologia da préatica’®.

Em relacdo a educacdo, Bauman considera que:

A educacdo assumiu muitas formas no passado e provou ser capaz de
ajustar-se as circunstancias cambiantes, estabelecendo novas metas e
desenvolvendo novas estratégias. Devo, contudo, repetir — a mudanca
atual ndo € como as anteriores. Em nenhum outro momento decisivo da
historia, os educadores foram confrontados com um desafio realmente
comparavel ao que o divisor de aguas contemporaneo apresenta. Sim-
plesmente, jamais estivemos nesta situacdo antes. A arte de viver em
um mundo supersaturado de informacdo ainda estd por ser aprendida.
Da mesma forma que a arte, ainda mais dificil, de preparar a humanida-
de para essa vida (BAUMAN, 2002, p. 57-58).

O grande desafio para a educagdo, que mantém em sua esséncia principios de
uma modernidade, é fazer frente as informacées que acontecem a todo instante. E preci-
so aprender a processa-las para poder media-las nos seus espacos de acao, na escola e

em todos 0s momentos em que ha preocupacdo com uma educagédo formal.

> Professor reflexivo: “[...] fortalece a tese do professor como intérprete e autor (portanto, a ideia
do professor reflexivo) de sua propria pratica pedagogica, como alguém que ndo € um mero
aeplicador das ideias dos outros (os que “pensam” a educagao)” (ALMEIDA, 2009, p. 89).

! Epistemologia da Pratica: uma reordenacao da teoria com a pratica.
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Na citagdo acima, constata-se um grande desafio: o de estar na educacédo e
aprender a ser um educador que vé nas tradicbes as possibilidades de novas significa-
¢cOes para as geracdes atuais. Isso ratifica a hipétese que permeia este trabalho: A edu-
cacao tem significacdo a partir do momento em que oportuniza ao ser humano condi¢des
de humanizacéo, para que possa de forma critica efetuar o enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais de seu tempo.

Portanto, cabem vérias analises a fim de justificar o fato de estarmos na educa-
¢do, lugar que ainda é considerado como o responsavel pela organizacdo social. Para
combater essa ideia de responsabilizar a educacédo, Facci (2004), autora de Valorizacéo
ou esvaziamento do trabalho do professor, em partilha com outros autores apresenta
situacdes, que no momento tornam visivel como esta marcada a concepc¢édo de educacao

e da escola:

A Competitividade no mundo econémico é naturalizada e busca-se, por
meio da escola, preparar os alunos para ela no mercado nacional e in-
ternacional. A escola, de acordo com Tomaz Tadeu Silva (1997, p.12), é
vista pela concepcéo liberal como um meio de transmissdo de ideias que
defendem as exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. E tam-
bém, de acordo com o autor, ‘ha um esfor¢co de alteragdo do curriculo
nao apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma preparacao estreita para o
local de trabalho, mas também com o objetivo de preparar os estudantes
para aceitar os postulados do credo liberal’. O objetivo da escola en-
quanto uma instituicdo que possibilita ao individuo se apropriar do co-
nhecimento cientifico produzido pela humanidade, coletiva e historica-
mente, e, dessa forma, conscientizar-se dos limites individuais impostos
pelas constru¢des sociais, parece ndo ser considerado. (FACCI, 2004,
p.9-10).

Esse é o cenario que se vivencia em relacdo ao proposto sobre a educacao, ou
seja, a formacéo para a adequacdo ao mercado de trabalho, que em sua esséncia tende
pela aplicabilidade, ou seja, o fazer préatico das coisas, em detrimento da construgéo de
um conhecimento mais reflexivo e humanizado. Apesar desse contexto, ha alguns indi-
cios de humanizacgéo, que advém de normas reguladoras'’, mas que infelizmente consti-
tuem somente uma acao normativa, feita para atender alguns critérios avaliativos.

Nesse cendrio, a figura do professor como mediador do conhecimento passa a ser
concebida. Ele passa a ser visto como o responsavel por uma insercéo correta, pois den-
tro das proprias instituicdes ele é avaliado, principalmente para verificar se os contetidos
gue aborda correspondem ao que é exigido no mercado. Novamente se constata a manu-
tencdo de uma educacdo com base de solidez, advinda de sua origem, em um momento

de modernidade.

'" Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (CNE/CES). Catalogos de Cursos, Resolugdes.
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O contexto aqui referido € o que se passa a analisar, com base na leitura realiza-
da do artigo de Ana Maria Nicolaci da Costa (2004), denominado A Passagem Interna da
Modernidade para a PGs-modernidade. A autora apresenta essas diferencas de nomen-
clatura a partir de varios autores. Nesta tese restringiremos esses autores somente a
Lyotard, Bauman e Lipovetsky.

O momento atual, devido as caracteristicas abordadas ao longo deste capitulo,
possibilita varias interpretacdes que emergem das percepc¢des dos autores e da analise
gue desempenham para retratar essa realidade.

Para distinguir a modernidade da pds-modernidade, Costa (2004) apresenta esta
lista:

Ordem, progresso, verdade, razdo, objetividade, emancipacdo universal,
sistemas Unicos de leitura da realidade, grandes narrativas, teorias uni-
versalistas, fundamento definitivos de explicacéo, fronteiras, barreiras,
longo prazo, hierarquia, instituicdes sélidas, poder central, claras distin-
¢cOes entre publico e privado etc. (COSTA, 2004, p. 83).

Segundo a autora, as caracteristicas elencadas na citacdo acima sao utilizadas
por analistas da p6s-modernidade para definir a modernidade.

A importancia de fazer esses apontamentos esta no aspecto de justificar o tema
gque estd sendo discutido, a fim de discorrer sobre educacdo na contemporaneidade,
sendo necessario deixar claro o que significa esse momento histérico e 0 seu impacto na
formacédo do ser humano.

Ao trazer o conceito para analise, por meio dos autores citados, o objetivo € com-
preender a especificidade de cada colocacédo, o papel que a educacdo e a formacao
exercem na situacdo de uma modernidade liquida, que mantém principios de uma mo-
dernidade sélida e a busca de objetividade e universalidade do conhecimento.

Assim, olhar para a educagéo na modernidade liquida, buscando identificar os de-
safios para que propicie uma transformacédo que atenda aos anseios do momento, con-

trasta com a concepcao de educagao elaborada na modernidade.

2.3 Zygmunt Bauman — Modernidade Liquida

Neste subitem, aborda-se o conceito de modernidade liquida, utilizando uma sub-
divisdo proposta na obra de Zygmunt Bauman “Modernidade Liquida”: Emancipagao,
Individualidade, Tempo/Espaco, Trabalho e Comunidade. Durante a explanacdo serao

efetuados didlogos com outros autores que tratam dos conceitos abordados nessa obra.



69

Bauman aponta a mudanca ocorrida ao considerar que passamos de uma socie-
dade soélida para uma sociedade liquida, que traz como caracteristica marcante a situa-
¢do de liquidez. Com essa liquidez, torna-se mais facil a adaptacdo ao meio, pois novas
formas sempre atendem as necessidades que surgem nesse estar social.

A liquidez é uma caracteristica peculiar que define as agcbes em um momento de
ambiguidades e ambivaléncias, permitindo agilidade para se tomarem novos lugares nas
situagcbes que se apresentam. Nessa situacéo, o ser humano deve agir com flexibilidade,
para que possa se adaptar as novas circunstancias ao longo de sua vida, nos grupos
sociais, na igreja, no trabalho, nas relagbes, etc. Em outras palavras, deve estar constan-
temente aberto a mudancas.

A discussao inicial, na obra, parte do entendimento de emancipagéo, que de ma-
neira geral é definida como a condicdo de ser independente, libertando-se daquilo que
impede o movimentar das coisas. Assim, é importante que as coisas estejam em estado
liquido, possibilitando certa leveza na acao, o que, em parte, justifica a situacéo presente,
porque também caimos naquilo que ndo pode durar sem se deter, ou seja, as coisas sao
rapidamente substituidas por outras.

Para enriquecer esse apontamento em relagdo a emancipacdo, a presenca de
Freire e Adorno contribui para um maior entendimento, bem como para um debate com
Bauman, considerando-se o capitalismo atual que, de acordo com Bauman, é um sistema
de exploracéo de fontes e energias e de seu esgotamento. De certa forma esse sistema

também contribui para a esfera atual da educacéo, porque

Sem meias palavras, o capitalismo é um sistema parasitario. Como
todos os parasitas, pode prosperar durante certo periodo, desde que
encontre um organismo ainda ndo explorado que lhe fornega alimento.
Mas nado pode fazer isso sem prejudicar o hospedeiro, destruindo assim,
cedo ou tarde, as condi¢cdes de sua prosperidade ou mesmo de sua
sobrevivéncia (BAUMAN, 2010, p. 9).

O capitalismo e a exploracdo de pessoas também séo temas caros a Paulo Freire.
Pretende-se aqui, no entanto, destacar a questdo do processo emancipatdrio na obra de
Freire (2014b), diante de um capitalismo que néo favorece o processo de formagéo para
a emancipacdo. Contudo, Freire constata que a emancipagdo € um desafio, um ato de
coragem, especialmente, um ato de libertacdo da consciéncia por meio da educacgéo, que
possibilita as condigbes para manifestagdo do ser humano por meio da palavra. Segundo
Freire, educar é um ato politico e social atravessado pela palavra. Palavra, material utili-
zado pelo educador para uma alfabetizacdo que vai além da simples leitura dos codigos,

para ressignifica-los. “O que importa, realmente, ao ajudar-se o homem é ajuda-lo a aju-
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dar-se. (E aos povos também.'®) E fazé-lo agente de sua propria recuperacéo. E, repita-
mos, po-lo numa postura conscientemente critica diante de seus problemas” (FREIRE,
2014c, p.56).

Assim, pode-se dizer que nasce também a proposta de uma educacéo problema-
tizadora ratificada como sendo a condi¢céo favoravel para que o ser humano possa trans-
formar as suas relacfes. Essa transformacéo € o resultado de sua escolha, para poder
efetuar, como apontado na obra Pedagogia do Oprimido (2014b), a passagem de uma
situacéo de oprimido para uma humanizacéo, enfraquecendo a existéncia de oprimidos e
opressores.

Entre Freire e Bauman, em relacéo ao conceito discutido, estabelece-se uma dife-
renca: para Freire (2014b), a educacdo estd associada com a ideia de uma libertacdo
continua, e ndo pautada num movimentar-se social, apontado por Bauman.

Adorno (1995), a partir da experiéncia de uma vivéncia desumanizante em relagéo
aos dois episoddios mundiais ocorridos no século XX, que mostraram a degradacao da
espécie humana, propde a analise em torno da emancipacao como sendo uma condicao
interna de viver sem a existéncia de um peso existencial.

Essa visdo do pensador esta associada aos dramas ocorridos principalmente na
segunda grande guerra mundial, com a evidéncia dos exterminios e, de forma impactan-
te, do Campo de Concentracdo de Auschwitz. Essa realidade possibilitou que toda a sua
teoria fosse elaborada em torno de uma critica a uma sociedade que esta mais envolvida
numa situacdo de consumo do que na busca por meio de uma andlise, de um modo mais

original e/ou verdadeiro de viver.

A situacdo atualmente muito requisitada e, reconheco, inevitavel, de se
adaptar as condi¢bes em permanente mudanca, em vez de formar um eu
firme, relaciona-se, de uma maneira a meu ver muito problematica, com
os fendbmenos da fraqueza do eu conhecidos pela psicologia. Considero
como questdo em aberto se isto efetivamente favorece a emancipagéo
em pessoas praticamente desprovidas de uma representacdo solida da
prépria profissdo, e que mudam e se adaptam relativamente sem esfor-
€O, OU se justamente essas pessoas se revelam como ndo emancipadas,
na medida em que aos domingos deixam de lado qualquer analise nos
estadios esportivos (ADORNO, 1995, p. 180).

A presenca de Freire e Adorno possibilita uma visdo mais ampla da emancipacéo,
ndo somente no que tange o aspecto externo das ac¢des, mas também do aspecto interno

influenciado pelas a¢fes do ser humano.

18 Mater et Magistra, Joao XXIII.
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Corroborando Bauman (2001), ao apontar que essa liberdade seja a grande bus-
ca, tem-se aqui uma adverténcia sobre as consequéncias oriundas desse posicionamen-

to.
Nao se engane: agora, como antes — tanto no estagio leve e fluido da
modernidade quanto no solido e pesado -, a individualizacdo é uma fata-
lidade e ndo uma escolha. Na terra da liberdade individual de escolher, a
opcao de escapar a individualizacéo e de se recusar a participar do jogo
da individualizacédo esta decididamente fora da jogada (BAUMAN, 2001,
p. 43).

Assim, esse estado de liberdade aponta duas questfes: uma a ser como béncao,
e a outra, como maldicdo. Bénc¢édo, quando possibilita ao individuo agir conforme os seus
desejos e necessidades, e maldi¢cao, quando o torna responsavel pelos atos e acdes ad-
vindos desse estado de liberdade sem o devido amparo nos momentos de erros e falhas.

Embora Bauman aponte o ato de liberdade como ambiguo, é preciso fazer inda-
gacdes a esse respeito, para entendé-lo: Essa liberdade esta caracterizada como direito
a locomocao, como apontado no artigo XlIl da Declaracdo Universal dos Direitos Huma-
nos? Enfim, o individuo é livre para agir, ou todas suas acdes sdo para atender a uma
necessidade social especifica? Qual é essa liberdade? A educacdo, como algo emanci-
patorio, oportuniza o pensar sobre o agir livre, ou instiga no ser humano a necessidade
desse agir e ter condi¢des de responder a que vem a ser essa liberdade.

Dentre essas exigéncias sociais, o proprio trabalho pode gerar uma situacdo de
nao liberdade, quando se trabalha desconhecendo todo o processo produtivo, tornando o
ser humano, segundo Marx, alienado em relagcéo ao seu préprio trabalho.

Portanto, todos buscam esse estado de liberdade com a intencdo de ter autono-
mia nas decisdes e muda-las sempre que houver necessidade.

Outro ponto trabalhado por Bauman (2001) refere-se ao conceito de individualida-
de que, diante da esfera politica, € um conceito incompleto e controlado. Ao fazer refe-
réncia a incompletude e ao controle, Bauman d4 como exemplo o capitalismo que, ao
exercer o poder produtivo, detém certo controle da populagéo, fazendo com que ela aja
de acordo com o que esta sendo implantado. Nesse sentido, € possivel afirmar que as
pessoas vao perdendo a sua individualidade e que, por vezes, sequer tém consciéncia,
mesmo sabendo que no capitalismo h& submissdo aos meios de produgdo e consumo.

Para retratar a influéncia do capitalismo sobre o ser humano, Bauman faz a distin-
¢éo de dois momentos desse sistema, ao contextualiza-lo em uma sociedade numa situ-
acédo solida ou numa situacao liquida.

Em sociedades com caracteristicas de solidez, o capitalismo segue uma ordem
em que o trabalhador tem a sua responsabilidade posta somente em um ponto de produ-

¢ao; consequentemente, ndo apreende o processo produtivo em sua totalidade.
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‘Ordem’, permitam-me explicar, significa monotonia, regularidade,
repeticdo e previsibilidade; dizemos que uma situagéo esta ‘em ordem’
se e somente se alguns eventos tém maior probabilidade de acontecer
do que suas alternativas, enquanto outros eventos sdo altamente impro-
vaveis ou estdo inteiramente fora de questdo. Isso significa que em al-
gum lugar alguém (um Ser Supremo pessoal ou impessoal) deve interfe-
rir nas probabilidades, manipula-las e viciar os dados, garantindo que os
eventos ndo ocorram aleatoriamente (BAUMAN, 2001, p. 66) [grifos nos-
Sos].

Com esse mecanismo de controle, as possibilidades de erros sdo menores, pois
todas as acgbes séo previamente determinadas e alinhadas para a obtencdo de um resul-
tado almejado, visto que o trabalhador executa sempre 0os mesmos procedimentos relaci-
onados a fungéo para a qual foi contratado.

No contexto de uma sociedade liquida, o capitalismo cria a figura de uma lideran-
¢a que tem o papel de seduzir a equipe de trabalho, favorecendo assim o despertar para
um envolvimento amplo, mesmo que breve, de todo o processo produtivo da empresa.
Essa autonomia proposta pode ser adquirida no momento em que houver, de fato, uma
emancipagdo que conduza o ser humano para um agir de forma consciente, sem atitudes
de alienac¢bes que justifiqguem uma nao participacao.

Emancipacao no sentido muito préximo ao proposto por Adorno (1995), para que
0 ser humano possa ser livre para tomar decisdes e assumir a responsabilidade desse
ato. Mas, como assegurar essa emancipag¢do num sistema que constantemente afirma a
necessidade de adaptacdes e que em muitas situacdes impede o ser humano de ser livre
para escolher?

Entende-se que nessa tensao reside também a possibilidade de discutir a situa-
¢do de liquidez da sociedade, contando com a possibilidade de refletir sobre alguns pon-
tos importantes, tanto da situacdo de solidez, quanto da de liquidez, pois essa tensao
cria condi¢des de olhar para a realidade e ndo vé-la, por meio de um unico olhar. Assim,
essa emancipacgéo se faz com essa possibilidade de novos olhares.

Em ambas as situagfes ha a influéncia do capitalismo, por meio do trabalho, por-
gue a preocupacao central estd com o desenvolvimento produtivo, independentemente
da constituicdo do ser humano. Assim, no momento de uma solidez, o controle é mais
eficaz, pois ha uma Unica visdo e, diante de uma liquidez, a alternéncia e a rotatividade
fazem com que haja uma certa perda de controle de qualidade daquilo que foi produzido,

justamente por ndo haver adeséo ao trabalho.

Tudo, por assim dizer, corre agora por conta do individuo. Cabe ao indi-
viduo descobrir o que é capaz de fazer, esticar essa capacidade ao ma-
ximo e escolher os fins a que essa capacidade poderia melhor servir — is-
to €, com a maxima satisfacéo concebivel (BAUMAN, 2001, p. 74).
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Outro fator que Bauman (2001) aponta em relagdo ao capitalismo liquido esté
relacionado a apropriacdo, pelos individuos, das imagens de grandes celebridades que
refletem “um ideal de vida”, influenciando o apelo ao consumo como forma de identifica-
¢do com aquilo que o individuo quer ser.

Esse espelhar-se em outra pessoa € recorrente numa sociedade como a brasilei-
ra, que o tempo todo cria figuras de sucesso. Isso pode acarretar uma perda da esséncia,
tornando-se o individuo um novo ser, comprometendo a si proprio. Portanto, essa busca
da individualidade em um contexto de liquidez faz-se no momento em que ha um apelo

em identificar-se por meio do ato de consumir.

A medida que essa liberdade fundada na escolha de consumidor, espe-
cialmente a liberdade de auto identificagdo pelo uso de objetos produzi-
dos e comercializados em massa, € genuina ou putativa € uma questao
aberta. Essa liberdade ndo funciona sem dispositivos e substancias dis-
poniveis no mercado. Dado isso, qudo ampla é a gama de fantasias e
experimentacdo dos felizes compradores? (BAUMAN, 2001, p. 99).

O que se pode avaliar diante dessa situacdo apontada pelo autor é a total depen-
déncia atual das pessoas em relacdo ao que o mercado propde, tanto nos esterestipos
como nas formas de se posicionar diante da realidade. Essas situacbes sao apresenta-
das por uma midia que tem o papel preponderante de propagar a ideologia do consumo e
do entretenimento sem criticidade.

Essa situacdo é apontada também por Adorno ho momento em que, com 0 con-
ceito de Industria Cultural, apresenta uma sociedade que ndo avalia a qualidade do que é
produzido e veiculado, mas sim o fator lucrativo dos produtos.

Apesar dessa existéncia massificadora por parte dos detentores do poder, deve-
se considerar, também, que ha parcelas da sociedade, ainda que peguenas, que nao se
deixam levar por um consumo desenfreado, ou por um consumo pelo consumo, sem a
menor consciéncia.

Portanto, essa generalizagdo efetuada por Bauman é feita a partir de um ponto de
vista, o do capitalismo parasitario, mas h& outras situagées que devem ser revistas e ava-
liadas. Diante disso, podem-se considerar as regides interioranas do pais, em que esse
consumo néo se faz como forma de identidade, mas sim como forma de partilha entre as
pessoas daquele grupo social®™.

Bauman (2001), ao fazer a analise da sociedade, aponta a existéncia do tempo e

do espaco, outro topico abordado na sua obra Modernidade Liquida. “A histéria do tempo

19 Grupos Sociais: formam uma coletividade identificavel, estruturada e continua de pessoas
sociais, de pessoas que desempenham papéis reciprocos segundo determinadas normas,
interesses e valores sociais, para a consecugao de objetivos comuns.
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comegou com a modernidade. De fato, a modernidade €, talvez, mais que qualquer outra
coisa, a historia do tempo: a modernidade é o tempo em que o tempo tem uma histéria”
(BAUMAN, 2001, p.128-129).

Segundo Bauman (2001), o espaco é um lugar de significagbes para o consumo,
a vivéncia ou outro ambiente que a pessoa valorize. Assim, o ato de ir as compras €é iden-
tificado como uma viagem no espaco e no tempo, sendo 0 espaco aquele que pode ser
preenchido em certo tempo, e sendo o tempo aquilo que é necessario para preenché-lo.

Nessa discussdo sobre tempo e espaco, ao se considerar um mundo fluido, o
espaco torna-se maior na medida em que ha o desenvolvimento de novas tecnologias
gue ultrapassam a necessidade de um espaco fisico e de um tempo delimitado. As pes-
soas interagem a partir de qualquer ponto e a qualquer momento.

Essa situagdo gera uma instantaneidade, possibilitando a realizacdo de vérias
funcdes ao mesmo tempo, para o atendimento das necessidades e dos desejos das pes-
soas. Ha que se ressaltar que todo o avanco tecnoldgico cria condi¢des favoraveis, entre
eles 0 ensino na modalidade a distancia e a comunicacao pelas redes sociais, condi¢cdes
gue independem de um tempo (momento) e de um espaco (lugar).

No transcorrer da obra, Bauman (2001) traz para a discusséo o tépico denomina-
do trabalho, comecando com a ideia da necessidade de o individuo estar com 0s pés
firmes no presente para, assim, poder dominar o futuro. Isso porque a expansao do indi-
viduo se faz a partir do poder que tem sobre o presente.

Portanto, o individuo é colocado como regente daquilo que quer, sustentado na
autoconfianca e no desenvolvimento. Ratifica-se, assim, que é no trabalho que o indivi-
duo se faz, mas ressaltando que esse trabalho deve ser claro para o préprio trabalhador,
ou seja, ele deve ter consciéncia das implica¢des positivas ou negativas desse trabalho.

Na relagéo com o trabalho em uma situacéo de um estado sdlido, em que ha um
planejamento para um periodo extenso, provavelmente o individuo trabalhard na mesma
empresa até a sua aposentadoria, quando ela ainda é respeitada pelos governos. Ja em
uma situacgdo de estado liquido, ha um movimento curto abrindo espaco para um trabalho

mais fluido, ou até mesmo a troca constante.

O trabalho escorregou do universo da constru¢éo da ordem e controle do
futuro em direcdo do reino do jogo; atos de trabalho se parecem mais
com as estratégias de um jogador que se pde modestos objetivos de cur-
to prazo, ndo antecipando mais que um ou dois movimentos. O que con-
ta séo os efeitos imediatos de cada movimento; os efeitos devem ser
passiveis de serem consumidos no ato (BAUMAN, 2001, p. 160).

Percebe-se que a modernidade exige flexibilidade e que abre espaco para um

trabalho mais fluido. H& necessidade, portanto, de que o individuo tenha um novo estilo,
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pois permanecer parado o impedird de olhar para o futuro e até mesmo de reagir diante
das constantes mudancas.

Entretanto, o que significa um individuo ficar parado? Nesse contexto, talvez seja
manter-se sempre na mesma funcéo, sem almejar outras possibilidades de ascenséo de
cargos, tarefas e planos de carreira.

A recompensa para o individuo vem daquilo que lhe traz entretenimento, e ndo
daquilo que o enobrece, e é esse o perfil preferido de trabalhador pela sociedade liquida.
Assim, surgem dois posicionamentos distintos, em relacdo ao trabalho e na prépria cons-
tituicdo do ser humano: o entretenimento e o enobrecimento pelo trabalho.

No momento atual, é considerado como necessario que o trabalhador demonstre
satisfacdo com aquilo que esta executando, e ndo que simplesmente efetue um trabalho
de forma mecénica, visando apenas a um contracheque no final do més. Em outras pala-
vras, ha preferéncia pelo trabalhador que torna seu trabalho agradavel e leve, ainda que
essa seja uma ideologia perversa, porque nao se discute o que é de fato esse trabalho
leve, mas o que ele parece ser.

Como Uultimo tépico da obra, Bauman (2001) apresenta a ideia de comunidade,
gue remete ao sentido de comunidade cientifica, o local ideal para viver uma vida signifi-
cativa e compensatoria, pois € importante para o individuo participar de seu meio de for-
ma ativa.

Deve-se considerar que nem sempre essa participacdo é espontanea. Assim, no-
vamente se constata uma ambiguidade: a liberdade de participar e as regras estabeleci-
das para a participacao.

Uma das caracteristicas da modernidade liquida esta na existéncia do “cloakro-
om”, ou comunidade do carnaval, que permite que as pessoas abandonem sua forma
casual para tomar novas formas. Considerando esses topicos da obra Modernidade Li-
guida, o conceito torna-se mais compreensivel.

Segundo Bauman (2001), o termo Modernidade Liguida refere-se a época atual,
pautada nos conjuntos de relacdes e instituicbes com imposi¢do na base da contempora-
neidade. Uma época de liquidez, fluidez, volatilidade, incerteza e inseguranca, que da
origem a um mundo incerto e precario.

O titulo de um artigo apresentado em dezembro de 1997 por um dos
analistas mais incisivos de nosso tempo, Pierre Bourdieu, é ‘Le précarité
est aujourd’hui partout’. O titulo diz tudo: precariedade, instabilidade,
vulnerabilidade, é a caracteristica mais difundida das condi¢fes de vida
contemporaneas (e também a que se sente mais dolorosamente). Os
tedricos franceses falam de précarité, os alemées, de Unsicherheit e Ri-
sikogesellschaft, os italianos, de incerteza e os ingleses, de insecurity —
mas todos tém em mente o mesmo aspecto da condi¢cdo humana, expe-
rimentada de varias formas e sob os nomes diferentes por todo o globo,
mas sentida como especialmente enervante e deprimente na parte alta-
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mente desenvolvida e préspera do planeta — por ser um fato novo e sem
precedentes. O fendmeno que todos esses conceitos tentam captar e ar-
ticular é a experiéncia combinada da falta de garantias (de posicao, titu-
los e sobrevivéncia), da incerteza (em relagdo a sua continuacédo e esta-
bilidade futura) e de inseguranca (do corpo, do eu e de suas extensdes:
posses, vizinhanga, comunidade) (BAUMAN, 2001, p. 184) [grifos nos-
Sos].

Nessa citacdo, Bauman mostra os aspectos que configuram o cotidiano contem-
poréaneo, em que a sensacao de instabilidade reafirma a condig&o de vida fundamentada
em uma determinada precariedade. As relagbes de trabalho ou afetivas ndo buscam o
amadurecimento e o envolvimento para um longo prazo, mas para a satisfacdo de uma
necessidade imediata. Tudo tem que ser vivido e ter uma resolucdo imediata, caso con-
trario ndo se faz necessario.

Nesse cenario de inconstancia, o homem contemporaneo sente necessidade de

satisfazer-se de maneira imediata, pois ndo ha tempo para postergar seus desejos.

Na falta de seguranca de longo prazo, a ‘satisfagao instantanea’ parece
uma estratégia razoavel. O que quer que a vida ofereca, que o faca hic
et nunc — no ato. Quem sabe o que o amanha vai trazer? O adiamento
da satisfacéo perdeu seu fascinio. E, afinal, altamente incerto que o tra-
balho e o esfor¢o investidos hoje venham a contar como recursos quan-
do chegar a hora da recompensa. Esta longe de ser certo, além disso,
que os prémios que hoje parecem atraentes serdo tdo desejaveis quan-
do finalmente forem conquistados (BAUMAN, 2002, p. 185).

No transcorrer da exposicéo de sua teoria, o que vai ficando como fio condutor é a
nocdo de liquidez, pois nessa modernidade liquida tudo o que tem carater de solidez é
visto como uma ameaca que limita a liberdade de movimento e impede a busca por no-
vas oportunidades.

Assim, assumir compromissos, trabalho e relacdes afetivas, por exemplo, trazem
a marca de um ndo crescimento e de uma néo insergdo na contemporaneidade, em que
tudo tem um tempo de validade.

Esse descompasso entre a solidez com caracteristicas de permanéncia e essa li-
quidez que desfaz as estabilidades solidas configura-se em constantes mudancgas.

O mundo pés-moderno desfaz as formas tradicionais do controle social e
abre a porta para a automatizacdo dos pessoas (seja no plano familiar,
sexual, religioso, etc.). Os individuos pegam, abandonam, compdem, re-
compdem segundo sua vontade. E a logica do sef-service que descrevi
em A era do vazio, e essa é uma metafora que me parece apropriada.
Evidentemente, os individuos ndo séo livres e um céu inteligivel, pois,
como dizia Sartre, a liberdade estd sempre em situacdo. Mas essa situa-
¢&o nao preordena mais o0 mundo no qual vocé esta. A modernidade é
isso (LIPOVETSKY, 2006, p. 151).

Para Bauman (2001), a situacéo de liquidez € uma forma diferente e nova da mo-

dernidade e apresenta duas caracteristicas significativas: uma em que h& uma perda de
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uma mudanga histérica da situagdo condutora do ideal moderno, e outra, a do fato de se
delegar, para o individuo, toda a responsabilidade de suas a¢fes, o0 que corrobora a cita-
¢&o acima, de Lipovetsky (2006).

Nessa nova visdo de modernidade, cabe ao ser humano a construcdo de sua
identidade, mesmo que em carater provisorio, com a intencdo de se adequar a uma de-
terminada situacdo. E possivel, assim, entender que o ser humano tem necessidade de
construir, para cada situacao, uma identidade especifica.

Ao descrever a situacao liquida, portanto, Bauman (2001) tem a intencdo de de-
monstrar que o homem deve ter atitude critica em relacdo as certezas que lhe sao apre-
sentadas, pois tudo tende a ter novas resolugbes, como resultado das tensbes que

acompanham as acdes nesse momento histérico.

2.3.1 Hipermodernidade e Pés-Moderno

Com a abordagem dos pensadores apontados neste capitulo, objetivou-se fazer a
leitura do conceito em Gilles Lipovetsky e Jean-Francois Lyotard, para verificar se trazem,
em sua esséncia, as mesmas preocupacdes em relagdo ao momento atual, em relacéo

ao pensado por Zygmunt Bauman.

2.3.1.1 Hipermodernidade

Antes de iniciar o entendimento do conceito proposto pelo pensador, faz-se ne-
cessario apresenta-lo. Lipovetsky € um pensador francés, nascido em 1944, professor de
filosofia. Suas andlises contribuiram para o entendimento da sociedade moderna, por
meio das transformagdes ocorridas na moda. A ideia fundamental do autor sobre sua
teoria da moda justifica o intento de trazé-lo para dialogar sobre o que se pode compre-
ender como sendo a contemporaneidade.

Como Lipovetsky analisa a sociedade contemporanea? Ele faz sua analise ao
empregar o prefixo grego hiper com o propésito de demonstrar o excesso vivido nas di-
versas acOes diarias. Nesse aspecto, € interessante observar, nas a¢fes humanas, o
desejo manifestado: parece que estdo buscando algo além de uma simples satisfacéo e,
assim, o sentir-se capazes de responder plenamente as inquieta¢cdes que vivenciam.

A sociedade hipermoderna é a sociedade da hipervalorizacdo das sensacdes

intimas, em que os paradoxos da modernidade sdo bem visiveis:
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Os individuos hipermodernos sdo ao mesmo tempo mais informados e
mais desestruturados, mais adultos e mais instaveis, menos ideolégicos
e mais tributarios das modas, mais abertos e mais influenciaveis, mais
criticos e mais superficiais, mais céticos e menos profundos (LIPO-
VETSKY, 2004, p. 27-28).

O individuo pertencente a esse momento de hipermodernismo deseja obter uma
seguranca que a proépria situacdo nao favorece. Portanto, tem como preocupacao central
viver o presente intensamente, para nao ser surpreendido no futuro. Deve, a todo instan-
te, estar em readaptacao diante dos fendbmenos que lhe aparecem, o que € o resultado

de uma sociedade que apresenta estas caracteristicas:

Hipermodernidade: uma sociedade liberal, caracterizada pelo movimen-
to, pela fluidez, pela flexibilidade; indiferente como nunca antes se foi
aos grandes principios estruturantes da modernidade, que precisaram
adaptar-se ao ritmo hipermoderno para ndo desaparecer (LIPOVETSKY,
2004, p. 26) [grifo nosso].

Considera-se em Lipovetsky o conceito relacionado a velocidade extrema que
provoca as mudancas que afetam a sociedade atual.

Para situa-lo na educacéo, fez-se a leitura de uma entrevista do filésofo num si-
te?®, em que ele se posiciona diante da educacdo. No momento em que se percebeu a
intencdo do autor, estabeleceu-se associacdo com uma preocupacdo em Adorno, em
relacdo ao papel da crianca na educacgao e, consequentemente, quanto a sua contribui-

¢do para a formacao de uma sociedade menos truculenta.

O problema é que os sistemas educativos funcionam bem para as elites,
mas ndo para 0s que nascem em situacdo desfavoravel, ndo sé no Bra-
sil, mas mesmo na Franca e até na Inglaterra. H4 jovens que passam
dez anos na escola sem aprender a ler, que sdo incapazes de compre-
ender uma linha de texto. Como esperar que essa pessoa encontre um
lugar na sociedade? Por isso a ideia atual de que a escola fracassa en-
guanto forma de ascensao social. A educagéo precisa ser capaz de per-
mitir que os mais fracos socialmente participem de verdade do movimen-
to democréatico. E isso s se resolve investindo nas primeiras séries, nas
criangas bem pequenas, pois € algo que ndo se consegue corrigir depois
que crescem (LIPOVETSKY, 2019, p. 1).

Com essa proposta de educagdo como caminho para uma participagéo social, vé-
se em Lipovetsky a mesma ideia que se tem apontado ao longo deste trabalho. Acredita-

se que esta, na educacao, a proposta de se considerar os elementos que propiciem aos

20 https://www.fronteiras.com/entrevistas/gilles-lipovetsky-educacio-nao-e-algo-passivel-de-prazer-
ininterrupto. Acessado em 12/07/2019.
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envolvidos essa participacdo social, a fim de atuarem de forma consciente em seus es-
pagos sociais.

A figura da crianca na educacéo implica, em termos, obviamente, a ideia de que
nao se pode ser tdo romantico, a ponto de se pensar que todos, pensantes da educacao,
tém as mesmas ideias em relagcdo ao desenvolvimento da criticidade e da humanizacao.
Sabe-se que ha interesses de aniquilamento das ideias, e é justamente nesse estagio
gque esses procedimentos sdo mais intensos.

No entanto, mesmo tendo essa compreensao da realidade, ndo se pode deixar de
olhar além do que é proposto e lutar para que, de fato, o trabalho desenvolvido desde a
infancia tenha condicdes de tornar a convivéncia mais fraterna, ética, solidaria e, por que
nao dizer, humana.

E relevante também apontar que essa educacdo proposta em tempos contempo-
raneos, quando é apresentada de forma ludica e leve, no pensar de Lipovetsky, ndo con-

diz com o caréater pesado e dificil do aprender.

Mesmo na civilizacdo da leveza, nem tudo pode ser leve o tempo todo.
Precisamos formar pessoas que pensem, que criem, que facam o mundo
progredir. E ndo se faz 0 mundo progredir com leveza. E necessario uma
escola respeitosa, humanista e compreensiva — ndo leve. Temos neces-
sidade de uma educacdo que recomponha uma cultura geral, com curri-
culo mais rico, que permita interpretar, argumentar, expressar um pen-
samento racional e coerente (LIPOVETSKY, 2019, p.1).

Esse aspecto duro do aprender leva a pensar na visao tradicional da educacéao,
gue é uma das caracteristicas de um instante de solidez presente em varios momentos
da educacdo em tempos de liquidez, quando se criam curriculos, horarios de aulas e o
formato da escola que, em muitos casos, lembra lugares de confinamento. Por outro lado,
ha que se concordar com Lipovetsky, quanto a necessidade de se olhar para o aprender
como fato social que demanda regras e determinagdo, 0 que nem sempre uma situagao
ladica permite.

Para complementar as ideias partilhadas com esse autor, tem-se como exemplo
hipotético o de uma crianga que, nos anos iniciais do processo educacional, frequenta
uma escola com o formato de castelo. Nesse ambiente, ela é tratada como personagem
da realeza. Ao passar para a fase seguinte de seu processo educacional, podera sair
desse castelo e ser alocada em um espaco diferente. O problema é que, quando sai des-
se castelo idealizado, podera adentrar um castelo cinzento com rotinas que nao condi-
zem com a vivenciada no ambiente anterior. Com esse exemplo, aponta-se que, desde o

inicio de seu processo educacional, a crianca deve ser apresentada a realidade, de ma-
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neira leve, sim, mas sem ocultar nem disfar¢car os caminhos de sua trajetdria, que deve
ser cuidadosa, amorosa e sensata.

Portanto, apresentando essa realidade a crianca de forma participativa, ela tera
condicOes, a partir de todo o aparato recebido durante sua constituicdo, de propor trans-

formagdes em seu contexto de vida.

2.3.2.2 P6s-moderno

O mesmo procedimento efetuado com as ideias de Lipovetsky foi feito em relacéo
a Lyotard, apresentando o autor para posteriormente fazer uma elucidacdo do conceito
gue lhe é pertinente — o P6s-moderno. Ha que se ressaltar, segundo Silvio Gallo (2006),
gue a expressao pos-moderno foi utilizada pela primeira vez na literatura filoséfica a partir

de Lyotard:

Este estudo tempo por objeto a posicdo do saber nas sociedades mais
desenvolvidas. Decidiu-se chama-la de pés-moderna. A palavra é usada,
no continente americano, por sociélogos e criticos. Designa o estado da
cultura apés as transformacdes que afetaram as regras dos jogos da ci-
éncia, da literatura e das artes a partir do final do século XIX. Aqui, essas
transformacdes serdo situadas em relacdo a crise dos relatos (LYO-
TARD, 1993, p. xv).

Seu posicionamento e definicdo do pds-moderno explicita a propria procura do
pensador para definir a contemporaneidade.

Nascido em 1924, na Franca, Lyotard teve participacao significativa nos movimen-
tos que ocorreram nos anos 50-60, que culminaram nos acontecimentos politicos de
1968%. Sua participacdo nesses movimentos caracterizou-o como um pensador de pos-
tura politica radical, aquele que defende a necessidade de perpetuar o engodo de uma
libertacdo da verdade, aquela que, durante séculos, foi uma poderosa ferramenta de po-
der e controle, sendo seu esclarecimento algo dificil de ser concretizado.

Nos apontamentos apresentados por Lyotard (1993), h& preocupagdo em apontar
a alteracao do saber e a faléncia dos “metarrelatos”, definidos como os discursos filoséfi-

COS gque tomam caracteristicas universalizantes.

NA SOCIEDADE e na cultura contemporanea, sociedade pos-industrial,
cultura pés-moderna, a questdo da legitimac@o do saber coloca-se em
outros termos. O grande relato perdeu sua credibilidade seja qual for o

21 ‘Lyotard foi ativo nos circulos politicos de esquerda no inicio dos anos 60, mas, ao publicar

Economia Libidinal (1974), ja encontrara muito a que se opor no marxismo ortodoxo. Com A
Condigéao Pés-moderna (1979), criticou o modernismo e os valores do lluminismo [...]" (LAW, 2009,
p. 341).
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modo de unificacdo que lhe é conferido: relato especulativo, relato da
emancipacéo (LYOTARD, 1993, p. 69).

Segundo o apontamento apresentado por Lyotard, no momento em que ha a ne-
gacao dos metarrelatos, ou seja, das grandes teorias filoséficas que propunham a expli-
cacao definitiva da realidade, é possivel fazer uma indagagéo: como ficam as constru-
cOes filoséficas que ainda sustentam algumas argumenta¢cdes como necessarias? Sera
gue elas estdo falidas? Sera que sdo somente abstracdes que nao propiciam o entendi-
mento da realidade?

Ha que se concordar com o fato de que um discurso desvinculado de um contexto
social, humano ou politico ndo tem e ndo pode ter legitimidade para explicar a realidade,
mas € preciso, com base nesses metarrelatos, construir contradiscursos que expressarao
0 cendrio em que se estabelecem as interacoes.

Esses apontamentos geraram e ainda geram davidas e desconstrugéo, no sentido
de uma nao existéncia de verdades, caracteristicas proprias desse momento em que as
relacdes se estabelecem de modo fugaz, veloz e instavel.

Com essa definicdo do conceito, julga-se que ha condicdes de, a partir de Lyotard,
compreender alguns elementos da situacdo presente e suas caracteristicas de mudancas
continuas e velozes.

Ao negar os metarrelatos, Lyotard parece assinalar uma proposta educacional que
se aproxima das propostas que apontam para a necessidade de uma educacédo a partir
de um contexto determinado. Por isso, faz-se uma aproximacdo dessa ideia com a pro-
posta pedagodgica de Paulo Freire, no momento em que esse autor aponta a necessidade
de educar a partir da realidade do educando.

E instigante poder opinar e ousar fazer essas aproximagdes, porque por meio de-
las torna-se possivel visualizar o entorno e ter o sentimento de que héa ideias que, mesmo
em momentos ou territérios diferentes, suscitam a plenitude da vida e sinalizam possiveis

transformacdes.

24 As Confluéncias dos conceitos: Hipermodernidade, Pés-moderno e
Modernidade Liquida na Educagao Contemporanea.

Feito esse exercicio, cabe efetuar um paralelo entre Lipovetsky, Lyotard e a abor-
dagem de Zygmunt Bauman, referéncia principal deste trabalho, e suas influéncias na

educacéao.
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E possivel entender que as definicbes tratam sempre de um momento de des-
construgdo diante de uma realidade que era orientada por principios que caracterizavam
a situacdo da modernidade, em que predominava a perenidade das coisas, ideias, etc.

Lipovetsky (2004) considera a sociedade pés-moderna como fluida e marcada por
muitos contrastes e tensdes, por isso a define como hipermoderna. Para ele, trata-se de
uma sociedade em que impera o hiperconsumo, que caracteriza um acentuado apelo a
cultura do excesso, em que as coisas se tornam intensas e urgentes.

Nesse apontamento de Lipovetsky, ha confluéncia com Bauman, que descreve
uma sociedade fluida, em que tudo é substituido com muita rapidez, para atender as ne-

cessidades internas:

Lamenta-se frequentemente o materialismo de nossas sociedades. Por
que ndo se ressalta que, ao mesmo tempo, a moda consumada contribui
para desprender o homem de seus objetos? No império do valor de uso,
ndo nos ligamos mais as coisas, muda-se facilmente de casa, de carro,
de mobiliario; a era que sacraliza socialmente as mercadorias € aquela
na qual nos separamos sem dor de nossos objetos. Ja ndo gostamos
das coisas por elas mesmas ou pelo estatuto social que conferem, mas
pelos servicos que prestam, pelo prazer que tiramos delas, por uma fun-
cionalidade perfeitamente permutavel. Nesse sentido, a moda desrealiza
as coisas, dessubstancializa-as através do culto homogéneo da utilidade
e da novidade (LIPOVETSKY, 2009, p. 203 e 204).

O consumo veloz de mercadorias, com maior troca, fazendo parecer que ha des-
prendimento, esconde o fato de que o fetiche continua, 0 do consumo de mercadorias, a
mudanca fluida para consumir muito mais mercadorias: a casa dos sonhos é sempre uma
ideia temporéria, o carro ideal € sempre uma ideia temporaria, cuja troca constante, de
carro ou de casa, é sempre continua e maléfica, porque produtos sao extraidos da natu-
reza, trazendo violacdo, devastacdo, prejuizos inimaginaveis para a vida do planeta e
para a de todos os seres humanos.

E o que se busca constantemente: a utilidade imediata das coisas, como resolu-
¢do de desejos induzidos pelo apelo ao consumo, que ndo podem ser pensados, mas
vivenciados, pois logo outros desejos aflorardo e novos descartes serdo produzidos.

Seguindo essa ideia, em relacdo ao possuir, ha contemporaneidade os objetos
tém significacdo efémera.

O que possuimos, n6s 0 mudaremos: quanto mais os objetos se tornam
nossas préteses, mais somos indiferentes a eles; nossa relacdo com as
coisas depende agora de um amor abstrato, paradoxalmente desencar-
nado. Como continuar a falar de alienagdo num tempo em que, longe de
serem desapossados pelos objetos, sdo os individuos que se desapos-
sam deles? Quanto mais o consumo se desenvolve, mais 0s objetos se
tornam meios desencantados, condi¢fes, nada mais que condic¢des: as-

sim caminha a democratiza¢cdo do mundo material (LIPOVETSKY, 2009,
p. 204).
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Assim, percebe-se que esse pensador, ao efetuar a andlise do momento atual,
traz semelhancas com as ideias de Bauman, no que se refere as rapidas alternancias

gue substituem toda situagéo de solidez:

Nesse mundo, poucas coisas sdo predeterminadas, e menos ainda irre-
vogaveis. Poucas derrotas sdo definitivas, pouquissimos contratempos,
irreversiveis; mas nenhuma vitéria € tampouco final. Para que as possibi-
lidades continuem infinitas, nenhuma deve ser capaz de petrificar-se em
realidade para sempre. Melhor que permanecam liquidas e fluidas e te-
nham ‘data de validade’, caso contrario poderiam excluir as oportunida-
des remanescentes e abortar o embrido da préxima aventura (BAUMAN,
2001, p. 74).

Portanto, Lipovetsky ratifica as caracteristicas da realidade contemporanea apon-
tadas por Bauman, principalmente quanto ao apelo constante pela substituicdo do ime-
diato em detrimento de um fixar por um tempo indeterminado.

Com essas substituicdes, que desestabilizam as ideias que eram determinantes
em um momento de modernidade, por sua solidez, ou melhor, por sua durabilidade, o
préprio saber, como observa Lyotard (1993, p. 3), sofre essas influéncias: “Nossa hipéte-
se de trabalho é a de que o saber muda de estatuto, ao mesmo tempo que as sociedades
entram na idade dita pds-industrial, e as culturas, na idade dita p6s-moderna”.

Nessa citagdo, em que se aponta a mudanca do saber alinhada de acordo com as
alteracBes que ocorrem nas sociedades, ha a presenca de ideias de Bauman, que ponde-

ra sobre a liquidez que caracteriza a situacao atual:

O antigo principio segundo o qual a aquisicdo do saber é indissociavel
da formagéo (Bildung) do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caird cada
vez mais em desuso. Esta relacdo entre fornecedores e usuéarios do co-
nhecimento e o préprio conhecimento tende e tendera a assumir a forma
que os produtores e os consumidores de mercadorias tém com estas Ul-
timas, ou seja, a forma valor. O saber é e sera produzido para ser vendi-
do, e ele é e sera consumido para ser valorizado numa nova producao:
nos dois casos, para ser trocado. Ele deixa de ser para si mesmo seu
proprio fim; perde o seu “valor de uso” (LYOTARD, 1993, p. 5).

Segundo Lyotard (1993), no momento em que 0s metarrelatos perdem a sua cre-
dibilidade, nota-se um desenvolvimento das técnicas e das tecnologias, que tém como
preocupacao primordial o favorecimento de uma constituicdo mais rapida do saber, para
que possa ser significativo para a nova realidade?.

Talvez nesse aspecto Lyotard chegue a desconsiderar a constituigdo teérica que

embasa o desenvolvimento técnico. Fica, portanto, uma indagacado: essa tecnologia, no

2 Como apontada por Bauman e Lipovetsky — sociedades de consumo.
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instante em que, hipoteticamente, nega os metarrelatos, ndo estaria substituindo-os por
novas ideias universalizantes? Com essa negacao dos metarrelatos, que tinham a pro-
posta de apreenséo da realidade, num momento de liquidez, pode-se notar que as novas
tecnologias buscam traduzir as necessidades de agilidade exigida por este momento.
Assim, talvez seja possivel intuir e induzir que as tecnologias traduzem, em suas evolu-
¢Oes constantes, aspectos de explicacdo de um novo modo de estar neste contexto de
liquidez.

Bauman, ao efetuar sua analise sobre a situacéo atual do ponto de vista sociol6-
gico, traz em suas reflexfes os elementos constituidores das analises, tanto de Lipo-
vetsky, que aponta as transformacgfes sociais advindas da moda, quanto de Lyotard, que
aponta a descrenca em relacdo aos metarrelatos.

O que se julga pertinente entre esses pensadores esta no fato de tratarem, em
suas teorias, sobre as mudancas de um estado de solidez para um estado de liquidez,
sem, contudo, haver a negacado definitiva de uma situacdo anterior. No instante em que
se efetua a mudanca de uma situacéo para outra, permanecem sinais da situacéo anteri-
Or nesse novo posicionamento.

Ao terminar essa analise sobre o conceito de contemporaneidade e das suas res-
pectivas nomenclaturas e da abordagem da experiéncia em Larossa, entende-se que foi
construida uma preparacdo para analisar a educagcdo nesse contexto que a desafia e que
demanda novos procedimentos. Procedimentos que estabelecam a harmoniosa leveza
do viver com consciéncia e posicionamento frente as manifestacdes da realidade.

Ao fechar este capitulo, propde-se que a educacdo seja pautada considerando o
contexto de que se faz, pois é associada ao movimento da realidade que consegue cum-
prir o seu papel de emancipacéo, dando condi¢des para possiveis transformacdes dessa
mesma realidade.

Portanto, para a obtencdo dessas condi¢fes, é necessario que a formacgao seja
pensada e analisada sempre a partir das necessidades do contexto local, mas sem per-

der o vinculo com outros contextos, de onde emerge a vida, vida em formacao.
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CAPITULO Il - EDUCAGAO E FORMAGAO NA
CONTEMPORANEIDADE E SEUS DESAFIOS

Neste capitulo objetivou-se refletir sobre a educacédo e a formacdo na contempo-
raneidade e seus desafios, tema culminante deste trabalho.

Realizou-se, até aqui, uma trajetéria historica da educacédo e uma andlise sobre o
conceito de contemporaneidade. Iniciam-se agora algumas consideracdes sobre a edu-
cacao que estdo sendo propostas desde a modernidade, relativas a busca pela formacao

humana de maneira sabia, critica, reflexiva e participativa.

3.1 A Educacao fundada em principios modernos e a situagcido de uma
realidade liquida

Como apresentado no primeiro capitulo, que trata da constituicdo da educacao na
modernidade, o principio norteador estd em torno da figura do ser humano que compde
esse novo cenario social, com a fung¢ao de organiza-lo.

Para os viventes nessa modernidade, € oportuna a ideia do autor Gadea (2007, p.

49-50), que apresenta o0 aspecto controlador que norteia o periodo da modernidade:

[...] Pode-se deduzir, por conseguinte, que as diferentes histérias consa-
gradas tém sempre situado a dindmica da modernidade sob o fogo cru-
zado do disciplinamento, por um lado, e a liberacdo das ataduras pré-
hispénicas, coloniais e comunitarias, por outro. Ainda que sejam reco-
nhecidas as historias de liberacdo que acompanharam a dindmica da
modernidade, a légica disciplinar e uniformizadora estabeleceu-se, tam-
bém, em fator constitutivo dela. As instituicdes, pelo simples fato de re-
ger a vida coletiva, controlam a conduta, estabelecendo padrbes previa-
mente definidos e canalizando-a numa direcdo especifica. Este carater
controlador (e disciplinador) é inerente a institucionalizagédo enquanto tal.

Cambi (1999, p. 198) também apresenta seu posicionamento em relacdo a essa

situacéo da educacao destinada a um individuo ativo na sociedade:

Tudo isso implica e produz também uma revolucdo na educacdo e na
pedagogia. A formacdo do homem segue novos itinerarios sociais, orien-
tar-se segundo novos valores estabelece novos modelos. A andlise so-
bre esses processos de formacao vive a transformacéo no sentido laico
e racional que interessa a ideologia e a cultura, isto é, a visdo do mundo
e a organizacdo dos saberes. Opera-se assim uma radical virada peda-
gogica que segue caminhos muito distantes daqueles empreendidos pela
era cristé.
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A educacgédo esti realmente se adaptando as novas situacdes? Ao que parece,
sim, posto que tem apresentado como objetivo propiciar uma formacéo que seja significa-
tiva em relacdo ao contexto presente. Cabe, neste momento, uma indagacéo: ha, de fato,
preocupacao em dar a educacao condigBes para que seja construtora da transformacao,
ou ela ainda é uma das formas de manutengao social?

O que se pode ver e observar na atualidade é sempre um chamado para que a
educacao seja a auxiliar para a constituicdo de uma nova sociedade. Atualmente, a aspi-
racao por esta sociedade, tem gerado até certo retrocesso de comportamento e leitura de
mundo, visando a um moralismo que ndo tem estrutura alguma, ao contrario, esta des-
pertando no ser humano sentimentos adormecidos de 6dio e intolerancia. Considerando-
se esses chamados, ha que se observar sua contribuigdo nas transformacdes, sejam elas
positivas ou negativas.

Mesmo nesse contexto contemporaneo ainda se pode ver e constatar atitudes
pedagdgicas que tendem para a manutencao social, ou seja, a educagdo com 0 mero
papel de formatar o ser humano, para que ele contribua com a organiza¢do social sem
nela intervir.

Considerando a afirmacdo de Cambi, vé-se que a educacédo, além de se preocu-
par com a formac&o humana, traz como proposta que 0 ser humano se reconheca como

parte integrante do processo social que esta sendo instaurado.

Para alguns filésofos e pensadores do movimento francés, o homem se-
ria integralmente tributéario do processo educativo a que se submetera. A
educacdo adquire, sob tal enfoque, perspectiva totalizadora e profética,
na medida em que, através dela, poderiam ocorrer as necessarias refor-
mas sociais perante o signo do homem pedagogicamente reformado
(BOTO,1996, p. 21).

Nessa afirmagédo de Boto (1996), o que chama a atengédo é a atribuicdo dada a
educacgdo, como o poder de organizacdo social, por meio de uma razdo, com condigdes
de ser organizadora e de dar respostas aos movimentos oriundos desta nova realidade,
fruto de uma nova organizagao social.

Em concordancia com o que afirma Boto, Freire (2014a, p. 17) pondera que o pa-
pel determinante da educagéo esta justamente em possibilitar que o ser humano faca
uma passagem de uma situacdo de opressdo para uma situacdo de humanizagdo, sem

carregar consigo o héspede opressor.

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que ‘hospe-
dam’ ao opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em
que se descubram ‘hospedeiros’ do opressor poderdao contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora (FREIRE, 2014a, p. 17).
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Ao carregar consigo esse hospede, ele o impedir4 de estabelecer a libertacdo de
uma maneira efetiva, ou seja, deixara de ser uma conquista para ser uma carga atribuida
constantemente pelos opressores aos oprimidos, como garantia de perpetuacédo de uma
dominacéo.

Nesse aspecto, Freire aponta a importancia e as consequéncias de uma liberdade
vista, ndo como doagdo, mas como uma conquista, uma busca que ndo tem um tempo
determinado, “[...] que sO existe no ato responsavel de quem a faz” (FREIRE, 2014a).
Vemos, nesse ato, a luta pela obtencédo de uma liberdade apontada por Boto (1996) co-
mo “razdo emancipatoria”.

Onde esta essa organizacao social proferida por Boto? Segundo Freire, no mo-
mento em que ha uma acado de engajamento na luta por libertar-se, esse ato de libertar-
se ndo chega a uma concluséo, porque € um ato de eterna busca, um continuum.

A educacao elaborada, nesse momento, tem como principal preocupacéo a cons-
tituicdo de um ser humano civil, “civilizado, polido”, bem-educado e comprometido com
sua prépria formacgao, consequentemente, aquele que recupera a sua consciéncia cidada
e faz dela seu guia na vida e no mundo.

Assim, uma das funcdes da educacdo, segundo Cambi (1999), consiste em
emancipar o ser humano intelectualmente, libertando-o dos preconceitos e das tradicbes
acriticas, para que conquiste autonomia e liberdade, a fim de poder atuar e se posicionar
frente aos desafios apresentados em seu cotidiano.

Sem duvida, € instigante ver nos autores certa afinidade ou pontos de vista em re-
lacdo a um determinado objeto, e aqui, de forma clara, a educacdo como uma das condi-

¢Oes de contradicdo e resisténcia, € apontada por Adorno (1995, p. 182-183).

[...] diria que a figura em que a emancipacado se concretiza hoje em dia, e
que nao pode ser pressuposta sem mais hem menos, uma vez que ainda
precisa ser elaborada em todos, mas realmente em todos os planos de
nossa vida, e que, portanto, a Unica concretizacdo efetiva da emancipa-
¢ao consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire-
¢ao orientem toda a sua energia para que a educacéo seja uma educa-
¢éo para a contradicdo e para a resisténcia.

Parece que nesse posicionamento esté o inicio para uma emancipagdo como Ssi-
nénimo de formacdo geral, no sentido de o ser humano saber se colocar diante da reali-
dade de forma consciente e, por meio dessa consciéncia, segundo Freire, efetuar trans-
formacgdes sociais, politicas e humanas.

Uma emancipacao que ndo contribui para uma melhora social mostra a sua ine-

xisténcia, pois ndo ha um despertar para uma humanizacao, ou seja, € um ressuscitar de
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determinados metarrelatos que ndo conseguem mais convencer com sua prépria organi-
zacao, que nao respondem aos gritos e clamores atuais.

Esses metarrelatos surgiram com a funcdo de explicar a realidade, mas aos pou-
cos foram sendo saturados, devido a falta de convencimento ou de organizagéo social
gue eles propunham. Como exemplos, as grandes propostas filosoficas, entre elas o llu-
minismo e o Marxismo, que acabaram sendo negados pelas préprias acées da humani-
dade.

O mesmo ocorre quando essa emancipacdo ndo tem a sua origem no interior do
ser humano, pois essa atitude deve conduzir para uma tarefa que, segundo Freire
(2014a), ha que contribuir para transformar a realidade opressora em um espaco de
construcao de humanizacao, atestando um papel esperado dos seres humanos.

Tendo esse carater emancipatorio, a educacao exerce um papel com condicbes
de estabelecer uma leitura critica da realidade vigente. Nesse sentido, a escola e a edu-
cacao tornam-se espacos em que imperam a discussao e o debate sobre a realidade.

Contudo, essa forma de educacdo organizada na modernidade mantém-se no
momento atual com as mesmas configuracdes, ndo sé no formato didatico, mas também
na sua preocupacao central: a formac¢do humana e o controle dos saberes.

A educacao atual, em relacdo a modernidade, traz uma diferenca em relacdo aos
educandos, que tém condi¢cBes de transitar por varios mundos. Aponta-se, nesse sentido,
a situacdo de mundializacao (globalizacdo), que permite maior envolvimento com outras
culturas. Em muitas situacdes, esses envolvimentos se dao por meio de intercambios, no
periodo de formacéao.

A educacdo, nesse contexto liquido, ou seja, de modernidade liquida, oferece
mais flexibilidade e oportunidades de formacdes diferenciadas. Assim, segundo Bauman
(2010), essas flexibilidades sdo resultados de um mundo em que ndo ha conhecimentos
consolidados. Constantemente, perseguem-se objetos sempre fugidios. Como objetos
fugidios, pode-se apontar o proprio avango tecnologico e seus componentes, com atuali-
zacgOes constantes, 0 que ndo possibilita maior apreensdo, mas uma rapida substitui¢&o.

Nesse contexto, a educacao tem que exercer mudancas, para poder acompanhar,
embora de forma timida, essa corrida ou alternancia de conhecimentos.

Assim, uma das propostas de acompanhamento seria a modalidade de ensino a
distancia que, por meio de amparos legais®, também possibilita que a educacéo se torne

mais atrativa, em atendimento aos interesses dos alunos.

“Diretrizes qgue norteiam a educacgdo: LDB, DCN e Resolugdes dos Conselhos responsaveis.
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Nos ultimos anos, com a progressiva entrada, na escola, das pedagogias
psicolégicas, ativas e outras congéneres, assistimos a uma reorganiza-
¢do da temporalidade. Ainda que a ética da procrastinagcao continue mui-
to presente, as teorias e as metodologias que vém orientando o trabalho
pedagoégico na atualidade cada vez buscam mais a satisfacdo imediata.
Isso pode ser percebido na importancia hoje concedida ao interesse dos
alunos (SARAIVA E VEIGA-NETO, 2009, p. 198).

O que se constata € uma adequacao da educacdo em relacdo as necessidades
atuais, que exigem respostas imediatas, contrastando assim com a situacdo de solidez,
em que havia um propdsito em longo prazo.

Embora haja essa necessidade de uma resposta imediata, ndo é uma negacéao
pensar no amanhd, mas € preciso pensar em prazos mais curtos, pois 0 que caracteriza
esse momento de liquidez sdo as incertezas oriundas das constantes mudangas e a in-
certeza nas apostas que séao feitas, as quais exigem também um tempo de assimilacdo e
compreensdo de demandas e ofertas. A imediatez pode confiscar essa possibilidade de
dar certo e avancar nas questdes educacionais, que ndo podem ser da ordem da moda,
nem da solidez congelante.

E fundamental, por isso, refletir sobre as tensées geradas na adog¢éo e na conso-
lidacdo das mudancas na educacao.

Contudo, parece certo que as mudancas devem ser significativas, realizadas por
meio de uma educacado gque seja humanizadora, constituindo o ser humano para o enfren-
tamento dos desafios sociais, culturais e profissionais de seu tempo.

Seguindo essa analise em relacdo a educacdo em um contexto liquido, séo estu-
dadas, no subitem que segue, com fundamento em alguns autores selecionados, as con-

dicdes para o desenvolvimento da educacéo nesse contexto.

3.2 Visao de educagao na modernidade liquida

Nessa andlise sobre a educagdo na contemporaneidade, faz-se oportuno focalizar
os problemas desta pesquisa: Qual o papel da educagdo contemporanea, na perspectiva
de Bauman? A educacdo, como experiéncia formativa, atende as necessidades do con-
texto contemporaneo?

Na tentativa de responder aos problemas da pesquisa, surgem varios questiona-
mentos: Existe um papel, uma proposta destinada a educacgéo na atualidade? Uma pro-
pagacao de tradi¢cBes € suficiente para cumprir o papel da educacdo? O papel da educa-
¢éo é o de promover uma forma de insercdo no mercado de trabalho com fins lucrativos?

Existe um formato de educacgéo que vigora a fim de atender a essa situagédo liquida?
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S&o perguntas constantes, dos seres humanos, acerca da realidade na qual es-
tamos inseridos de forma consciente ou como meros expectadores cujas respostas dar-
se-80 mediante a constituicdo de vida elaborada em cada um.

Como visto anteriormente, na abordagem da educacéo a luz dos pensamentos de
Bauman, seu contexto é de tens&o entre a modernidade e o tempo presente.

Assim, ndo se pode desconsiderar as ambiguidades e ambivaléncias, tampouco
as contradicbes no campo da educacdo, sendo importante avaliar as tradi¢cdes, para veri-
ficar o que elas tém de significativo ainda, no que elas podem ajudar a compreender o
contexto atual. Com essa preocupacdo, entende-se que 0s metarrelatos ndo sédo pecas
descartaveis, ao contrario, eles oportunizam uma explicacdo que auxilia a compreensao
do movimento existente na constru¢cdo de uma determinada realidade, embora sejam
guestionados por Lyotard, quanto a sua contribuicao.

Trata-se de uma realidade que, segundo Saviani (1999), esta sempre constituida
por determinados interesses com a visdo de exploracdo. Essa exploracéo estabeleceu-se
desde o surgimento da burguesia, no momento em que havia a visdo de politica de mas-
sas para uma transformacdo social, e, ndo de sua perpetuacdo, para manutencdo de
toda a constituicdo social.

Ocorre que a historia vai evoluindo, e a participacdo politica das massas
-entra em contradicdo com os interesses da prépria burguesia. Na medi-
da em que a burguesia, de classe em ascensao, portanto, de classe re-
volucionéria, se transforma em classe consolidada no poder, ai os inte-
resses dela ndo caminham mais em direcéo a transformacdo da socie-

dade; ao contrario, os interesses dela coincidem com a perpetuacédo da
sociedade (SAVIANI, 1999, p.52).

Depreende-se que a tradicdo é uma auxiliar na composi¢cdo da educacao, pois
permite que haja um caminhar a partir de descobertas e experiéncias realizadas, ora com

éxito, ora com rejeicoes.

Cabe observar, no entanto, que nos sistemas mais institucionalizados a
razdo da modernidade continua a marcar presenca, dentre esses, 0s sis-
temas educacionais. Nos sistemas educacionais, de um angulo, temos
conhecimentos estruturados em verdades que sdo propostos como ne-
cessarios as novas geracdes, ao lado de normas e habitos institucionali-
zados, formatados na modernidade, e, de outro, o cotidiano das escolas
com seu burburinho interno, pessoas com pessoas buscando formas de
entendimento muatuo e alternativas de comportamento, gestando lingua-
gens, ajustando logicas diferentes (GATTI, 2005, p. 604).

Observa-se, pois, que a educacdo em um contexto de liquidez traz elementos
educacionais modernos que orientam sua conducdo, no momento em que ha uma institu-

cionalizacdo. Infere-se, portanto, que é relevante a manutencdo das caracteristicas de
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uma educacdo que favoreca a constituicio humana, preocupacgéo presente em todos 0s
ambitos educativos: escola, igreja, instituicdes e grupos sociais.

E oportuno dizer que a constituicio da escola, sua organizacéo espacial, suas
praticas pedagodgicas e sua forma administrativa sdo as mesmas desde sua origem. Nes-
se momento do inicio da modernidade ela ndo desperta nos educandos o prazer de estar
em seu espaco.

Para ser atrativa, a escola busca constantemente remodelar-se, utilizando novas
tecnologias, métodos que resultem em maior praticidade, na tentativa de criar subsidios
gue a auxiliardo a competir no mercado de trabalho.

Nesse sentido, reafirma-se a hip6tese deste trabalho: a educacdo tem que propi-
ciar ao ser humano condi¢cfes para o enfrentamento dos desafios a que diariamente esta
exposto, exigindo dele um posicionamento consciente diante da realidade que lhe é apre-
sentada, as vezes, de forma complexa e com dificuldade de esclarecimento.

Continuando essa analise, busca-se fundamento também no trabalho do pesqui-
sador Rafael Bianchi Silva (2012), denominado Lugares para a amizade na sociedade
contemporanea: caminhos educativos a partir da obra de Zygmunt Bauman. Nesse traba-
Iho, o foco central estd em ver na amizade um fator de contribuicdo na formacéo docente.
O pesquisador procura avaliar a amizade no contexto da sociedade contemporanea e em
seus impactos no campo educacional. Uma outra analise da amizade na formacéo pode
ser encontrada em Aristoteles (2002), que considera que ela exerce um papel social, tor-
nando-se extremamente necessaria a vida, como afirma em sua obra Etica a NicOmaco:

Amizade ajuda os jovens a evitar o erro; ajuda os mais velhos, amparan-
do-os em suas necessidades e suprindo as atividades que declinam com
0 passar dos anos; e 0s que estdo no vigor da idade ela estimula a prati-
ca de nobres agbes, pois com amigos ‘dois que andam juntos’ - as pes-

soas sdo mais capazes de agir e de pensar (ARISTOTELES, 2002, p.
172).

O importante nesses dois autores, Aristételes (2002) e Silva (2012), estd em valo-
rizar, ndo so a aquisi¢do racional do conhecimento, como também 0os momentos em que,
por meio da socializag&o, torna-se possivel o cultivo do sentimento de valor — da amiza-
de. Entende-se, aqui, que esta nesse sentimento um dos caminhos para a superacgao de
uma educacao autoritaria e impositiva, possibilitando, assim, uma educagéo que retoma,
em sua conducdo, a Paideia como forma de educacao integral do ser humano.

Ao discorrer sobre a amizade, tem-se a impressao de certo saudosismo, pois, nos
dias atuais, as pessoas estdo envoltas em resultados advindos da utilidade de todas as
acOes humanas; por isso, as vezes, nega-se a maioria das emocdes e, com isso, 0s rela-

cionamentos tornam-se frios e calculistas.
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Como apontado por Silva (2012), em Bauman essa tematica também é relevante:

Por essa razdo, a andlise da tematica da amizade na obra de Zygmunt
Bauman pode nos fornecer elementos importantes para a configuragédo
de novas formas relacionais e a andlise acerca da postura pedagoégica
adotada pelos integrantes da sociedade de nosso tempo (SILVA, 2012,
p. 26).

Ao trazer para a discussado as afirmacdes desse autor, a intengdo € enriquecer
essa andlise sobre a educacédo no contexto da modernidade liquida, visto que a tematica
central de sua pesquisa se concentra em torno da amizade. Silva (2012) considera que a
amizade é uma questdo importante no momento da formacédo docente. Como constante-
mente a educacdo esta direcionada para uma tecnicidade, a amizade oportuniza uma
analise das relacbes existentes na instituicdo escolar, o que possibilita o enfrentamento
das dificuldades que surgem em seu cotidiano.

Com base nessa pesquisa, entende-se que essa formagdo mais humanizada
(aberta) é uma das possibilidades de tornar mais prazeroso o campo da educacao, con-
tribuindo assim para que ocorram maiores significacbes no momento da mediacdo do
conhecimento.

Considerando-se a importancia das ambiguidades e contradicbes no campo da
educacao, a amizade, que remete a formacdo humana, pode favorecer condicdes signifi-
cativas para a constituicdo de pessoas no que tange o enfrentamento dos desafios soci-
ais, culturais e profissionais de seu tempo.

Feita essa andlise em torno da educacao na modernidade liquida, ha que se voltar
o olhar para o pertencimento em um processo educacional, ou seja, como estar nesse

Processo.

3.3 O Pertencimento no Processo Educacional

Refletiu-se, nos itens anteriores deste capitulo, sobre a constituicdo da educacéo
desde a modernidade até a contemporaneidade, denominada por Bauman (2001) de Mo-
dernidade Liquida. Agora, com a intencéo de apontar o que impulsiona a humanidade a
estar em um processo educacional, aborda-se 0 modo como esse envolvimento se faz,
por uma necessidade de ascenséo profissional ou como forma de fazer parte do proces-
S0 social, caracteristicas visiveis na educagao.

Um dos grandes desafios enfrentados pela educacdo em tempo de liquidez talvez
esteja no comprometimento dos agentes em tornar esse momento um auxilio para a

constituicdo de sua compreenséao de mundo.
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O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pée
em uma posigcdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver
com ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo € a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢cdo de quem luta para
nao ser apenas objeto, mas pessoas também da histéria (FREIRE, 2011,
p. 53).

Freire (2001) enfatiza a necessidade que o ser humano tem de controlar o agir e a
tomada de consciéncia. Depara-se, entdo, com uma situacdo que € preocupante, pois ha
aguele que esta no mundo sem se perceber nele e que nem por isso € menos conscien-
te. Talvez seja importante salientar que essa consciéncia é uma opcéo feita pelo ser hu-
mano, de ser ativo ou passivo diante dos acontecimentos.

O que se procura expor nesse item é justamente esse envolvimento, tanto no de-
senvolvimento do conhecimento, quanto nas condi¢cbes oferecidas que favorecam o ser
humano em ser ativo em seu processo educacional.

Uma das formas assertivas de compor esse processo educacional esta no carater
de pertencimento, assumindo todas as ambiguidades que estdo nesse processo. Esta
nesse ato de pertencimento a oportunidade que o ser humano tem de conviver com a
diversidade e de realizar o exercicio da alteridade, uma entre outras caracteristicas mar-
cantes nessa situacao de modernidade liquida.

A convivéncia, que a cada instante exige o repensar da acdo educativa, reafirma
os problemas desta pesquisa, nos quais se procura entender: Qual o papel da educacao
contemporanea na perspectiva de Bauman? A educacdo, como experiéncia formativa,
atende as necessidades do contexto contemporaneo?

Bauman afirma que:

O Unico propésito invariavel da educacéo era, é e continuara a ser a pre-
paracdo desses jovens para a vida segundo as realidades que tenderéo
a enfrentar. Para estar preparados, eles precisam da instrugcdo: ‘conhe-
cimento pratico, concreto e imediatamente aplicavel’, para usar a ex-
pressao de Tullio De Mauro. E, para ser ‘pratico’, o ensino de qualidade
precisa provocar e propagar a abertura, ndo a oclusdo mental (BAUMAN,
2013, p. 25).

Esta justamente nessa abertura da mente a capacidade para o enfrentamento dos
desafios sociais, culturais e profissionais de seu tempo, como é intencionado na hip6tese
deste trabalho.

Montano dos Santos, no artigo intitulado Inclusdo Escolar e a Educacéo para to-
dos, trata de apontar os caminhos da educacéo a partir do carater democréatico ao qual

todos devem ter acesso.

A inclusdo defende uma educacéo eficaz para todos, sustentada na ideia
de que as escolas, como comunidades educativas, devem satisfazer as
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necessidades de todos os alunos, independentemente de eles terem ou
ndo alguma deficiéncia. Por isso a importancia de os sistemas de ensino
considerarem os quatros principios — aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser-, cuja finalidade é ga-
rantir que cada pessoa da sociedade receba uma educacédo valida no
plano do cognitivo e pratico (SANTOS, 2010, p. 131, grifos da autora).

Da citacdo acima, depreendem-se alguns pontos relevantes, dentre eles: educa-
¢do para todos, preocupacao que se apresenta no artigo 205, Capitulo Ill da Constituicéo
da Republica Federativa do Brasil — 1988:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera pro-
movida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Assim, uma educagéo que considere o ser humano em si, independentemente de
qualquer situacdo especial, econémica, social, cultural, mas oportunizando ao mesmo
condi¢cdes para que possa exercer plenamente sua cidadania, estara oportunizando a
constituicdo de seres humanos criticos e abertos para a convivéncia com o diferente,
abolindo atitudes de intolerancia religiosa, politica, ideolégica, étnica, social e cultural.

A situacdo acima apontada convida ao envolvimento, lembrando-se de que o per-
tencimento ndo é s6 do aluno, mas também do professor, estendendo-se para toda a
comunidade, uma vez que a escola ndo € neutra, mas reflexo do contexto onde esta alo-
cada.

Por que essa analise? Porque se entende que, se o docente ndo estiver disposto,
como ird mediar uma formacédo? Esse questionamento procede, porque o espaco de
educacao formal deve ser uma comunidade, um local de aquisicdo do saber cientifico
com significacdo, para que haja entendimento da realidade.

O pesquisador Luiz Anténio Sobreiro Cabreira, em seu trabalho Educagédo Liqui-
da: tecnologia e educacao no século XXI, pondera sobre o despreparo do educador para

mediar o conhecimento com a utilizagdo das tecnologias:

Registrou e refletiu sobre alguns desafios da educagéo formal na con-
temporaneidade e destacou o fato de que, talvez, o maior problema nes-
ta discuss&o nédo seja o uso ou ndo das tecnologias, mas a constituicao
para nela se inserir e, com ela, buscar construir uma educagéo significa-
tiva, que conspire a favor da dignidade humana e da cidadania ativa
(CABREIRA, 2013, p. 906).

O que esta deficitario, de acordo com Cabreira? A primeira resposta a essa per-
gunta esta na propria citagéo, quando o autor se refere a auséncia de docentes com con-

digdes de estabelecer interatividade com as novas tecnologias.



95

Outro suporte para o entendimento do pertencimento é o trabalho de Rafael Bian-
chi Silva e Alonso Bezerra de Carvalho (2013), intitulado Educagdo e modos de subjeti-
vagdo no capitalismo contemporaneo: reflexées a partir de Zygmunt Bauman. Esses au-

tores apresentam a ponderagao que segue:

Se a propria educagao escolar passa a adotar os valores da sociedade
de consumo na qual € um bem com prazo de validade, o que tem ela a
oferecer aos novos habitantes desse contexto que se encontra em sis-
tema de corrosdo? Vé-se a materializagdo de uma crise escolar que a
primeira vista pode ser observada na questdo do ensino-aprendizagem
(SILVA; CARVALHO, 2013, p. 23).

Entende-se, pois, que uma educacdo que simplesmente reproduz a situacao vi-
gente e que ndo da um significado para a realidade nédo tem condi¢cbes de propor uma
formacao que prepare os seres humanos para serem ativos, promotores de intervengdes
nessa realidade. Assim, deve ser objetivo da educacao propiciar elementos que possibili-
tem, ao educando, a aquisicéo de referenciais para auxiliar na reorganizagéo social.

Essa analise abrange também considera¢cdes sobre o importante papel da familia,
seja qual for o seu modelo, ou dos responsaveis que devem ser parceiros nessa missao
educacional. Sobre a acao da familia junto a escola, € relevante mencionar o trabalho da
pesquisadora Maria Claudia Dal’lgna, intitulado Familia S/A - um estudo sobre a parceria
familia-escola. Nessa parceria, entende-se, esta o inicio para as mudancas que poderao
ocorrer, pois cada instancia estara, de fato, envolvida com suas atribuicdes: a familia na
educacao e a escola na formacéao.

Essa parceria estabelecida e a coerente distribuicdo de responsabilidades possibi-
litardo que as pessoas assumam responsabilidades quanto as mudancas sociais que sao
almejadas por todos. Com essa parceria, a participacdo do educando e do professor é
mais significativa, pois consolida o pertencimento de ambos ao processo educacional.

Continuando nessa andlise sobre a educacdo como formacgao, ha que se reco-
nhecer como pertinente um trabalho que, no proprio titulo, j& menciona, de forma direta, a
proposta de uma educagdo que pode atender ao que se pretende em um momento de
modernidade soélida, justamente por estar apoiada em uma formagéo em relagéo a Pai-
deia grega — a formagdo humana. Trata-se da tese de doutorado de Andrea Dorothe
Stephan Mdéllimann, O Legado da Bildung. A autora pondera sobre a necessidade de que
a educacéo tenha plena ciéncia de seus problemas, de suas motivagdes e de sua verda-

deira missao:

De qualquer maneira, acreditar em liberdade através da educacgao, fun-
damento para uma sociedade democratica, ou atribuir as estruturas de
poder e contingéncias a impossibilidade de concretizagdo da liberdade;
essa discussdo clama por conhecer-se o que poderiamos chamar de a
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histéria da formagéo a partir da Bildung. Poderiamos ir mais longe ao
conhecer os movimentos educacionais a partir da Paidéia e da antigui-
dade como um todo, pois os esforgos pedagdgicos no sentido de um
pessoas que pensa, decide e age livremente s&o histéricos. E o que
penso ser importante para a educagao, ela necessita compreender sua
historicidade, suas motivagdes e seus paradoxos (MOLLMANN, 2011, p.
74).

Os apontamentos de Mdllmann (2011) suscitam reflexdes sobre a educag¢ao na
contemporaneidade. A educacao digladia com outras formas, a fim de possibilitar o estar
no mundo para a humanidade: as tecnologias com avangos continuos, uma midia de en-
tretenimento e a situagéo social e politica que em alguns lugares e momentos monopoli-
zam o ser humano.

Nessas condicbes, existe um dificultador no que se refere ao pertencimento a
qualquer posicao social e, de maneira especifica, em relacdo a educagéo, que s6 tem
validade se atender o ser humano de forma pratica e imediata.

O pesquisador Josemar José Barbosa (2012), em seu trabalho Assisténcia Hu-
manizada: Discurso e A¢ao no contexto da contemporaneidade, ratifica a necessidade de
reflexdes sobre esse pertencimento, diante da crise das instituicbes, que apresentam
valores tradicionais obsoletos. Ao efetuar essa analise considerando esse trabalho, cons-
tatou-se a necessidade de reelaboracao de condutas que, se nao forem avaliadas e atua-
lizadas, poderdo agravar a crise que o processo educacional vem enfrentando, nesses
tempos de modernidade liquida. Segundo o autor, € necessario um constante repensar
das acdes para que haja sensibilidade em relagdo ao outro. Com esse trabalho, o pes-
quisador aponta que, mesmo em uma sociedade com a constituicdo de modernidade
liquida, é possivel estabelecer relagdes humanizadoras no cuidado de si e no cuidado
com o outro. Nesse sentido, essa analise em torno do pertencimento revela que o cami-
nho a ser percorrido consiste em estabelecer relagdes que tratem o outro como outro,
independentemente de sua situacao social, cultural etc.

No proximo item, uma analise em torno das pessoas — o centro de todas as ag¢des

que depreendem do processo educacional.

3.4 Quem sao os agentes da educagao?

Ao analisar todas as explanag®es, reflexdes e inferéncias apresentadas nesta te-
se, constatam-se varias possibilidades e dificuldades no campo educacional. No entanto,
em primeira instancia, acredita-se que o foco deve estar sempre em sua motivacao prin-
cipal: o ser humano. Seres humanos s&o os professores, alunos e toda a parte adminis-

trativa de um espaco educacional, todos eles mantendo sua individualidade.
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Francisco Imberndn (2000, p. 82) pondera sobre a individualidade, as dife-
rengas, as maneiras de estabelecimento de relagdes entre os seres humanos, e

também sobre a diversidade:

E imprescindivel considerar, em primeiro lugar, que cada um de nos é
uma pessoa Unica, isto €, todos somos diferentes, diversos em nosso
proprio meio, seja este qual for. Provavelmente, o que marca, em Ultima
instancia, a idiossincrasia da diferenca € o modo de como as pessoas
estabelecem relag6es com seu contexto proximo, vivido de uma maneira
global. Portanto, assumir a diversidade supde reconhecer o direito a dife-
renga como um enriguecimento educativo e social.

Certamente, € importante pensar a constituicdo de um espaco, seja ele qual for,
em que os seres humanos se sintam desafiados a buscar caminhos para conviver com as
diferencas.

Atualmente, privilegiar discursos e formas de compreensao da diversidade, como
observado em situacdes anteriormente descritas neste texto, constitui marca constante
em todo espaco onde se estabelecem as relacoes.

Ha, aqui, um impasse: o ser humano é preparado para estar em contato com essa
diversidade, considerando-a em todos 0s seus aspectos, social, cultural, econdmico, fisi-
co e ideolégico? Nao se pode esquecer a complexidade que envolve o ser humano, que
nao se limita a um simples posicionamento, mas ultrapassa todos esses limites, ou seja,
nao ha um dnico entendimento para compreensdo do ser humano.

Acredita-se que 0 ser humano é apresentado a essa situacdo de diversidade e
gue posteriormente procura meios de entendé-la. Para isso, observa as experiéncias de
outros ou busca, em literaturas especificas, orientacdes para enfrentar essa nova reali-
dade. Assim, vai se adequando as novas situacoes gque exigem dele um repensar sobre
como se conduzir frente a realidade.

Essa realidade, considerando-se as analises de Bauman (2001), traz um desafio
ao ser humano, pois a modernidade liquida faz com que Ihe seja impossivel permanecer
imutavel em suas crencas, critérios, valores, acoes, técnicas, etc.

Portanto, o ser humano atual esta em constante atitude de mudancas, de reade-
guacdes, em busca de entender o0 momento em que vive. Nesse aspecto, a educacao
fica balanceada, mas ha sinais de mudancas, mesmo que de forma ainda restrita. Mu-
dancas estas que sdo perceptiveis na utilizacdo dos meios tecnoldgicos para aquisicao
de conhecimento ou para seu aprimoramento.

Ha que se concordar com Bauman (2001), que entende a contemporaneidade
como um conjunto de constantes alternancias, pois a cada instante novas informacoes

substituem, nem sempre a exaustéo, todas aquelas que as precederam.
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Com essas mudancas rapidas, o ser humano € influenciado e traz essa liquidez
para sua vida e para as coisas. Essa influéncia, obviamente, alcan¢a a area da educa-
cao.

Essas reflexdes suscitam um questionamento: Quem é esse ser humano? Para
responder, ha que se demonstrar toda a complexidade do mundo em que ele vive, para
gue se possa, na medida do possivel, entender como ele se constitui.

Veiga-Neto (2008), considerando as influéncias advindas das ideias de Bauman,
refere-se as transformacfes que eram suscitadas em um momento de solidez, quando se
visava a constituicdo de um ser humano décil e fixo, em oposi¢do a um ser humano flexi-
vel e dindmico. O ser humano formado no contexto de liquidez tende a ter mais aptiddes
para lidar com a incerteza e a velocidade do mundo contemporaneo. O proprio autor

apresenta essa distingao:

[...] enquanto que o disciplinamento leva a estados de docilidade dura-
doura, o controle parece estimular a flexibilidade, pois provoca, nagueles
sobre o qual atua, artimanhas e artificios de escape, evasiva e (no limite)
recusa. Assim um sujeito docil € um sujeito facil de manejar/conduzir
porque aprendeu, assumiu e “automatizou” certas disposicbes men-
tais-corporais mais ou menos permanentes. O ddcil, tendo sido objeto
das estratégias disciplinares, fazem delas parte de sua alma, de modo
que submete-se a elas, por si mesmo; eles sdo capazes de se autogo-
vernarem. Um sujeito flexivel é diferente: ele € permanentemente tético.
Por isso, na busca de maior eficacia para atingir seus objetivos, o sujeito
flexivel apresenta comportamentos adaptativos e esta sempre preparado
para mudar de rumo, de modo a enfrentar melhor as mudancas. A docili-
dade, por ser estavel e de longa duragéo, € da ordem da solidez moder-
na; a flexibilidade, por ser adaptativa, manhosa, é da ordem da liquidez
pés-moderna (VEIGA-NETO, 2008, p. 147).

Destarte, Veiga-Neto (2008) chama a atencao a respeito da facilidade que esse
ser humano tem para se estabelecer nessa situacdo de liquidez, com incertezas, sim,
mas também com certo ar de liberdade de escolhas. Pode também organizar até o seu
processo formativo, lembrando-se de que, nesse processo, ele ja esta determinado a
seguir um padréo de escolha ou selecao.

Embora ja apontada em outro momento deste trabalho, essa flexibilidade, que
denota liberdade, é alvo de questionamentos: mas que liberdade é essa? Essa situagéo
de liguidez permite aos seres humanos terem suas préprias opinifes?

O que se percebe é uma sensacdo de poder fazer, de estar livre para fazer, mas
um fazer que é monitorado. De uma forma ou de outra, 0 ser humano esta atrelado a
determinadas formas de intencdes, dependendo do espago que estiver ocupando. Aos
poucos, torna-se possivel conhecer as marcas que ele traz, quando chega ao seu mo-

mento de formacéo escolar.
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Hoje as relagdes sofrem influéncias globais. As referéncias se contra-
pdem, sdo mdltiplas, invalidam-se. Junto com as fronteiras nacionais, rui-
ram os ideais que organizavam as identidades. A ordem agora é horizon-
tal: hd um senso de igualdade e, portanto, uma certa indiferenga aos va-
lores hierarquicos (FORBES, 2005, p. 5).

Forbes (2005) pondera que esse ser humano, quando adentra um espaco de rela-
cdo, tem dificuldades para entender e aceitar valores hierarquicos. Isso porque a hierar-
guia inibe, em certos momentos, a espontaneidade de suas acdes.

No intento de formar a ideia desse ser humano, busca-se subsidio no trabalho da
pesquisadora Ana Carla Silvares Pompéo de Camargo (2009), denominado Irrealidade,
Futilidade e vazio, sofrimentos radicais e sociedade contemporanea. A autora ndo aborda
diretamente a tematica da educacado, mas auxilia o leitor a ter um entendimento dos con-
flitos da contemporaneidade. Aborda fendmenos clinicos, relacionados como vivéncias de
futilidade, irrealidade e vazio existencial, descritos como impossibilidade de se sentir vivo
e real.

Segundo a constatacdo da pesquisadora, h4 manifestacdes sintomaticas que in-
cluem, tantos as psicoses, como as condicdes bordelines®, cada vez mais comuns na
sociedade contemporanea. Como resultado dessas manifestacdes, hd um isolamento em
detrimento do convivio.

A mesma autora afirma que a sociedade do século XXI é o reflexo da vida liquida.
Segundo Zygmunt Bauman (2001), a partir do momento em que ha um incremento do
individualismo, dificulta-se o amadurecimento pessoal. Consequentemente, a pessoa hao
encontra condicdes de desenvolver a gestualidade espontanea e transformadora de si e
do mundo.

Essa sociedade, que busca realizacdo imediata, impossibilita o contato com o ou-

tro, o que dificulta as relacdes:

Nos compromissos duradouros, a liquida razdo moderna enxerga a
opressao: no engajamento permanente percebe a dependéncia inconsti-
tuinte. Essa razdo nega direitos aos vinculos e liames, espaciais ou tem-
porais. Eles ndo tém necessidade ou uso que possam ser justificados
pela liguida racionalidade moderna dos consumidores. Vinculos e liames
tornam “impuras” as relagdes humanas — como o fariam com qualquer
ato de consumo que presuma a satisfacdo instantanea e, de modo se-
melhante, a instantdnea obsolescéncia do objeto consumido (BAUMAN,
2004, p. 31).

Sem duvida, essa € a atitude que impera em certas relagdes, gerando pessoas

gue ndo conseguem estabelecer vinculos mais efetivos e nem afetivos, no campo da

24 Perturbacgdes da personalidade em que predominam comportamentos impulsivos.
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amizade, do trabalho e em outros. Talvez isso aconteca em decorréncia de mudancgas
constantes com a finalidade de atender desejos e necessidades novas do capitalismo, ou

o desejo de uma vida diferente, uma “vida boa”, como afirma Bauman:

Quando se trata da arte da vida, somos todos bri-coleurs (um termo usa-
do por Claude Lévi-Strauss), pessoas que seguem modelos da sua ca-
bega, que montam/colam/ ligam ‘estruturas’ com os materiais que estao
a seu alcance. Para diversos bricoleurs, em variados tempos e lugares,
muitos materiais estédo disponiveis: eles mudam de um lugar para outro e
de um tempo para outro, embora os padrdes para 0s quais servem mu-
dem muito mais vagarosamente, ou, em alguns acasos, nem mudem!
(BAUMAN, 2010, p. 91)

A todo instante, esse ser humano tem que estar respondendo as demandas que
surgem no seu dia a dia. Simultaneamente, busca-se o sucesso que, segundo Bauman
(2002), estd em manter o seu préprio eu. Em outras palavras, o ser humano deve ser ele
mesmo, pois esta na diferenca, e ndo na igualdade, o critério de escolha empregado por

essa sociedade liquida.

Suspeito que o metamodelo inspirador dos artistas da vida (e isso
significa todos nés) ndo muda muito no decorrer da histéria. E sempre a
perspectiva de uma ‘vida boa' - embora os significados de ‘boa’ sejam
variaveis, e as ‘receitas’, assim como os materiais e ferramentas
utilizados nessa culinaria, nesse preparo, mudem cada vez mais
rapidamente. Receitas e ingredientes sempre podem ser escolhidos,
determinados pelas forgcas das circunstancias. Sendo seletivos, sdo em
geral incompletos - alguns sabores estdao sempre em falta; as receitas
sd0 compostas precisamente para essa finalidade da selecédo, e a
selecao é uma dupla atividade de incluir e excluir.

Essa talvez seja a razdo pela qual o objetivo de uma ‘vida boa' tenha
sido, ao longo dos séculos, algo tdo evasivo, e as imagens de uma vida
ideal sejam tdo mutaveis. De mais a mais, isso também sugere que uma
vida inquestionavelmente ‘boa’, ‘perfeitamente boa', sem necessidade de
corregdes e melhoras, € algo inatingivel. Nossas ideias de vida boa (‘me-
Ihor’) tendem a se inspirar nas faltas e insuficiéncias sentidas de maneira
mais dolorosa naquele determinado momento. Isso ndo significa que
preencher esse vazio, essa lacuna, va fazer com que a vida se torne
ideal. Certamente nao vai fazer com que abandonemos nossos esforgos
para torna-la cada vez melhor (BAUMAN, 2010, p. 91).

Embora haja determinacéo e certa resisténcia para entender as diferencas, ainda
se vé, em muitas situacdes e lugares, a busca por aquilo que estabelece a igualdade, a
amizade e uma vida melhor. Percebe-se esse fato no campo das religides pela conduta
de alguns membros que tém a funcdo de unir pessoas e ndo segrega-las nos templos
religiosos, nas organizagdes que buscam a integracéo social, cultural do ser humano.

Entende-se que essa diferenca apontada por Bauman talvez esteja relacionada ao
ato criativo de saber lidar com novas situagfes, propondo assim novas saidas. Nesse

sentido, ha que se concordar com o pensador, que propde uma analise quanto aos lagos
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estabelecidos nessa situacao liquida: se forem duradouros, podem tornar-se automaticos
e monotonos. Portanto, € necessério que haja dinamismo para a realizacdo de novos
projetos e apreensédo de conhecimento.

E relevante registrar uma analise sobre o fato de que o papel da educacéo, em re-
lacdo a esses seres humanos, mantém-se com tracos do que era proposto na moderni-
dade:

Compreende a crise da sociedade contemporanea é ponto de partida pa-
ra a busca de caminhos para gerar um novo modelo civilizatério (formas
alternativas de relagdes sociais, de cidadania e formac&do humana de cu-
nho democrético) que tenha como referéncia o ser humano em suas ne-
cessidades, potencialidades e cultura vivida. Isso implica afirmar a edu-
cacdo, em todas as suas dimensfes e espacos, COMO um pProcesso So-
cial formador de todas as dimens@es do ser humano (COELHO; COSTA,;
COLS, 2009, p. 16).

Ja Vilela (2007, p. 2) afirma que a formacé&o de um ser humano integral é o grande

desafio que, a todo instante, aparece em relacédo a educacao, na contemporaneidade:

No atual momento histérico, a andlise sobre que tipo de homem estaria
afinado com a nova sociedade apresenta questdes cruciais para a Edu-
cacdo, para o papel da escola e para os professores. E inegavel que
existe consenso de que a principal tarefa da escola é desenvolver nos
alunos a capacidade de pensar e de tomar decisbes, o que significa ir
muito além do reprodutor de formas e de conhecimentos preestabeleci-
dos e de pensamentos lineares, frutos de curriculos escolares fechados
que, sob a forca do pensamento cartesiano dominante, predominaram
nas escolas dos séculos XIX e XX.

Assim, alinhando as novas tecnologias com as tradicbes que devem ser ressignifi-
cadas, o despertar para 0 conhecimento torna-se mais prazeroso, pois possibilita que o
ser humano atue de forma mais assertiva e de acordo com as necessidades de seu tem-
po.

Encerra-se, assim, esta analise em torno desse ser humano, que é a grande pre-
ocupacao da educacdo, seja ele aluno, professor ou profissional no espago escolar.

Apoés essa apreensao em torno desse ser humano, torna-se claro o papel humani-
zante que deve compor todo ato educativo. Com o intuito de complementar essa conclu-

sdo, reproduz-se abaixo o poema A Escola, de autor desconhecido:
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A ESCOLA®

Escola é...

0 lugar onde se faz amigos

nao se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funcionério é gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
gue ndo tém amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é s6 estudar, ndo é so6 trabalhar,
€ também criar lacos de amizade,

€ criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, é se ‘amarrar nela’!

Ora, é légico...numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

% 0 poema “A Escola” é de autoria de Paulo Freire? De acordo com os filhos de Paulo Freire,
esse poema nao foi escrito por ele, e sim por uma educadora que estava assistindo a uma
palestra dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o poema utilizando frases e ideias de
Freire. No final da palestra, aproximou-se dele e Ihe entregou o papel, sem se identificar. Freire
poema, em seus livros, embora as suas ideias sobre a escola tenham sido captadas pela
autora. (http://www.paulofreire.org/perguntas-frequentes/ acessado em 19 de janeiro de 2017, as
19 horas).
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Serd, entdo, que o grande desafio ou um dos grandes desafios da escola é tornar
as pessoas mais proximas delas mesmas e de outras pessoas?

Pode-se concluir que ha condi¢des de possibilitar a existéncia de sonhos e reali-
zagOes que propiciam a construgdo de uma nova sociedade, em que todos se sintam
participantes ativos nas resolugfes que envolvem o coletivo.

Mencionou-se, em momentos deste trabalho, a utilizacdo das redes sociais como
forma de aquisi¢do de conhecimento; esses meios também auxiliam na compreenséo de
mundo. Neste intuito, encerra-se este capitulo com uma citacao fragmentada de um texto

gue talvez possa elucidar o que é tratado nesta tese:

Entdo, o que significa luxo nessa era moderna contemporanea? O novo
luxo é ter saude. Liberdade. Tempo. Ter espaco nesse planeta atulhado,
ter hortas organicas, abelhas, animais livres, agua limpa, rios e mares
limpos, matas nativas e florestas preservadas, biomas naturais. E quem
pode se dar esse luxo? Quem pode cuidar de sua salde fisica, mental,
emacional, psiquica e espiritual? Quem pode ter a liberdade de ser o que
€, sem se preocupar com a opinido de ninguém? Quem pode ter tempo
de fazer o que gosta e gostar do que faz? O novo luxo é saber que pa-
ra ser feliz temos que desejar que todos possam ser felizes tam-
bém. N&o carregar o peso de sentimentos ruins e pensamentos negati-
VoS, mas deixar que eles passem como passam as nuvens escuras pelo
céu (Fragmento do Texto recebido no grupo Ciéncia e Espiritualidade.
Autor: Alma lluminada Anbnima).

Com esse fragmento, a intencdo é apontar que na contemporaneidade, caracteri-
za por Bauman, como apontado em varios momentos deste trabalho, como liquidez, flui-
dez e portanto marcada por constantes mudancas, tudo o que va de encontro a essa
situacao € sinal de resisténcia e de busca de qualidade de vida. Essa situacao, que rouba
dos seres humanos o jeito simples de ser e viver, podera ser combatida por uma educa-
¢do como a que se descreveu neste trabalho, uma educacdo que oportunize uma huma-

nizagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No inicio deste texto, a proposta era fazer uma andlise sobre o papel e os desafi-
0s da educacdo no contexto contemporaneo, um mundo em constante mudanca. Esse
mundo mutavel a todo instante nos desafia na realizacdo de novos entendimentos, de
desconstrucao de posturas que, até entdo, nos pareciam unicas, e sobre o papel prepon-
derante da experiéncia diante dessa realidade. Essas mudancgas, em muitas situacoes,
ndo consideram 0s processos ja realizados, que sao significativos, pois oportunizaram ou
mesmo negam a compreensao de uma determinada realidade, ou seja, vemos que toda
mudanca traz e mantém atitudes anteriores que agora séo repaginadas ou mesmo des-
cartadas; no entanto, mesmo com essas tentativas de renovag¢do, mantém tracos anterio-
res.

Com essa proposta, teve inicio a investigacdo. Como objeto, a educacéo na con-
temporaneidade na perspectiva de Zygmunt Bauman, no momento em que € abordada a
modernidade liquida, que traz em suas caracteristicas a constante tensao entre o estabe-
lecido (sélido) e o atual (liquido). Pode-se compreender a complexidade de analise, ao
estabelecermos um marco divisério do que foi e do que € a educacgdo na atualidade, com
as novas tecnologias, independentemente de elas serem usadas como ferramentas de
trabalho ou nao, pois as situaces se fundem e, em certos momentos, tem-se a impres-
sdo até de certo desajuste do movimento da realidade, que fica em constante pugna en-
tre essas duas situagdes: solidez e liquidez.

Dentre as varias preocupacfes encontradas no decorrer da elaboracdo desta te-
se, a mais dificil foi a de definir o que vem a ser educacao e a experiéncia formativa. Di-
ante dessa busca, ratificou-se 0 que, ao longo da minha vida como docente e discente,
sempre me encantou: o fato de que a educacédo nao significa simples transmissao de
conhecimento.

A palavra transmissado sempre teve um efeito negativo em minha compreensao do
processo educacional, sempre me incomodou a questdo da presengca de um preceptor
gue, supostamente, teria todas as respostas para as indagagdes que surgissem no espa-
¢o da formacéao.

Fundamentalmente porque nem sempre essa figura condutora esta aberta ao que
ocorre ao seu entorno e, além disso, a experiéncia ndo é algo passivo e externo as pes-
soas; ela é algo pessoal, e com isso traz a beleza de variadas visbes que podem consti-
tuir constelacbes ao entendimento da realidade. Constelacbes de um mesmo conceito

gue me encantou durante o processo de formacdo no doutorado. Por meio das leituras
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realizadas de Walter Benjamin (2011), que possibilita constantes redefinicbes e combina-
¢bes envolvendo variadas dimensdes, como a arte, a filosofia, a historia, a politica, os
elementos dessas dimensbes passam a se articular de maneira aberta em direcdo ao
futuro e a novas leituras de mundo.

Entdo, pode-se perguntar ainda: qual a necessidade dessas definicbes? Entende-
se que, com o esclarecimento dos conceitos, a analise em torno da educacéo levaria a
um dos objetivos desta pesquisa, qual seja: distinguir os principios de uma educacao
constituida na modernidade que se faz presente em uma situacdo de modernidade liqui-
da. Isso porque, a partir da definicdo fica mais claro entender o encanto e o desafio da
educagédo no contexto contemporaneo.

Talvez o verbo adequado seja olhar, que significa ir em busca daquilo que, no
primeiro instante, ndo é revelado. Assim, é necessario aprofundar para apreender o que
ocorre, e nao ficar na superficie e refém de “opinides” que, em algumas situagdes, sado
acompanhadas de uma falsa consciéncia da realidade. Parece oportuno chamar por Je-
an-Paul Sartre (1987), que no texto O Existencialismo é um Humanismo chama nossa
atencao sobre a liberdade, que s6 se concretiza mediante a possibilidade da escolha.

Assim, busquei entender os conceitos a partir de uma escolha que me colocou de
forma clara as possibilidades de ressignificar minha visdo sobre a educacéo. Quica eu
possa propor transformacdes para mim e inspirar outros a se transformarem mediante
uma educacao potente e de qualidade, que traz como preocupacao central a busca de
humanizacao.

Nessa busca de olhar e aprofundar, um outro conceito exigia também uma defini-
¢do, além da que é propagada de forma simplificada: modernidade liquida. Essa defini-
¢cdo é apresentada em um momento especifico do desenvolvimento do trabalho, quando
se aborda a sua principal fundamentacéo: os estudos de Bauman. Busquei conhecer es-
se pensador, que despertou em mim um dos mais instigantes caminhos: olhar para a
realidade e ndo simplesmente olhar, mas ver como cumpre o seu movimento e, assim,
inquietar-me diante das falas que propéem uma Unica visao da realidade ou tornar estati-
ca uma situagao.

A partir desse instante, foram estudados os conceitos de educacgéo, contempora-
neidade e modernidade liquida, pilares para o desenvolvimento da andlise proposta nesta
pesquisa.

Apresentou-se, primeiramente, um percurso histérico da modernidade, quando a
educacao se estruturou para atender a nova organizacdo de sociedade que surgia. Para
suplantar uma situagéo que ja era vivenciada, havia a solicitacdo de novas exigéncias.

Para atender essas novas exigéncias, a educacgdo exerceu um papel fundamental diante
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do novo contexto, destacando-se uma proposta que esta presente até este momento: a
formagdo humana e consciente para um agir coletivo em prol do bem comum, pois se
acredita que esses sdo os elementos que devem nortear uma educacao para a emanci-
pacéo.

Chamo atencdo para esse conceito muito presente neste trabalho: emancipacgéo.
Apoés vérias definicdes apreendidas ao longo da vida académica, a que me conforta é a
gque parte do pensador Adorno: viver sem culpa. Culpa de um passado sofrido, ou mesmo
de um passado vivido sem sentido, que é preciso ser resolvido.

Assim, emancipacao vai muito além de um estado de liberdade, mas sim de viver
sem cometer os enganos que nos distanciam de uma vida bem vivida®.

Fez-se, portanto, uma exposicdo sobre a modernidade, apresentando o ideal de
homem, que deveria ser décil e ter uma visdo de futuro em todas as suas agdes. Essa
atitude de visualizar um futuro era fortalecida pelo fato de que, naquele momento, as coi-
sas tinham uma proposta para realizagdo em longo prazo.

Diante dessa organizacdo de mundo, Bauman (2001) aponta duas situac¢fes: uma
de solidez, para responder a certa constancia, e uma de liquidez, referente & contempo-
raneidade, em que as coisas se alternam constantemente.

Para maior entendimento sobre a educacdo e sua organizacdo, estudou-se o ilu-
minismo, para verificar as propostas de uma educacdo subsidiada pelo estado e com
encaminhamento laico. O que marca essa visdo de educacao é o resgate da razdo, ou-
torgando-se a ela o poder de ser a organizadora da sociedade e das a¢cbes do homem. A
razao é uma das caracteristicas marcantes do movimento iluminista. Nesse momento,
fica claro que a razdo, sem uma significacdo concreta, ndo subsidia henhuma mudanca,
pois nem sempre a racionalidade é favoravel para oportunizar a constru¢do de uma soci-
edade mais equilibrada, que ofereca condigBes ao ser humano de participar ativamente e
de trabalhar para sua emancipacdo humana, social e politica. Uma sociedade em que
possa tomar decisfes em meio aos desafios do presente, sem uma conotagdo antiética,
nem de maneira alienada, nem equivocada, afetando de maneira negativa aqueles que
fazem parte de sua trajetéria humana e formativa. Em vez disso, esse ser humano pode-
ra contribuir para a transformacgéo da educacdo e de si mesmo como sujeito dessa edu-
cagao contemporanea.

Nessa visdo iluminista, a presenca de Kant é fundamental, ao trazer a concepgéo
de uma educacéo em que a autonomia do ser humano seja trabalhada, pois essa atitude

possibilita a vivéncia critica da realidade. Essa proposta de educacdo que permite ao

2% “Avida sem reflexdo ndo merece ser vivida (Socrates).”
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educando que pense por si mesmo foi a grande contribuicdo de Kant no desenvolvimento
desta pesquisa.

A caracteristica marcante da educacdo na contemporaneidade, entendemos, si-
tua-se numa ambiguidade que gera uma situacdo de tensdo, e ndo de contraposicao.
Onde residem as ambiguidades e as ambivaléncias? Elas estdo presentes no momento
da aquisicdo do conhecimento, quando séo apresentadas leituras de mundo como verda-
des absolutas, e o educando, no seu contexto social, percebe as constantes mudancas
de referenciais. Em outras palavras, essas verdades ficam fragilizadas, quando compara-
das com a realidade.

Assim, o norteador do desenvolvimento da pesquisa foi sempre o papel da educa-
¢do na contemporaneidade, que se alterna de forma muita rapida. Agora, faz-se urgente
demonstrar que, ao mesmo tempo em que a educacdo favorece a libertacdo, pode criar
situacdes de inércia, quando favorece que se espere que outros falem por todos. Diante
disso, espera-se que a proposta do trabalho tenha ficado evidenciada, pois sdo desafios
com os quais a educacao sempre se deparou e deparara, quando néo se da ela a devida
valorizacao.

Para refletir sobre esses apontamentos, € fundamental lembrarmos que os alunos,
numa sala de aula, frequentemente indagam: “Para que serve isso?” e “Na minha profis-
sdo utilizarei essas informagdes?” Essas indagagbes, entre outras, sdo o resultado de
uma educacdo que esta fragmentada e que ndo consegue atender a algumas exigéncias
do mercado capitalista. Nao atende, portanto, aos ditames de uma educacdo como po-
tencial para a emancipacao daqueles que nela se envolvem.

Essa fragmentacdo ocorre quando ndo ha preocupacdo com a formacédo humana
de forma integral. Trata-se de uma postura deixa de ter uma significacado frente a realida-
de, pois ndo privilegia o conhecimento da cultura local, das dificuldades econémicas, das
articulagbes politicas, etc. A total alienacéo referente a realidade local intensifica a desi-
gualdade, os desmandos e a propria corrupgdo, que continuam a compor o cotidiano da
sociedade.

Para completar, ndo de forma integral, o entendimento da histdria da educacao,
ratifica-se a pertinéncia de um situar-se, para posteriormente se entender como a educa-
¢éo responde a esses principios em situacdes opostas.

A sociedade atual, caracterizada por constantes mudangas no jeito de ser, nos
discursos proferidos, nos envolvimentos em lacos afetivos e no préprio trabalho, esta
imersa em uma competicdo que privilegia a manutencdo de certa desigualdade. Essa
constatagdo eu a encontrei em Bauman (2002, p. 51), que faz uma andlise da educacao

em Desafios Educacionais da Modernidade Liquida: “[...] toda a lealdade, vinculos irrom-
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piveis e compromissos de longo prazo sdo anatema-obstaculos a serem eliminados do
caminho”.

Assim, demonstra-se que a educacdo, na contemporaneidade, € marcada por
condi¢des continuas de tensdo em relacdo a cultura, a politica e aos aspectos socioeco-
nomicos que influenciam e interferem na sua forma de execucéo.

Existe a hip6tese de que a educacao tenha significacdo a partir do momento em
que, como condicdo de humanizacdo do ser humano, sirva para o enfrentamento dos
desafios sociais, culturais e profissionais de seu tempo. Essa hipétese é percebida nos
momentos em que a educacgéo propde uma nova leitura de mundo e reafirma a necessi-
dade de se manter uma forma que tenha como centro a formag&o humana.

A possibilidade de uma sociedade mais igualitaria esta justamente em uma edu-
cacao que objetive, em seus procedimentos, a integracdo do ser humano com o meio no
gual se estabelecem as relacdes e as interacdes.

Os referenciais tedricos deste trabalho possibilitaram que se tornasse claro que a
proposta da educacdo, na contemporaneidade, esta na interacdo que se realiza com o
outro, pois estd nesse ato toda a perspectiva formativa, assim como a busca de uma
emancipacao.

Dentre as possiveis contribuicdes desta tese para a comunidade académica, esta
a explicacdo de que o momento atual demanda inovacfes na forma de estar no mundo,
diante das vérias situagcfes que se apresentam. Ressalte-se que é de fundamental impor-
tancia o olhar para a diversidade, que ndo se faz somente a partir do atendimento de ne-
cessidades especiais, mas, e principalmente, considerando as pessoas em si mesmas,
Nnos processos educacionais, 0 que nesta pesquisa se denominou pertencimento.

Fica claro, assim, que esse olhar para a diversidade possibilita o trabalho com
diferentes pares que se formam de maneira espontanea, em um Unico espaco, em que se
vislumbram indicios de uma vivéncia democratica.

No entanto, deve-se lembrar que essa vivéncia democratica ainda ndo saiu do
campo da utopia. Exemplificando: uma analise do espago escolar, em sua organizagao
pedagdgica e na forma de oferta (escolas publicas e escolas particulares), revela que os
processos seletivos, em sua maioria, sdo excludentes, em relacdo, tanto ao estado fisi-
co/mental, quanto a situagdo econdmica, cultural, politica e social dos estudantes.

Considerando essa vivéncia com as diversidades, entende-se que este trabalho
tenha comprovado a sua hipétese inicial, quanto a delegar para a educagdo a misséo de
humanizar-se, com vistas a promover o ser humano para que participe da realidade, com
preparo suficiente para enfrentar os desafios sociais, culturais, econémicos, politicos e

profissionais.
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Enfim, esta pesquisa buscou encontrar na educagdo, ndo o esquecimento das
tradicdes, mas a capacidade de significacdo e atualizacdo para uma necessidade con-
temporanea. Com esse resgate da tradicdo, em um momento de contemporaneidade,
torna-se possivel distinguir os principios de uma educacdo constituida na modernidade
gue se faz presente em uma situacdo de modernidade liquida. Confirma-se, assim, a
consecucao de um dos objetivos propostos para esta pesquisa.

Esse resgate da tradi¢cdo € apontado por Boto (1996, p.101), ao se referir ao mo-
mento da Revolugdo Francesa: “[...] A educagao é tomada como ancora de engate entre
aquilo que se fora e o que se poderia erigir”.

Nessa afirmacdo da autora, encontra-se o0 que foi proposto nesta pesquisa: a bus-
ca de significagdo para o entendimento da educacdo no momento presente. Entende-se
gue toda a busca de atualizacdo da e na educacdo mantém tracos de experiéncias que
foram vivenciadas e que ndo devem ser desconsideradas, mas reconstruidas.

Espero que este trabalho contribua para outras pesquisas e para 0 meu repensar
sobre a minha pratica educativa, pois, para mim, o principal motivo da educacéo esta no
ato que busca a plenitude numa humanizacédo, independentemente das inovacdes pro-
postas.

A educacdo, no instante em que € constituida como possibilidades de organizacao
social e humanizacao, tera condicbes de adotar procedimentos que favorecam uma for-
macao que atenda a essa constituicdo de humanizacéo, com possibilidades de responder
as necessidades do cotidiano, colaborando em sua efetivacéo de forma atuante e critica.

De maneira geral, € possivel ratificar que a educacéo tem o papel de possibilitar
uma situacdo de emancipacao para 0s seres humanos que buscam um novo olhar sobre
a realidade. Realidade esta que ndo € estatica e que a todo instante necessita de novas
leituras e construgdes, pois isso acompanha o dinamismo da propria vida.

Desde o inicio desta pesquisa, procurei, em Bauman, subsidios para fundamenta-
¢éo e justificativa de seu principal objetivo, e a citagdo que segue demonstra que essa
procura talvez tenha logrado éxito. Isso porque deixa explicito que o ser humano deve ser
preparado para usufruir de sua autonomia, no enfrentamento dos desafios que |he forem
apresentados: “A dominacgao consiste em nossa propria capacidade de escapar, de nos
desengajarmos, de estar ‘em outro lugar’, e no direito de decidir sobre a velocidade com
que isso sera feito” (BAUMAN, 2001, p. 139).

Encerro a discussdo desta tese consciente de que qualquer avango ndo significa
necessariamente uma ultima proposta, mas apenas uma possibilidade de pensar critica-
mente as novas alteracdes e os novos olhares sobre a educagédo. Novos olhares signifi-

cam, para mim, a expressao e a capacidade de enxergar a beleza e o perigo da constitui-
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¢do social, nas possibilidades de transformacdes gracas a educacdo. Penso que toda
proposta para a educagdo sempre vem acompanhada de tensfes entre 0 que estava
implantado e o que sera implantado.

Essas tensdes nos despertam para um estar em sala de aula, ndo como profissio-

nais da educagéo, mas como amantes que zelam e cuidam do bem amado.
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ANEXO

Anexo 1 — Relagdao de Obras de Zygmunt Bauman mais citadas em

teses/Brasil

1- Amor Liquido - 8 citagbes;

2- Modernidade Liquida - 8 citacoes;

3- Modernidade e Ambivaléncia - 6 citacoes;

4- |dentidade - 5 citacoes;

5- O Mal-estar na Pés-Modernidade - 5 citagbes;
6- Vidas desperdicadas - 5 citagoes;

7- Medo Liquido - 4 citagdes;

8- Tempos Liquidos - 4 citagoes;

9- Vida Liquida - 4 citagoes;

10- Comunidade - 4 citagées;

11-Vida para o Consumo: A transformacao de pessoas em mercadoria - 4 citagdes;
12- Em Busca de La Politica - 3 citacdes;

13- Legisladores e Intérpretes - 3 citacdes;

14- Modernidade e Holocausto - 3 citacdes;

15- Globalizagao - 3 citagoes;

16- A Sociedade Individualizada - 2 citacoes;

17- Capitalismo Parasitario - 2 citacoes;

18- Confianca e Medo na Cidade - 2 citacdes;

19- Etica Pés-Moderna - 2 citagdes.



