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RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo refletir sobre o trabalho docente com a leitura,
especificamente, o trabalho de uma professora do Ciclo I, do Ensino Fundamental, que
leciona nas séries iniciais da Rede Publica de S&o José dos Campos. Procuramos depreender
0s aspectos tematizados sobre o trabalhno com a leitura nos textos de uma entrevista
semiestruturada e de uma entrevista de autoconfrontacdo simples. Para isso, evidenciamos 0s
pressupostos tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo, que apresenta a
linguagem como papel fundamental no/para o desenvolvimento humano, tendo como fontes
de referéncias os estudos de Bronckart (2003, 2006, 2009); Machado (2004); Bueno (2007,
2011), juntamente aos aportes tedricos da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004;
SAUJAT, 2004) e aos aportes tedricos da Clinica da Atividade (CLOT, 2010; FAITA, 2002).
A coleta de dados foi realizada em uma escola publica da Rede Estadual de Ensino paulista,
tendo como sujeito de pesquisa uma professora alfabetizadora voluntaria. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturada, videogravacao das aulas e posteriormente
a realizacdo da entrevista de autoconfrontacdo simples. As analises foram constituidas por
recortes do texto das entrevistas semiestruturada e autoconfrontagdo simples, nas quais
procuramos observar 0 contexto de producdo e 0s aspectos tematizados pela professora em
relagdo ao trabalho com a leitura. Os resultados nos permitem enfatizar a complexidade do
trabalho docente com a leitura e a necessidade que o professor tem em responder as varias
demandas que lhe sdo impostas como: ministrar todo o contetdo proposto, seguir o livro
didatico, o planejamento, os projetos oferecidos pelos 6rgdos como: Secretaria da Educacéo,
Oficinas pedagdgicas, etc. Esperamos que as reflexdes realizadas possam contribuir para a
compreensdo do trabalho docente, principalmente com praticas de leitura e para a percepc¢édo
da importancia de se observar o trabalho concreto do professor tanto em sala de aula como
fora do horario escolar.

Palavras-chave: Autoconfrontacdo simples; Interacionismo Sociodiscursivo; Trabalho
docente; Préticas de leitura em sala de aula.



ABSTRACT

This research aims to reflect the teaching work with reading in the work of a teacher Cycle |
of the Elementary School who teaches in the early grades of the Sdo José dos Campos
Public System. We try to infer the themed aspects of the work with read in texts of a semi-
structured interview and a simple self-confrontation interview. For that , we noted the
theoretical and methodological assumptions of Interactionism Sociodiscursivo that has the
language as an essential role in / for human development We used as reference the sources
studies of Bronckart ( 2003, 2006 , 2009) ; Machado (2004); Bueno ( 2007, 2011 ) , together
with the theoretical contributions of Activity Ergonomics (Amigues , 2004; SAUJAT , 2004)
and the theoretical contributions of Activity Clinic ( CLOT , 2010; Faita , 2002) . The Data
collection was obtained in a public school in S&o Paulo Public Education System, having as a
research subject a volunteer literacy teacher. The Data were collected through semi-structured
interviews , video recording of classes and later through the realization of a simple self-
confrontation interview. The analysis were consisted of text clippings of semi-structured
interviews and simple self-confrontation , in which we tried to observe the context of
production and the aspects thematized by the teacher in relation to work with reading. The
results allow us to emphasize the complexity of teaching with reading and the need that
teacher has to answer the various demands imposed on him such as ministering all the
proposed content , ( to) follow the textbook , to plan projects offered by the organs like
Secretary of Education , educational workshops , etc. We hope that these reflections
could)contribute to the understanding of teaching , especially with reading practices and to the
awareness of the importance of observing the concrete work of the teacher both in the
classroom and outside of school hours.

Keywords: simple self-confrontation, sociodiscursivo interactionism, teaching, reading
practices in the classroom
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INTRODUCAO

Nesta introducao apresentaremos 0s objetivos desta tese e, posteriormente, a trajetdria
académica da pesquisadora que motivou a estudar este tema e a problematica na qual este
trabalho se insere. Apresentaremos também resumidamente o quadro teorico e, por fim, a
questdo norteadora e a organizacao da tese.

O objetivo desta tese e refletir sobre o trabalho docente com a leitura,
especificamente, o trabalho de uma professora do Ciclo I, do Ensino Fundamental, que
leciona nas séries iniciais da Rede Publica de S&o José dos Campos. Procuramos depreender
0s aspectos tematizados sobre o trabalhno com a leitura nos textos de uma entrevista
semiestruturada e de uma entrevista de autoconfrontacéo simples.

Vale ressaltar que essa pesquisa faz parte de um estudo maior realizado pelo grupo
ALTER (Analise da Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relagdes) cujas pesquisas tém
por objetivo colaborar com o desenvolvimento do quadro tedrico metodolégico do
interacionismo sociodiscursivo, buscando compreender as relacdes entre linguagem e trabalho
e, especificamente, linguagem e trabalho educacional (MACHADO, 2009). Esse grupo foi
coordenado e idealizado pela professora Dr.2. Anna Rachel Machado, cuja vertente,
ALTER/USF ¢ coordenado pela professora Luzia Bueno da Universidade Sdo Francisco e do
qual a pesquisadora faz parte.

O interesse por essa tematica surgiu ao longo da minha® trajetéria profissional como
professora de Lingua Portuguesa por mais de vinte anos, bem como minha trajetéria no
campo académico, primeiro como aluna do mestrado e com interesse no trabalho do professor
com praticas de leitura e, no momento, como doutoranda. As questBes que geraram
inquietacdo em relacdo a tematica foram aparecendo mais amplamente durante os trabalhos
realizados como formadora de professores das séries iniciais, onde pude perceber a angustia
de alguns educadores que relatavam sobre as experiéncias vivenciadas no contexto escolar,
como: a sobrecarga de trabalho dentro e fora da escola, as prescrigbes dos documentos
oficiais como PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), planejamentos, etc, e as

dificuldades que os professores enfrentavam em relacdo aos processos de aprendizagem da

! Em alguns momentos no texto empregarei o pronome em 12 pessoa para relatar as experiéncias da minha
trajetoria como professora e pesquisadora.
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leitura por parte dos alunos, alguns professores relatavam que seus alunos ndo conseguiam
ler.

Em 1983, formei-me no curso de Letras e ja lecionava como professora eventual. No
ano de 1985, mudei-me para Osasco-SP, cidade em que lecionei em varias escolas de periferia
e central, e na qual fui percebendo a necessidade de aprofundar cada vez mais a minha
formagéo académica no intuito de contribuir na/para aprendizagem dos meus alunos. Nesse
periodo, os conhecimentos sobre a linguagem apresentavam-se com forte énfase no
“construtivismo” e com foco no ensino de leitura. Desse modo, muitos cursos eram
oferecidos pelo governo do Estado de Sao Paulo por meio da SEE- ( Secretaria da Educacgéo)
e FDE (Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagio), como cursos de: “Leitura e
Producao de Textos”, “Encontro de autores”, “Ensino da Gramatica”, “Arte, Conhecimento ¢
Educagio”, dentre outros, dos quais eu participava, pois ja tinha interesse em aprimorar o meu
conhecimento e a minha prética no trabalho com a leitura (TRAVA, 2006).

Nessa jornada, em 1996, ja residindo em S&o José dos Campos e trabalhando em uma
escola padréo, iniciei uma pos-graduacao Lato Sensu em Leitura e Producdo de Textos pela
UNITAU- Universidade de Taubaté. Escrevi o0 meu primeiro projeto intitulado “O prazer da
leitura”.

Em 1997, ingressei em um curso de especializacdo também Lato Sensu na area da
Educacdo: Curriculo e Préticas Educativas, pela PUC/RJ. Assim, 0 meu interesse pelas
praticas de leitura, educacdo, formacdo de professores aumentou ainda mais. Nesse periodo,
fiz o Mestrado em Educacéo e senti a necessidade de estudar mais detalhadamente o trabalho
do professor com praticas de leitura na escola.

Iniciei 0 Mestrado em Educacdo pela Universidade S&o Francisco, em 2004, fui
beneficiada pela “Bolsa Mestrado”, programa oferecido pelo Governo do Estado de Sé&o
Paulo aos professores que lecionam na Rede Estadual de Ensino. No primeiro ano de estudos,
me afastei da sala de aula para trabalhar na Oficina Pedagdgica de Sao José dos Campos. Foi
um ano de muitas experiéncias, trabalhei em conjunto com a ATP (Assistente Tecnico
Pedagdgica), ministrando cursos de formagao para professores do Ensino Fundamental, Ciclo
I, fiquei responsavel pela formagdo sobre competéncias leitoras, tomei por base tedrica os
estudos de Roxane Rojo (2004), Kleiman, (1992), Schneuwly e Dolz (2004).

Nessa epoca, as oficinas foram realizadas em dois periodos e abrangiam as 80 escolas
de Sédo José dos Campos. Tive um contato maior com os professores das séries iniciais e pude
perceber a problemética que se instala claramente na area de formacdo de professores,

especificamente, no trabalho com a leitura. De acordo com Rojo (2004), falar de formacéo do



17

leitor € oferecer aos alunos a capacidade necessaria ao exercicio da plena compreensdo. “No
entanto, a leitura escolar parece ter parado no inicio da 2* metade do século passado” (ROJO,
2004, p.04).

Em 2005, voltei para a sala de aula, na escola em que lecionava, a E.E. Professora
Ayr Picanco Barbosa de Almeida, agora como professora de Lingua Portuguesa e de Leitura,
pois, também nesse periodo, foi implantado pelo Governo do Estado de S&o Paulo um
Projeto de Leitura na Rede Estadual de Ensino. O professor assumia a carga horéaria de quatro
aulas de Lingua Portuguesa e duas aulas de Leitura, somando um total de seis horas-aula por
série. Esse fato contribuiu para instigar ainda mais o meu interesse pelo trabalho do professor
com a leitura, pois em minha pesquisa de Mestrado, resolvi estudar como se dava as praticas
de leitura na escola e tomei como objeto de pesquisa 0s alunos que cursavam, no ano de 2004,
a quarta-série e, no ano de 2005, a quinta-série, sala cuja eu era professora de leitura.

Defendi a minha dissertacdo de mestrado em 2006, no inicio da pesquisa, 0 meu
interesse centrava-se na interagcdo professor/texto/aluno, porém, no decorrer dos estudos, o
foco foi se modificando e a pesquisa centrou-se na analise da minha propria pratica com
leitura em sala de aula. No principio, houve uma certa resisténcia, pois ndo conseguia ter um
olhar de estranhamento para minha prépria pratica, mas, com o tempo e com as orientacdes
recebidas de minha professora orientadora e as contribui¢cdes da banca de qualificagéo, e ao
analisar as oficinas de leitura realizadas com as turmas de quarta e quinta séries, pude
perceber a importancia do professor refletir sobre o proprio trabalho, assim consegui me
distanciar e observar o meu processo de trabalho com as praticas de leitura (TRAVA, 2006).

Os resultados dessa pesquisa conduziram-me a pensar na area de formacgdo de
professores e na necessidade de se observar o trabalho do professor de forma mais reflexiva
com o intuito de melhorar as préaticas pedagogicas e a acdo desse professor em aula.

Assim, ao término do mestrado, fui convidada pela dire¢do da escola na qual leciono
para realizar oficinas de leitura e interpretacdo de textos para os professores das séries iniciais
do Ciclo I. A preocupacédo por parte da equipe gestora centrava-se nos dados apresentados
pelos IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o Paulo), que se
apresentavam abaixo do esperado.

O IDESP indica e avalia a qualidade das escolas estaduais paulistas em cada ciclo, e
permite fixar metas atuais para o aprimoramento da qualidade da educacdo. Para esclarecer
melhor, segue abaixo a tabela dos dados referentes aos anos de 2008 a 2011, da escola
pesquisada, resultados apresentados na disciplina de Lingua Portuguesa, no final do Ciclo I-

Ensino Fundamental.
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IDESP 2008 | IDESP 2009 | METAS PARCELA
CUMPRIDA
DA META
42 SERIE Lingua 4,9 5,32 5,0 120,00
Portuguesa
Quadro 1: Dados do IDESP- 2008, 2009
Fonte: www.idesp.edunet.sp.goc.br/boletim_esola.asp?
IDESP 2009 | IDESP 2010 | METAS PARCELA
CUMPRIDA
DA META
42 SERIE Lingua 5,32 5,2 5,40 0,00
Portuguesa
Quadro 2: Dados do IDESP- 2009, 2010
Fonte: www.idesp.edunet.sp.goc.br/boletim_esola.asp?
IDESP 2010 | IDESP 2011 | METAS PARCELA
CUMPRIDA
DA META
5°ANO Lingua 521 5,66 531 120,00
Portuguesa

Quadro 3: Dados do IDESP- 2010, 2011

Fonte: www.idesp.edunet.sp.goc.br/boletim esola.asp?

Nos anos de 2009 e 2011, a metas foram atingidas, porém, no ano de 2010, os alunos

apresentaram um indice abaixo do esperado (5,20) e ndo conseguiram atingir a meta proposta

de 5,40. Desse modo, a diretora, preocupada com a qualidade da escola, acreditava que, com a

formacéo oferecida aos professores, tendo por prioridade as competéncias leitora e escritora,

os alunos teriam um bom desenvolvimento na aprendizagem e, consequentemente, nas

praticas de leitura.
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Sendo assim, nos anos de 2009, 2010 e 2011, além de ministrar a minha carga horéria
como professora, trabalhei com formacgdo de professores em conjunto com a coordenadora
pedagdgica do Ciclo I, nos horarios de HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) das
professoras do priméario. Naquela ocasido, a minha preocupacdo centrava-se em realizar
oficinas de leitura aos professores com abrangéncia nos géneros e tipos textuais, producdo de
textos e a questdo da reescrita dos textos.

Nesses encontros, em muitos momentos, as professoras compartilhavam suas
experiéncias em sala de aula, no entanto, a reclamacdo constante de muitas era que a maioria
dos alunos realizava uma leitura superficial e ndo conseguiam entender o sentido do texto.
Elas buscavam orientagdes nas prescricoes sugeridas pelos documentos como PCNs,
Propostas Pedagdgicas, livros didaticos, dentre outros, mas, mesmo assim, ndo conseguiam
atingir os objetivos a que se propunham. Também eu, como formadora estava centrada nas
propostas estabelecidas pelas prescri¢des, pois a preocupacao era que 0s alunos conseguissem
um bom desempenho nas avaliagdes externas como: Saresp e Prova Brasil.

Ao trabalhar com formacédo de professores pude perceber o complexo cotidiano das
professoras, principalmente, das séries iniciais, caracterizado pelas angustias, o excesso de
trabalho tanto em sala de aula como fora do contexto escolar — como por exemplo: corre¢do
de provas e cadernos de alunos, preparacdo das aulas, pesquisas de novos conteudos — e pelo
constante desejo de cumprir todo o conteldo proposto, dentre outros aspectos. Muitas
comentaram estar com problemas de saude e sendo medicadas para conseguir dar aula. Todo
trabalho gera sofrimento, mas a possibilidade de mudar o sentido desse sofrimento esta
relacionado com o reconhecimento do outro; é este que pode transformar o sofrimento em
prazer (DEJOURS, 2007).

Foi nesse contexto de constatacdo da complexidade do trabalho docente e de tanas
implicacdes exercidas sobre ele que, no ano de 2011, ingressei no Doutorado em Educacéo
pela Universidade Sdo Francisco. Com os estudos realizados, procurei me apropriar dos
pressupostos tedricos do ISD (Interacionismo Sociodiscursivo) que fazem parte do
embasamento desta pesquisa, cujos autores destacamos (BRONCKART, 1999-2012, 2006,
2008; BULEA,2010; MACHADO, 2009). A proposta do ISD busca auxiliar nas questdes
praticas de linguagem que envolvem as capacidades dos saberes e da ordem do agir das
pessoas como um todo, considerando o contexto socio histérico no qual o individuo esta
inserido. O ISD esta articulado as concepgdes de Vigotski que apresenta a linguagem como

fator fundamental no desenvolvimento e construgdo das atividades coletivas, das formagoes



20

sociais, dos mundos representados, nas mediagOes formativas e transformadoras dos
individuos (BRONCKART, 2008).

Outros pressupostos que embasam esta pesquisa e que também fizeram parte das
disciplinas do doutorado sdo os estudos voltados para a Psicologia do Trabalho, como os
conceitos da Clinica da Atividade, coordenada pelo pesquisador Yves Clot (2010) e os
estudos seguidos pelo Grupo Ergonomie de [’Activité dés Professionnels de I"Education
(ERGAPE) de Marselha, Franca, do qual podemos citar René Amigues (2004), Frédéric
Saujat (2004) e Daniel Faita (2004), dentre outros, que serdo explicitados mais
detalhadamente no capitulo 1.

Ainda no doutorado tive a oportunidade de participar de estudos do GRUPO
ALTER/AGE-USP, coordenado pelas professoras Eliane Lousada e Luzia Bueno, e também
fazer parte do grupo ALTER-USF, coordenado pela professora Luzia Bueno, como ja citamos
acima. Nesses encontros, pude ter um contato maior com 0s integrantes do grupo ALTER,
bem como ler textos sobre o trabalho do professor, desenvolvidos por pesquisadores nas teses
de Lousada (2006), Abreu-Tardelli (2006) e Mazzillo (2006), Muniz-Oliveira (2011), Anjos
(2013), Danthas-Longhi (2013), e nas dissertacdes de Barricelli (2007), Rocha (2013), entre
outros.

Com essas leituras e as discussOes realizadas no doutorado e no grupo ALTER, fui
compreendendo um pouco mais sobre o quadro do ISD e me apropriando dos instrumentos
producdo de dados advindos da Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade, estes
denominados autoconfrontacdo. Tive interesse em realizar a autoconfrontacdo simples, que
consiste em filmar as aulas do professor para, posteriormente, realizar a autoconfrontacdo na
presenca de um pesquisador, o que explicitaremos com mais detalhes no capitulo 4, da
metodologia.

Partimos da tese de que é preciso propiciar ao trabalhador meios para recuperar o0 seu
poder de agir, conforme Clot (2010) descreve nos trabalhos da Clinica da Atividade,
e de que a linguagem pode permitir isso, dada a sua importancia na constituicdo humana, de
acordo com Bronckart (1999, 2006, 2008) nas discussdes do Interacionismo Sociodiscursivo.

Para situarmos melhor sobre a utilizagdo do instrumento de coleta autoconfrontacéo
simples, realizamos uma pesquisa no banco de dados da CAPES, no periodo de 2010 a 2013.
Inicialmente, colocamos na busca as palavras “trabalho docente” e encontramos 1910
resumos. Ao inserirmos também a palavra leitura, detectamos 213 trabalhos, sendo 168 de
mestrado académico, 5 de mestrado profissional e 40 trabalhos de teses de doutorado.
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Desses trabalhos, 61 dissertacbes de mestrado apresentam no titulo uma dessas
palavras, oito estudos estdo relacionados ao trabalho do professor alfabetizador, com
predominancia na metodologia qualitativa, dois trabalhos apresentam como referencial teérico
a perspectiva sdcio-historica cultural e a Clinica da Atividade e Ergonomia da Atividade, e
um trabalho com o titulo: Atividade docente: os sentidos e significados que uma professora
alfabetizadora atribui a aquisicdo da escrita, apresenta como metodologia a
autoconfrontacdes simples.

Encontramos 40 resumos de teses de doutorado, sendo que 19 apresentam no titulo
uma ou mais dessas trés palavras: “trabalho docente leitura”. Trés tratam da questdo do
professor alfabetizador com metodologia qualitativa e nenhum apresentou a metodologia da
autoconfrontagé&o.

Procurando filtrar ainda mais nossa pesquisa, inserimos as palavras: “trabalho docente,
leitura ¢ autoconfrontacao”, encontramos uma tese de doutorado, na arca de Letras,
denominada Emocdo na sala de aula: impactos na interacdo professor/aluno/objeto de
ensino, em que aparece como metodologia a autoconfrontagdo simples. Assim néo
encontramos trabalhos que se referem ao trabalho docente, leitura e autoconfrontacéo simples,
0 que nos permite dizer que a metodologia da autoconfrontacdo simples é um instrumento
novo de coleta de dados no meio académico.

Entendemos que o0 que inova essa pesquisa € a metodologia, pois os dados serdo
analisados, como citamos acima, em dois momentos: anélise da entrevista semiestruturada e
da entrevista de autoconfrontagdo simples, haja vista que algumas pesquisas se orientam,
muitas vezes, apenas pela analise de um dos dados. Como ja citamos, partimos do principio
de que é necesséario se observar os trabalhador nas diferentes situac@es de trabalho do dia a dia
e procurar compreender como se configura o seu trabalho a partir dos textos produzidos por
ele mesmo. De acordo com Bronckart e Machado (2004), os textos produzidos pelo professor
nas diversas situagdes cotidianas de trabalho permitem compreender como ele realiza,
interpreta e avalia o seu préprio trabalho, possibilitando perceber os modos de agir desse
profissional.

Acreditamos também que esse trabalho possa contribuir para que mais pesquisadores
voltem seu olhar para as préaticas discursivas dos educadores e, assim, possam entender o
trabalho docente de modo mais global, gerando mais conhecimentos que possam contribuir

para a recuperacdo do poder de agir do professor.
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Para atingir o objetivo desta pesquisa, escolhemos uma professora que leciona no
Ensino Fundamental |, nas séries iniciais, com turmas de 22 série (atual 3° ano no Ensino
Fundamental de 9 anos) de uma escola da Rede Estadual de Ensino de Séo José dos Campos -
SP. Realizamos, a principio, uma entrevista semiestruturada, em um segundo momento,
filmamos algumas aulas da professora para, posteriormente, realizarmos a entrevista de
autoconfrontagéo simples.

De posse desses dados, procuramos analisa-los respondendo a seguinte questéo:

Que aspectos do trabalho docente com a leitura sdo tematizados nos dois textos:
entrevista semiestruturada e autoconfrontagéo simples?

Para respondermos a essa questdo e atingirmos 0 nosso objetivo, dividimos nossa tese
em sete partes. No capitulo 1, abordaremos a questdo do trabalho em geral, e 0s pressupostos
tedricos Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade, que embasam a nossa pesquisa e,
por fim, os conceitos sobre o trabalho docente.

Ap0s essa discussdo, apresentaremos no capitulo 2, o quadro teérico do I1SD, j& que
esse quadro nos permite uma visdo do agir humano na/pela linguagem, discutindo as
interpretacdes desse agir, a partir dos textos produzidos pela professora. Além disso, a partir
desse quadro tedrico, € possivel realizar uma analise do ponto de vista organizacional e
textual.

No capitulo 3, para que possamos compreender melhor o trabalho do professor dos
anos iniciais com préticas de leitura na escola, apresentaremos os modos de leitura propostos
pela escola, os modelos tedricos de leitura que vao desde as praticas de leitura tradicionais até
préaticas de leituras interativas; e também conceitos sobre o letramento, e letramento e a
pratica do professor.

No capitulo 4, apresentaremos a metodologia de pesquisa, 0 contexto de pesquisa,
participantes, exposi¢cdo dos procedimentos de geracdo de dados e a metodologia da
autoconfrontagédo simples.

No capitulo 5, discutiremos a anélise dos dados da entrevista semiestruturada, e no 6
os dados da autoconfrontacdo simples, apresentando o contexto de producéo e os segmentos
tematizados relacionados ao trabalho da professora com préticas de leitura.

Por fim, no capitulo 7, apresentaremos as conclusfes buscando realizar uma reflexdao
sobre o trabalho do professor, especificamente de uma professora dos anos iniciais e as

contribuicGes do referencial tedrico assumido nesta tese.
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CAPITULO 1- TRABALHO E TRABALHO DOCENTE

O trabalho esta presente em todas as fases da vida humana, desde os primordios até os
dias atuais, porém ao longo dos anos vem sofrendo modificacGes, principalmente em relacéo
ao trabalho do professor, assim, consideramos importante compreender qual a concepgéo de
trabalho, em geral, e de trabalho docente assumida nessa tese.

Neste capitulo, abordaremos o conceito de trabalho e desenvolvimento humano, e 0s
conceitos de trabalho numa visdo de Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004; SAUJAT,
2004), da Clinica da Atividade (CLOT, 2010; MACHADO, 2007), que apresentam pesquisas
sobre diferentes situacOes de trabalho, e, por fim, apresentaremos uma secdo referente ao

trabalho docente.

1.1. Conceito de trabalho e desenvolvimento humano ao longo da Historia

O trabalho tem grande importancia na vida e no desenvolvimento do ser humano, pois
historicamente 0 homem passa a maior parte do seu tempo exercendo atividades voltadas para
o trabalho. De acordo com Luria (1991), o trabalho representa uma forma de atividade
consciente do homem, o que o difere do comportamento do animal.

O autor apresenta trés aspectos fundamentais dessa diferenca: o primeiro deles é que a
atividade consciente do homem néo estd ligada a aspectos biol6gicos, pois o ser humano
apresenta necessidades complexas ou intelectuais que o incentivam a buscar conhecimentos.
Luria (1991) cita como exemplo a prdpria préatica do trabalho, pois enquanto o animal caca
para suprir as necessidades bioldgicas (sua e de sua prole), o homem trabalha ndo s6 para
alimentar a si e a sua familia, mas para exercer o papel social de provedor.

Outro ponto que Luria (1991) destaca é a caracteristica consciente do homem que se
apresenta na capacidade de interpretar e adquirir um conhecimento mais profundo das
diversas situagdes. “Sabe-se que o homem pode refletir as condi¢cbes do meio de modo
imediatamente mais profundo do que o animal. Ele pode abstrair a impressdo imediata [...]”
(LURIA, 1991, p. 72). O autor cita como exemplo a capacidade do ser humano, que mesmo
ao ver que o dia esta bonito, ao verificar a disposicdo de algumas nuvens no céu, ele se
previne levando um guarda-chuva. O homem é capaz de abstrair de sua memoria e

pensamento a percepcao de que provavelmente chovera.
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O terceiro fato refere-se & aprendizagem que se forma por meio da historia social “[...]
a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se forma por meio da
assimilacao da experiéncia de toda humanidade, acumulada no processo da historia social e
transmissivel no processo de aprendizagem” (LURIA, 1991, p. 73).

Para Luria (1991, p.73), a questdo principal tem sido “como explicar os tragos da
atividade consciente do homem?”. O autor apresenta em seu texto que a Filosofia e a
Psicologia tém procurado explicar esse comportamento. A primeira considera que a
consciéncia do homem deveria ser considerada como manifestacdo de um principio espiritual
e este esta ausente nos animais; ja a Psicologia baseia-se na teoria evolucionista (Darwin) e
coloca que a atividade consciente do homem é resultado da evolucéo do animal.

No entanto, Luria (1991), procurando compreender as “verdadeiras” raizes do
surgimento da atividade consciente do homem que o diferencia do animal, destaca a questéo
do trabalho e da linguagem.

E importante salientar que o trabalho e a linguagem apresentam-se como papel
mediador entre 0 homem e a natureza, torna-se fonte importante para o desenvolvimento do
ser humano conduzindo o sujeito a a¢gdes que envolvem comunicacao e interacdo. De acordo
com Palangana (1995), a convivéncia do homem em coletividade e a diviséo de tarefas geram
necessidade de comunicacdo. O aparecimento da consciéncia humana encontra-se
indissoluvelmente unida a atividade laborativa. Segundo Thao, apud Palangana (1995), ndo é
no trabalho esporadico de adaptacdo dos antropoides que se deve buscar a origem da
consciéncia e sim no estagio em que o trabalho de adaptacdo ja se pds como habito, ainda que
sem a forma da producdo caracteristica da sociedade humana. O trabalho forca o homem a
comunicacéo, nessas condicdes, tem dupla fungéo: produtiva e a de comunicagéo.

Sendo assim, a linguagem desempenha importante papel nas atividades conscientes do
homem, ela representa uma raiz histérico-social da atividade consciente que diferencia o
comportamento do homem do comportamento do animal. A linguagem torna-se fator
imprescindivel: “[...] a linguagem reorganiza substancialmente os processos de percepcéo do
mundo exterior e cria novas leis de percep¢ao” (LURIA, 1991, p. 82).

Também nessa perspectiva, para Vigotski (2003a), o desenvolvimento humano
acontece a partir das relagdes que se estabelecem na e pela linguagem em processos
denominados pelo autor de “mediacdo” (pelo instrumento, pelo signo, pelo outro) e
“internalizacdo”, em que ocorrem transformacgdes, primeiro no nivel social depois no nivel
individual. “O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra

pessoa. Essa estrutura humana complexa € produto de um processo de desenvolvimento
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profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e historia social” (VIGOTSKI,
2003, p. 40).

Retomando a questdo do trabalho, Engels (1876) numa visdo marxista, ja havia
apontado que o trabalho como prética social é o que difere 0 homem do animal. Em seu texto
intitulado O papel do trabalho na transformagdo do macaco e Homem, considera que o
trabalho é a condicdo bésica e fundamental de toda a vida humana, chegando a afirmar que o
trabalho criou o proprio homem. Para reforcar esta afirmacdo, faz uma retrospectiva histérica
buscando apresentar as diferencas e semelhancas entre 0 macaco e 0 homem.

O trabalho é visto como o motor das transformacdes fisicas. O que diferencia o
homem do animal é a médo “[v]emos, pois, que a mao ndo é apenas o 6rgdo do trabalho; é
também produto dele” (ENGELS, 1876, p.3). Esse 6rgdo permite ao homem empunhar e criar
ferramentas. “O trabalho comega com a elaboragio de instrumentos” (ENGELS, 1876, p. 06).

Nessa concepcdo marxista, o trabalho se constitui por trés elementos bésicos: a
atividade pessoal do homem, o objeto sobre o qual o homem trabalha e a ferramenta ou 0s
meios que utiliza para efetuar a transformacao do objeto.

Desse modo, com o desenvolvimento das méos, da linguagem e do cérebro, 0 homem
- ndo individualmente, mas em sociedade - foi executando operagcfes cada vez mais
complexas e procurando atingir seu objetivo. “O trabalho mesmo se diversificava e
aperfeicoava de geracdo em geracdo, estendendo-se cada vez a novas atividades” (ENGELS,
1876, p. 8).

Saviani (2007), tomando por base a perspectiva de Marx, considera que o agir do
homem transformando a natureza em funcdo das suas necessidades é o que conhecemos com

0 nome de trabalho.

O autor [Marx] afirma que o homem ndo nasce homem, ele forma-se
homem, aprendendo a produzir. Nas comunidades primitivas, o ponto
de partida da relacdo trabalho e educacdo estd na relacdo de
identidade. “Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de
producdo da existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as
novas geragdes” (SAVIANI, 2007, p. 155).

Nessa fusdo, encontram-se os fundamentos historico-ontologicos da relagdo trabalho-
educacdo. Histdrico pelo processo produzido e desenvolvido ao longo do tempo pelos
proprios homens, e ontolégicos porque o produto dessa acdo é resultado desse processo
(SAVIANI, 2007).
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Pensando ainda na complexidade do trabalho, e no trabalho do professor, podemos
citar os estudos realizados por Machado (2007), que buscou apresentar as modificagdes
ocorridas na sociedade ao longo dos tempos, as formas e os sentidos do trabalho. Em sua
pesquisa, a autora traca um panorama sobre o trabalho comecando pelo sentido que se
manifestou na Biblia, o ‘trabalho’ era um agir com uma conotacdo negativa, como
consequéncia do pecado de Adéo e Eva.

No entanto, de acordo com Marton (2005), mesmo dentro da tradicdo judaico-crista
hd outras vertentes de narracdes biblicas que valorizam o trabalho, diferentemente da
expulsdo de Adéo e Eva, pois o trabalho é realizado pelo préprio criador. Assim, o trabalho
apresenta uma conotacéo, as vezes negativa, as vezes positiva (ABREU TARDELLLI, 2006).

Ainda, segundo Machado (2007), na sociedade greco-romana, a atividade econémica
de subsisténcia e de bens materiais eram reservadas apenas aos escravos e ndo a cidadaos
livres, desse modo, o termo trabalho s6 apareceu nas linguas romanicas a partir do século
XVI1, derivando-se de tripaluim, o instrumento de tortura destinado a punir 0s escravos.

No século XVIII, com a emergéncia e a organizagdo do processo fabril é que o termo
‘trabalho’ se consolida como um valor positivo. Segundo a autora, “[¢] também nessa época
que Malthus (1820/1990) propds chamar de ‘servigo’ a atividade que ndo fosse produtora de
riqueza, contraposta ao ‘verdadeiro trabalho’” ( MACHADO, 2007, p. 84).

Como ja citamos, Machado reforca que, no século XIX, surgem as ideias de Engels
(1876) e de Marx (1867), conceitualizando o trabalho

como a condicdo basica e fundamental de qualquer vida humana, fundadora
do humano e do social, como atividade universal e criativa, de expressdo e
de realizacdo do ser humano, em que o homem, a0 mesmo tempo em que
coloca nos objetos externos todas as suas potencialidades subjetivas, vai
descobrindo e desenvolvendo a sua propria realidade (MACHADO, 2007, p.
84).

J& no século XX, a forma de organizacdo do trabalho industrial ganhou sua primeira
formalizagdo com Taylor (1965), que priorizava uma ciéncia do trabalho, concebida como um
conjunto de procedimentos e de técnicas para a analise minuciosa das tarefas a serem
desempenhadas pelos trabalhadores nas fabricas, de cada movimento elementar a ser feito e
do tempo a ser despendido, visando ao controle total de sua execucdo e uma maior
produtividade e maiores lucros. O taylorismo intensificou o processo de trabalho sem
apresentar alteracdes significativas na estrutura tecnolégica. Um operador era responsavel por

operar varias maquinas, mesmo que estas realizassem tarefas diferentes. A intensificacdo do
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trabalho é a possibilidade encontrada pelo capital para produzir mais valor sem aumentar o
namero de trabalhadores para realizar as tarefas.

O trabalho € representado como a simples execucdo do que € prescrito, tornando-se
sinonimo de “tarefa”. Assim, a aplica¢ao dos principios da organizagdo cientifica do trabalho
se deu, na mesma época, com o fordismo, aplicado sobretudo na inddstria automobilistica
norte-americana, onde os trabalhadores especializados e divididos em cadeia produtiva e em
varios postos de trabalhos iam agregando partes ao produto, até chegar ao produto final
(MACHADO, 2007).

Esse modelo de organizacdo do trabalho centrado no consumo de bens e produtos,
implicou em uma nova preocupacdo por parte dos empregadores, surgindo alguns
guestionamentos, dentre eles, o de como melhorar o rendimento desse trabalhador.

Em meio a essas transformacdes, comecam a despontar estudos sobre a ergonomia de
vertente francesa centrada na analise da atividade humana em situacdo de trabalho, com foco
no funcionamento global do trabalhador, ndo apenas no que dele temos de observavel, mas
em toda a sua dimensionalidade, que envolve o funcionamento fisiol6gico, cognitivo, afetivo
e social (FERREIRA, 2000), ou seja, o trabalho intelectual passou a ser considerado, ndo
como produtor de bens materiais, mas como objeto legitimo de estudo.

Essas alteracbes do trabalho tém nos mostrado que é preciso compreender melhor as
profissdes, especificamente o trabalho docente. Acreditamos que o trabalho do professor é
complexo e vai além relacdo professor/ aluno ou contetido proposto.

Assim, apds esse panorama sobre o trabalho, apresentaremos, na se¢do a seguir, 0S

conceitos de “ergonomia” e da clinica da atividade, que nos auxiliaram em nossa pesquisa.

1.2. O trabalho na vertente da ergonomia

Para que possamos entender melhor o conceito de trabalho na viséo da Ergonomia,
iniciaremos explicando o que vem a ser ergonomia, Seu contexto historico e seu
desenvolvimento, procurando compreender o contexto histérico em que acontecem as
construcdes e modificacdes desse conceito.

De acordo com Souza-e-Silva (2004), o termo ergonomia é constituido dos radicais,
ergon, que designa a ciéncia do trabalho e nomos, originalmente, é sinénimo de maior
conforto na relacdo homem/objeto do cotidiano, usado, em muitos casos, como adjetivo:

cadeira ergondmica; teclado ergonémico. Ja na visao dos ergonomistas, principalmente dos



28

que se formaram na escola francéfona, a palavra ergonomia, é entendida como arte, ciéncia,
método ou disciplina, e tem por objetivo a atividade de trabalho.

Esse termo apresenta uma pluralidade de sentidos. Concordando com Souza e Silva, a
qual se insere na categoria dos ergonomistas, tomaremos em nossa pesquisa a nocdo de

ergonomia como:

[...] um conjunto de conhecimentos sobre o ser humano no trabalho e
uma prética de agdo que relaciona intimamente a compreensdo do
trabalho e sua transformacdo. Apoiando-se em uma pluralidade de
contribuigdes advindas de diferentes disciplinas e ancorando seu corpo
de conhecimento no binémio trabalho prescrito ou tarefa/trabalho
realizado ou atividade, a ergonomia procura amalgamar
conhecimentos gerais sobre o trabalho com conhecimentos especificos
co-produzidos pelo coletivo de trabalho. (SOUZA-E-SILVA, 2004, p.
89)

A ergonomia surgiu na Gra-Bretanha, em 1947, como resultado de pesquisa
desenvolvida a servico da Defesa Nacional Britanica, durante a Segunda Guerra Mundial, por
uma equipe interdisciplinar, com o objetivo de amenizar os esforcos humanos em situacées
extremas (SOUZA-E-SILVA, 2004).

Segundo os manuais de ergonomia, essa disciplina foi consequéncia da atuacgao
conjunta de engenheiros, psicologos e fisiologistas para remodelarem o cockpit (cabine de
pilotagem) dos aviBes de caca ingleses. Essa experiéncia interdisciplinar deu certo e passou a
ser expandida para 0 mundo industrial (FERREIRA, 2000).

Simultaneamente, também surge na Franca pesquisas direcionadas para a observagao
do trabalho humano. Essas pesquisas mostravam a complexidade das atividades de trabalho.
Nos dois paises, os estudos dialogavam com outras areas do saber. Na Gra-Bretanha, a
ergonomia visava a adaptagdo da méaquina ao homem, levando em conta os fatores humanos
na concepcdo de dispositivos técnicos, equipamentos, maquinas e instrumentos, a ergonomia
abordava o trabalho na relagdo homem/maquina. Ja na Franca, a preocupacéo central era com
a adaptacdo do trabalho ao homem, motivo pelo qual surgiram estudos direcionados a
observagdo do trabalho humano, procurando mostrar a complexidade das atividades do
trabalho.

Os pesquisadores franceses ja ndo aceitavam as teorias e praticas desenvolvidas nos
Estados Unidos, “[...] invertendo-se 0 objetivo perseguido em suas praticas: ndo se tratava
mais de adaptar os individuos ao trabalho, mas de melhorar as condi¢des de trabalho para
esses individuos” (MACHADO, 2007, p, 86).
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No comeco dos anos 70, de acordo com Souza e Silva (2004), o modelo taylorismo,
preconizava a divisdo do trabalho em diferentes tarefas, de um lado, o perito que concebe e
prepara o trabalho e, de outro, o executante que o realiza. Assim, se a atividade fosse diferente
da tarefa apresentada, havia duas possibilidades: ou o trabalhador ndo havia realizado sua
tarefa corretamente ou teria ocorrido falha no sistema. O modelo taylorista foi acusado de
anular a competéncia dos trabalhadores, e os trabalhadores franceses comegaram a contestar
essa organizacgdo de trabalho recusando a abordagem mecanicista, segundo a qual o0 homem,
como a maquina, pode ser reduzido a atividade que executa.

Desse modo, de acordo com Machado (2007), a ergonomia tomou 0 Seu maior
impulso em uma contraposicdo ao taylorismo. Muitas pesquisas realizadas vem
demonstrando como o modelo taylorista de se prescrever as tarefas dos trabalhadores em seus
minimos detalhes era totalmente inexequivel, dada a distancia entre a prescricdo e a atividade
real do trabalhador. Foi, nesse contexto, que, segundo Machado (2007), construiram duas
nogdes centrais da ergonomia francesa: “[...] a de ‘trabalho prescrito’ ¢ a de ° trabalho
realizado’, que até hoje tém sido muito produtivas para as pesquisas, mesmo que
reelaboradas, passando a considerar o trabalhador como um verdadeiro ator e ndo como um
mero executor das prescricdoes” (MACHADO, 2007, p. 86).

Também para Ferreira (2008), a ergonomia tem como preocupac¢do a melhoria e o bem
estar dos trabalhadores e a eficacia dos processos produtivos, levando-se em conta a
adaptacdo do contexto de trabalho a quem nele opera. Visa a transformacédo dos ambientes de
trabalho buscando conforto e prevencéo a salde dos trabalhadores.

Ainda segundo Ferreira (2000), a evolugdo das definicdes da ergonomia coloca em
evidéncia algumas de suas caracteristicas: o carater multidisciplinar e aplicado; o foco no
bem-estar dos trabalhadores e na eficacia dos processos produtivos; a adaptacdo do contexto
de trabalho, buscando conforto e prevencdo de agravos & saude dos trabalhadores, e 0 mais
importante, segundo o autor, € o objeto de estudo, andlise e intervencdo da ergonomia da

atividade: a interag&o entre os individuos em um determinado contexto de trabalho.
Assim,

Pode-se depreender que a razdo de ser da Ergonomia é compreender
o0s problemas (contradi¢fes) que obstaculizam a interacdo (mediagdo)
dos trabalhadores com o ambiente de trabalho, cuja perspectiva é
promover o bem-estar de quem trabalha e o alcance dos objetivos
organizacionais (FERREIRA, 2000, p. 91).
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Desse modo, o foco do olhar tedrico-metodolégico da Ergonomia da Atividade esta
voltado para a singularidade do ato de trabalhar de cada ser humano em contextos
semelhantes ou diferentes. “Em ergonomia da atividade, o individuo é sujeito ativo que pensa,
age e sente; por meio de sua atividade de trabalho, constroi e reconstroi sua experiéncia de
trabalho cotidianamente” (FERREIRA, 2000, p. 93).

Desta forma, a Ergonomia da Atividade tem contribuido com as véarias pesquisas que
vem sendo desenvolvidas na area da educacao, especificamente no que se refere a mostrar que
ha distancia entre o trabalho prescrito e o trabalho realizado, visto que essa distancia torna-se
fonte de conhecimento, centra-se no trabalho efetivo (problemas “reais”, em situagdes
“reais”, em tempo “real”) (SOUZA-E-SILVA, 2004).

Percebemos que varias disciplinas avangam em suas descobertas, como a Ergologia
(SCHWARTZ, 1996), a Psicologia do Trabalho (LE GUILLANT, 1984) e a Psicologia
Clinica do Trabalho, que se constitui em duas correntes importantes: a Psicodindmica do
trabalho (DEJOURS, 2008) e a Clinica da Atividade (CLOT,2010).

A ergonomia e a Clinica da atividade nos proporcionam aportes tedricos que visam
observar o agir do trabalhador in loco, nas diversas situacGes de trabalho. Esses conceitos tém
contribuido na ampliacdo do conceito de real da atividade, e tem avancado nos estudos da
Ergonomia da atividade no que se refere ao conceito de trabalho. Desse modo, nos auxiliam
em nossa pesquisa permitindo observar e analisar os varios elementos do trabalho tematizados
nos textos escritos.

Por isso, na secdo seguinte, discorremos sobre a Clinica da Atividade abordando seus

pressuposto, o que é indispensavel para nossa pesquisa.

1.3. Pressupostos da Clinica da Atividade

De acordo com Machado (2007), as transformacdes do mundo do trabalho e a
emergéncia de novos objetos de estudo: a linguagem em situacdo de trabalho e o trabalho do
professor comecaram a exigir mais dos trabalhadores. Segundo Lazzarato (1992, s/p), [...] é
preciso que ele se exprima, que fale, que comunique, que coopere”. E, nesse sentido, que, na
Franca, surge o interesse das ciéncias do trabalho pela questdo da linguagem e também na
linguistica surge o interesse pelo estudo da linguagem nas situacBes de trabalho, o que

apresentaremos mais adiante.
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Vale esclarecer, como ja citamos, que o autor que deu inicio aos estudos da Clinica da
atividade foi Yves Clot, professor de Psicologia que leciona Psicologia do Trabalho no
Conservatoire National dés Arts et Métier (CNAM), onde dirige a equipe de “Clinica da
Atividade” do Laboratorio de Psicologia do Trabalho e da A¢ao (Laboratoire de Psychologie
Du Travail et de I' Action). Clot (2010) tem pautado suas reflexdes nas contribui¢des da
Psicologia Sécio-histdrica de Vigotski, Leontiev e Luria, bem como nos estudos linguisticos
de Bakhtin em torno andlise do discurso, com o objetivo de compreender o processo das
relacBes entre a psicopatologia do trabalho e clinica da atividade, ou seja, as relacdes entre a
atividade e subjetividade presentes no contexto do ‘oficio’ do trabalhador.

Assim, os conceitos da Clinica da atividade sdo importantes no sentido de buscar
compreender as subjetividades nas relacfes pessoais e coletivas dos trabalhadores, pois a acdo
transformadora deve se consolidar pela acdo dos préprios coletivos de trabalho.

Dentre os conceitos importantes, procuramos destacar trés: o real da atividade, o
género de atividade e o estilo da acdo (CLOT, 2010).

O real da atividade se refere a atividade do individuo sobre si mesmo, a atividade do
trabalhador precisa proporcionar um sentido para a vida dele préprio, assim, o autor amplia a
atividade prescrita e realizada, apresentada pela Ergonomia da Atividade, acrescentando o real
da atividade, ou seja, aquilo que pode ser feito, mas nao se faz.

[...] o real da atividade é também aquilo que ndo se faz, aquilo que ndo
se pode fazer, aquilo que se busca fazer sem conseguir - os fracassos -,
aquilo que se teria querido fazer ou podido fazer, aquilo que se pensa
ou que se sonha poder fazer [...] aquilo que se faz para ndo fazer
aquilo que se tem a fazer ou ainda aquilo que se faz sem querer fazer
(CLOT, 2010, p. 116).

Clot (2010) apresenta o sujeito como o nucleo de contradigdes vitais a procura de
significacdo e, para compreender a atividade realizada e o real da atividade, é preciso
compreender que as exigéncias da atividade devem-se confrontar com os conflitos vividos
pelo trabalhador. As atividades “recalcadas formam residuos incontrolaveis” (CLOT, 2010,
p. 103). E ainda, “[a] atividade € uma provocagéo subjetiva mediante a qual o individuo avalia
a si proprio e aos outros para ter a oportunidade de vir a realizar o que deve ser feito. As
atividades suspensas, contrariadas e impedidas - até mesmo, as contra-atividades — devem ser
incluidas na analise” (CLOT, 2010, p. 104).

No que diz respeito a Clinica da Atividade, o autor afirma que o sujeito diante do

conflito ndo permanece passivo. Isso foi constatado, por exemplo, nos estudos dos
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condutores de trem, onde alguns profissionais buscavam alternativas para superar a rotina,
como no exemplo do depoimento de um dos operérios de trem que utilizava os freios como

um esporte.

Ao fazer disso um esporte, o condutor realiza um objetivo surgido dos
conflitos vitais da atividade, aos quais ele deseja escapar: em
psicologia de trabalho, essa atribuicdo de novas fungdes as
ferramentas, o uso deslocado e inventivo de um dispositivo, é
designado por catacrese (Clot, 1997a). A etimologia grega indica que

a catacrese consiste, de algum modo, em ‘puxar a brasa para sua
sardinha’ (CLOT, 2010, p. 106).

Para o autor, os trabalhadores apresentam mecanismos de defesa, ndo para eliminar os

sofrimentos, mas impedir que eles se transformem em doencas.

Ali onde o sofrimento é um sentimento de vida contrariado, a salde é
esse sentimento de vida reencontrado. Nossa tentativa de fazer ‘falar o
oficio’, gragas a restauragdo dos ‘debates entre escolas’, das
controvérsias e dos dialogos entre profissionais, temos conseguido, as
vezes, transformar a experiéncia mal vivida em meio de viver outras
experiéncias (CLOT, 2010, p. 116).

Em relacdo ao género da atividade, para Clot (2010) é um sistema de instrumentos
coletivamente construidos e que se encontra no interior da atividade individual. Um género
esta sempre ligado a uma situacdo de mundo social, uma vez que o sujeito escolhe os tipos de
géneros para se comunicar em determinadas situagdes, organizando as falas. “Seria possivel
dizer que os géneros de discurso e os géneros de técnicas formam conjuntamente, 0 que se
pode designar por géneros de atividades” (CLOT, 2010, p. 123). Além disso, Clot (2010)

acrescenta que

A rendncia ao género, por qualquer razdo que se possa imaginar, é
sempre 0 inicio de uma desordem da acéo individual. Ele desempenha,
portanto, uma funcdo psicoldgica na atividade de cada um. Vamos
defender, entdo, esta tese: é em seu aspecto essencialmente
transpessoal que o género profissional exerce uma funcdo psicologica
na atividade de cada um. (CLOT, 2010, p. 125)

Sendo assim, Clot (2010) afirma a necessidade que o ser humano tem de recriar nos
contextos de trabalho e 0 como o género auxilia nesse processo. O género é um meio para agir
com eficacia e sua estabilidade € sempre transitdria, pois quando necessario 0s sujeitos

ajustam ou modificam esses géneros que sdo considerados como criagdes estilisticas, no
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sentido de que a acdo é sempre enderecada a alguém em um dado contexto. E importante,
segundo o autor, cultivar o género nas suas diversas variantes para que ele permanecga vivo.
“Com efeito, a distancia tomada em relacao aos géneros sociais ¢ insuficiente para definir 0
estilos de agdo pessoal” (CLOT,2010, p. 128).

O estilo é justamente a distancia que o profissional coloca entre a sua ac¢do e a sua
propria historia. O estilo é a forma que cada sujeito se utiliza para se interpor entre ele e
género coletivo. Clot (2010) aponta Vigotski como o que primeiro compreendeu a questdo do
externo e interno no desenvolvimento humano. Segundo Clot (2010), o estilo favorece o
enriquecimento dos contatos sociais consigo mesmo, e o das relacGes pessoais estabelecidas
com 0s outros - que na perspectiva vigotskiana seria definida como consciéncia. Assim, a
mola propulsora da abordagem metodoldgica para os pesquisadores da atividade é aprofundar

nas contribuicdes dos estudos linguisticos.

E mais que provavel que o enunciado dito libere, na ordem sequencial,
sob a influéncia de diversas interferéncias e de multiplas dependéncias
condicionais, mensagens construidas ao longo de um desenrolar linear
do discurso - contendo hesitagdes, rupturas e retornos sobre si - mas
que, simultaneamente, ele venha a abrir portas pelas quais se
manifestem ou emerjam os vestigios dos ‘alhures’ e das ‘outras
coisas’ coexistentes. (CLOT, 2010, p,123)

Além da importancia dos espacos em que se da a acdo dos discursos, é importante

também se observar o movimento dialégico apresentado nas situacdes de interacao.

O movimento dialdgico cria: relagdes renovadas, de situacdo em
situacdo, entre o falante sujeito e 0s outros, assim como entre esse
mesmo falante e aquele que ele havia sido na situacdo precedente,
além do modo como ele o havia sido. Procedendo assim, ele
transforma, manifesta e revela, no sentido fotografico de termo as
posicBes dos interlocutores que se elaboram no decorrer do
movimento, até mesmo se desestruturam sob o efeito de contradi¢cdes
engendradas por esse movimento dialégico. (CLOT, 2010, p.135)

Em nossa pesquisa optamos pela autoconfrontacdo simples que tem por base filmar as
aulas da professora, e posteriormente, professora, juntamente com a pesquisadora assistir ao
video, realizando intervencGes quando necessario. Esse processo proporciona uma relacdo
dialégica com o objeto filmado, com o sujeito envolvido na pesquisa e com o pesquisador.

Como ja citamos, a autoconfrontacdo simples € uma metodologia cujo principio é fazer da
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atividade vivida o objeto de outra experiéncia, ou a atividade presente por meio da linguagem,
provocando o sujeito a pensar na atividade e ressignifica-la (CLOT, 2010).

Vale ressaltar que apresentaremos no capitulo metodoldgico as contribuicbes da
Clinica da Atividade relacionada a autoconfrontacao simples, processo que sera utilizado para
nossas analises.

Assim, apds a essa breve explanacdo dos conceitos da Clinica da Atividade, na secéo

abaixo, discorreremos sobre o trabalho docente.

1.4. Trabalho docente

Nas secOes acima apresentamos o conceito de trabalho, em geral, e os pressupostos de
acordo com a Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade. Nesta secdo, partiremos desses
conceitos para apresentar os estudos que vém sendo realizados, especificamente em relacédo ao
trabalho docente.

Como vimos, até 0 momento, a tematica do trabalho, especificamente, do trabalho do
professor, vem se redefinindo ao longo da historia e nos trabalhos de pesquisadores que se
empenham nesse campo. O conceito de trabalho docente tem se modificado em virtude das
varias transformacdes nos sistemas de producdo, que incluem a substituicdo do trabalho
material e fisico pelo imaterial ou de prestagdo de servico.

Logo, estamos diante de uma nova organizacdo e divisdo do trabalho escolar. A
profissdo docente esta em “mutagdo”, ¢ o trabalho do professor esta “negligenciado”, a
docéncia tornou-se um trabalho mais extenuante e mais dificil. (TARDIF E LESSARD,
2011).

Tardif e Lessard (2011) afirmam que a diferenca entre o trabalho realizado por um
trabalhador da industria e o trabalho docente estd na importancia do objeto de trabalho (os
alunos), isso significa que esse objeto € portador de indeterminagfes, uma vez que cada
individuo apresenta singularidades. O professor ndo pode agir sendo levando em conta as
diferencas individuais. “Mesmo trabalhando com coletividades os professores ndo podem
tratar os individuos que compdem essas coletividades como elementos de uma série
homogénea de objetos” (TARDIF e LESSARD, 2011, p. 257).

O trabalho docente no cotidiano constitui-se de um conjunto de interacfes
personalizadas com os alunos, a fim de obter a participacdo deles no proprio processo de

formacao. “Ensinar, portanto, ¢ colocar sua propria pessoa em jogo como parte integrante nas
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interacbes com os estudantes. [...] Queira ou ndo, o professor serd o Unico mediador entre a
organizagao escolar e os estudantes” (TARDIF e LESSARD, 2011, p. 268).

Para os autores, o objetivo do trabalho docente € coletivo e publico, pois um professor
trabalha com seres humanos e estes seres humanos sdo dotados de capacidade de liberdade, de
autonomia. Por esse motivo € que a relagdo entre professor e aluno ndo pode se reduzir ao
vinculo instrumental do sujeito humano com o seu objeto material. Assim, “ensinar é
confrontar-se com problemas e dilemas éticos que se tornam ainda mais delicados quando se
encontram num contexto de relacdes face a face” (TARDIF E LESSARD, p. 71).

De acordo com Tardif e Lessard (2011), nas pesquisas sobre trabalho docente, a
presenca do objeto humano modifica profundamente a propria natureza do trabalho e

atividade do trabalhador, ja que

[...] todo trabalho sobre e com seres humanos faz retornar sobre si a
humanidade de seu objeto: o trabalhador pode assumir ou negar essa
humanidade de mil maneiras, mas ela é incontornavel para ele, pelo
simples fato de interrogar sua propria humanidade. O tratamento
reservado ao objeto, assim, ndo pode mais se reduzir a sua
transformacdo objetiva técnica, instrumental; ele levanta as questdes
complexas do poder, da afetividade e da ética, que sdo inerentes a
interacdo humana, a relagdo com o outro. (TARDIF E LESSARD,
2011, p. 30)

Assim, os autores defendem a ideia de que o trabalho docente constitui a chave para a
compreensdo das transformacdes atuais das sociedades do trabalho. Eles se apoiam em quatro
constatacoes:

1% desde os anos cingquenta, a categoria dos trabalhadores produtores de bens
materiais esta declinando, em todas as sociedades modernas avancadas;

2% 0s grupos de profissionais, cientistas e técnicos ocupam progressivamente posi¢des
importantes e até dominantes em relacdo aos produtores de materiais;

3% essas novas atividades de trabalho estdo relacionadas historicamente as profissdes
e aos profissionais que sdo representantes de novos grupos de especialistas na gestdo de
problemas econdmicos e sociais;

42 : a constatacdo em meio a essas transformacdes se observa o crescente status de que
gozam, na organizagdo socioeconémica, os oficios e profissdes que tém esses seres humanos
como “objeto de trabalho™.

Amigues (2004) e Saujat (2004), ambos da Ergonomia da Atividade, buscam

apresentar uma concepcao ampliada da nocéo de atividade. Para eles, o trabalho do professor
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é complexo e vai além de uma relacdo aluno/professor, ou contetdo a ser ensinado, dirige-se
também a instituicdo, aos pais, e a outros profissionais que constituem a historia do trabalho
desse profissional.

Saujat (2004), em seu texto O trabalho do professor nas pesquisas em educac¢ao: um
panorama, apresenta alguns pontos centrais das diferentes abordagens que tém alimentado a
reflexdo acerca da eficacia do ensino e sobre como elas contribuiram para a emergéncia de um
objeto de pesquisa: o trabalho do professor.

As primeiras pesquisas sobre o ensino tinham carater pragmatico, de acordo com
Saujat (2004), nos Estados Unidos. Os estudos voltavam-se para a tentativa de identificar a
eficacia dos professores. Outros estudos reforcavam a ideia do carater multideterminado das
aprendizagens escolares, bem como da importancia do papel que tém as acdes dos
professores, 0 que promoveu a ideia de que o professor faz a diferenca. Os estudos atuais,
mesmo conservando a hipdtese de um efeito professor, passaram a considerar varios tipos de
variaveis e se inscreveram em uma concepcdo interativa da eficAcia dos professores
(SAUJAT, 2004).

O autor faz uma breve apresentacéo das bases tedricas dessas diferentes abordagens: o
paradigma processo-produto, o paradigma do pensamento dos professores, concepgdo do
pratico reflexivo, abordagem etnogréfica situando-as em periodos correspondentes a modelos
tedricos distintos, com o objetivo de permitir ao leitor uma melhor apreensao do significado
das discussGes no campo da pesquisa sobre o ensino e da natureza da contribuicdo que a
abordagem ergondmica da atividade do professor pode oferecer a esse debate.

Para Doyle (1986), no paradigma processo-produto “tenta-se avaliar a eficacia
estudando-se as relagbes entre a medida dos comportamentos dos professores em aula
(processo) e aprendizagem dos alunos (produto)” (SAUJAT, 2004, p. 7).

Esse processo teve evolucdo quando o processo-produto passou a considerar as
varidveis mediadoras. Segundo Postic (1977), trés fatores apresentaram avanco dessa
pesquisa: relevancia ao ensino como objeto, a constituicdo de um vasto corpus de
conhecimento com base em resultados de fiabilidade e evidenciaram o papel da formacéo na
obtencdo dos comportamentos disponiveis dos professores. Mesmo com essa evolugdo, para
Saujat (2004), é possivel fazer criticas aos trabalhos nessa perspectiva.

O segundo paradigma apresentado pelo autor € o paradigma do pensamento dos
professores, 0s primeiros trabalhos de pesquisa nessa perspectiva apresentam-se hibridos, pois

se baseavam tanto no cognitivismo quanto na abordagem etnografica. A imagem do professor
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é a de um individuo que reage aos acontecimentos da aula, que espera que eles ocorram para
efetuar uma escolha a partir de um repertdrio de resposta possiveis (DURAND, 1996).

Como afirmam os autores que se interessam pela maestria (TOCHON, 1993;
SAUJAT, 2004), também aparecem alguns limites com relacdo a esses trabalhos referentes ao
pensamento dos professores que sdo de ordem tedrica e epistemoldgica. A maestria é
caracterizada por uma reflexdo baseada em imagens de casos interiorizados através da
experiéncia. Em relacdo a essa busca de eficacia e maestria foram desenvolvidos trabalhos
que favoreceram a emergéncia da segunda fonte de paradigma do pensamento educacional: a
abordagem etnografica. “Mais preocupada em apreender e explorar os diferentes componentes
da experiéncia profissional de cada professor do que com a melhoria da escola, essas
pesquisas apoiam-se em estudos de casos e recorrem a métodos qualitativos” (SAUJAT,
2004, p. 13).

Saujat (2004) também aponta que o quadro conceitual das historias da experiéncia
situa-se no prolongamento da abordagem fenomenoldgica e da pesquisa de campo, proprios
da etnometodologia, e apoia-se na colaboracdo narrativa com o pesquisador (TOCHON, apud
SAUJAT, 2004). Nessa corrente, temos autores como Connely e Clandini (1995).

A concepcdo do pratico reflexivo (SCHON, 1983) consiste na reflexdo que incide
sobre a acdo e sobre a conduta do profissional num determinado contexto. Assim, a

experiéncia profissional € assimilada a experimentacdo entendida
como uma forma de confrontagdo com o real produzindo-se no
continuo de um curso de acdo situado. Cada uma das experiéncias
realizadas em prol dessa confrontagdo alimentaria a dindmica de uma
reflex&o na acdo, articulada a uma reflexdo sobre a agdo conduzida a
posteriori, fonte de novos conhecimentos para o profissional
(SAUJAT, 2004, p. 14).

Uma outra abordagem apresentada pelo autor ¢ a abordagem ecoldgica dos processos
interativos. Doyle (1986), propés uma descrigdo ecoldgica em que a tarefa do professor se
relaciona com 0s acontecimentos que ocorrem num contexto, e apresentam as seguintes
caracteristicas: sdo multiplas e simultaneas marcadas pelo imediatismo e rapidez,
imprevisibilidade e sdo visiveis, remetem a uma historia. Tardif e Lessard (2011) discutindo
a questdo do que torna os acontecimentos da aula descritiveis com a ajuda dessa
caracterizagdo ecoldgica, propdem duas novas categorias a de interatividade e a de
significacdo. Os autores consideram que nessas categorias se baseia a ecologia da aula.

Lerman (1997) destaca a importancia sobre a formagéo dos professores como fonte de

reflexdo dos pesquisadores sobre as praticas dos professores, seus conhecimentos e as
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relacbes com suas escolhas pedagdgicas. A pesquisa sobre o professor encontra-se num
estagio emergente, com pouca confrontacdo de métodos e de quadros tedricos, a ponto de
Hoyles se perguntar, em 1992, se “o professor era um objeto de estudo bem identificado”.
(SAUJAT, 2004, p.25).

Mas esses questionamentos conduziram a reflexdes metodoldgicas e tedricas
importantes que acompanharam os recentes trabalhos, principalmente na Franga, voltados
para estudar o trabalho do professor em aulas normais, em toda a sua complexidade, como:
determinar coercbes e a margem de manobra do professor; buscar caracteristicas da posicao
do professor numa instituicdo didatica, identificar os meios utilizados pelo professor para
organizar seu projeto de ensino e o lugar que deixa para o aluno na realizagdo desse projeto,
buscar regularidades e variabilidade nas praticas dos professores, compreender como se
constroem esses conhecimentos, etc. (SAUJAT, 2004).

Saujat (2004) destaca também os pesquisadores que tentam promover a abordagem
didatica e ergondmica. Ele acredita que os estudos baseados numa perspectiva ergonémica
consideram o ensino como trabalho e as pesquisas voltadas para essa perspectiva apresentam
uma dualidade. De acordo com Daniellou (1996), os professores em trabalho tecem. De um
lado, a trama, que segundo este autor estdo ligadas aos programas e instrugdes oficiais, as
ferramentas pedagogicas, as politicas educacionais, por outro, a tela, ligados a propria
historia, a uma imensa quantidade de experiéncias de trabalho e de vida, a varios grupos

sociais. Assim:

0 resultado do oficio também é duplice: de um lado, o trabalho dos
professores produz efeitos sobre seu objeto, a organizagdo do trabalho de
aprendizagem dos alunos. De outro, ndo deixa de ter efeitos sobre os
proprios professores, levando a ‘novas experiéncias, a transformacdes do
corpo dos saberes disponiveis para serem, por sua vez, tecidos na obra da
vida’ (DANIELLOU, 1996, p.1)

Ap0s a explanacdo sobre o panorama das pesquisas que vem sendo realizadas nesses
ultimos anos, percebemos que sdo multiplos os conceitos e as defini¢cbes sobre o trabalho do
professor. Assim, concordamos com Machado (2007) que toma como base alguns conceitos
dos ergonomistas de que “o trabalho do professor ¢ um enigma”, “dado que ndo temos
conceitos ja prontos e definidos, mas sim, conceitualizacbes provisorias que vao se
construindo e desconstruindo no confronto com os dados ¢ com os resultados das pesquisas”
(MACHADO, 2007, p. 91).
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Machado (2007) apresenta algumas caracteristicas da atividade do trabalho do
professor:

a) uma atividade situada; é pessoal e sempre Gnica, mas a0 mesmo tempo impessoal,
no sentido de que nédo se desenvolve totalmente livre;

b) é prefigurada pelo préprio trabalhador, na medida em que reelabora as prescricoes,
construindo prescri¢des para si mesmo;

c) é mediada por instrumentos materiais ou simbolicos;

d) é interacional, “pois a interagdo ¢ da natureza multidimensional e de mao-dupla”

d) é interpessoal, pois envolve sempre uma interagdo com outrem (todos 0s outros
individuos envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou ausentes, todos os “outros”
interiorizados pelo sujeito);

e) ¢ conflituosa, “pois o trabalhador deve permanentemente fazer escolhas para
(re)direcionar seu agir em diferentes situacdes, diante de vozes contraditorias interiorizadas,
do agir dos outros envolvidos, do meio, dos artefatos, das prescrigoes, etc.” (MACHADO,
2007, p. 92) e “pelo proprio fato de ser conflituosa, pode ser fonte para a aprendizagem de
novos conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades do trabalhador” (ibidem, p.
91).

f) é transpessoal, no sentido de que é guiada por “modelos do agir” especificos de cada
“métier”.

Com base nas caracteristicas citadas, a autora apresenta os elementos basicos do

trabalho do professor. Assim,

o trabalho docente, resumidamente, consiste em uma mobilizag&o,
pelo professor, de seu ser integral, em diferentes situacbes - de
planejamento, de aula, de avaliagéo -, com o objetivo de criar um meio
que possibilite aos alunos a aprendizagem de um conjunto de
contetidos de sua disciplina e o desenvolvimento de capacidades
especificas relacionadas a esses conteudos, orientando-se por um
projeto de ensino que lhe é prescrito por diferentes instancias
superiores e com a utilizagéo de instrumentos obtidos do meio social e
na interacdo com diferentes outros que, de forma direta ou indireta,
estdo envolvidos na situagdo. (MACHADO, 2007, p. 93)

A autora considera que para que o professor realize de forma plena o trabalho para si
mesmo, precisa:

a) reelaborar constantemente as prescricoes;

b) escolher, manter ou reorientar o seu agir de acordo com as necessidades de cada
momento ‘(IBID, p.93);
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c) apropriar-se de instrumentos, transformando-0s em instrumentos por si e para si,
quando considerar Uteis e necessarios para seu agir;

d) selecionar instrumentos adequados a cada situacéo;

e) servir-se de modelos do agir sdcio historicamente construidos por seu coletivo;

f) encontrar solugGes para conflitos dos mais diversos. (MACHADO, 2007, p. 93).

Machado (2007), tomando por base as reflexdes presentes no esquema de trabalho de
Clot (2010), procura chegar a uma representacdo do trabalho docente que permite ilustrar

qualquer atividade de trabalho, representada na figura abaixo:

Sujeito
\ Artefatos
Objeto/meio Outro

Figura 1: Os elementos do trabalho - Fonte Machado (2009)

A relagdo entre os elementos do trabalho (sujeito, objeto e outros) ndo acontece de
forma pacifica, mas de forma conflituosa. “Ao escolher a atividade dirigida como unidade
elementar de analise na psicologia do trabalho, fazemos uma opc¢éo pelo conflito como ponto
de partida da pesquisa. [...] Essa atividade dirigida € uma arena, ou melhor, um teatro de uma
luta” (CLOT, 2010, p. 99).

Sendo assim, as contribuicdes de Clot (2010) séo relevantes para os estudos do
trabalho docente, pois contribuem para pensar sobre os varios aspectos que envolvem o
trabalho educacional. No entanto, mesmo considerando importante, Machado (2009) busca
reconfigurar o triangulo, levando em consideragdo que o trabalho docente constitui-se de uma

rede de relagdes sociais.
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A ilustracdo que apresentaremos a seguir tem servido ao grupo ALTER (LAEL —
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem), como “hipétese de trabalho para a detecgdo
de representacdes sobre os elementos constitutivos do agir docente e das relacGes que eles
mantém entre si, hipOtese essa que, a partir das analises de textos, pode ser confirmada,
negada ou complementada e revista” (MACHADO, 2009, p. 39).

PROFESSOR
(em quais de suas

dimensbes?)

ARTEFATOS
(quais?)
INSTRUMENTOS
(quais?)
OBJETO/MEIO O(S) OUTRO(S)
Criar um meio que possibilite a (quais?)
aprendizagem de determinados

contetdos e o desenvolvimento de
determinadas capacidades.

Figura 2: Esquematizacdo do trabalho do professor - Fonte: Machado ( 2009, p. 39)

O esquema apresentado demonstra que o trabalho do professor, especificamente em
sala de aula, mobiliza seu ser integral, nas varias dimensdes como: (fisicas, cognitivas,
linguageiras, afetivas, etc.), com o objetivo de criar um meio que proporcione a aprendizagem
e 0 desenvolvimento de determinadas capacidades dos alunos (MACHADO, 2009).

Tomando por base o triangulo reconfigurado por Machado (2009), acreditamos que
poderia ser readaptado também para o trabalho do professor, especificamente o professor que
trabalha na Rede Estadual de Ensino, nos anos iniciais, considerando que o objetivo do
professor seja criar um meio propicio para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Sendo assim, fizemos uma readaptacdo do tridngulo e encontramos o esquema abaixo
que nos permite observar alguns elementos constitutivos do agir do professor e as relacbes

que esses elementos apresentam entre si.
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Contexto sécio-histérico

/
Sistema educacional /
Sistema de ensino /
PROFESSORA ARTEFATOS
SIMBOLICOS OU
MATERIAIS

Espaco escolar
Falta de material de

leitura
Prescricdes
Livro didatico
INSTRUMENTO Textos
OBJETO | O(s) OUTRO(s) |
Criar um meio que e Os professores
possibilite condicdes e Os alunos
adequadas para o e Alnstituicdo

desenvolvimento de
praticas de leituras

Figura 3: Esquema do trabalho da professora

Por meio do esquema acima, podemos observar o quanto o trabalho do professor,
especificamente das séries iniciais € complexo e muitas vezes se apresenta de forma
conflituosa. Sdo varias as questdes que permeiam a atividade do professor, pois precisa lidar
com uma variedade de aspectos que envolvem o seu dia a dia, como por exemplo: 0 espaco
adequado para levar os alunos para ler, no caso a biblioteca da escola, falta de material
adequado, prescri¢des que devem ser seguidas. De acordo com Bueno (2011) o tempo todo,
diversos sujeitos, fisicos ou institucionais, e preocupagdes ‘“‘atravessam” o trabalho do

professor interferindo em suas escolhas e decisdes.
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Comungamos com a ideia de que a atividade do professor, deve ser considerada uma
atividade de trabalho e, para compreendermos melhor os aportes tedricos que permeiam suas
praticas é importante entender o trabalho docente por meio da linguagem, ja que é por meio
dela que as interacdes e representagdes serdo construidas, divulgadas e “absorvidas”.

Assim, neste capitulo, apresentamos alguns conceitos sobre o trabalho e
desenvolvimento humano e sobre o trabalho docente, bem como o0s pressupostos da
Ergonomia e da Clinica da atividade, que poderdo nos ajudar a analisar 0s aspectos
encontrados nos segmentos tematizados sobre o trabalho docente com a leitura. No entanto,
para complementar esses conceitos e elementos, traremos na sec¢ao seguinte o quadro do ISD
que contribuira também para uma andlise dos aspectos linguistico-discursivos do agir do

professor.
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CAPITULO 2- PROPOSTA DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO - ISD- PARA ANALISE DE TEXTOS
SOBRE O TRABALHO DOCENTE

Em nossa pesquisa, compartilhamos também de modo geral do quadro do ISD, que
inspira um conjunto de principios gerais, sendo um deles a questdo do desenvolvimento
humano e tendo a linguagem como ponto fundamental. (BRONCKART, 2008).

Nesse sentido, procuramos abordar nesse capitulo, em primeiro lugar, os principios
gerais do 1ISD?, num segundo momento, a questdo do agir humano que pode ser interpretado
na e pela linguagem a partir do modelo de analise de textos apresentado por Bronckart (2006;
2008) para a construcdo das figuras interpretativas do agir (BULEA, 2010, BUENO, 2007) e

por fim, abordaremos a proposta metodologica do ISD para a analise dos textos

2.1. Os principios do ISD

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de acordo com Bronckart (2008), funda-se
no interacionismo social, é uma corrente das Ciéncias Humanas que se insere dentro de um
quadro epistemoldgico de diversas correntes da Filosofia e das Ciéncias Humanas e/ou
Sociais. Essa corrente teve origem a partir das pesquisas de Vigotiski (1930/2003) e se
fundamenta sobretudo nas obras de Spinoza, Marx e Hegel e apresentam principios que
buscam explicar o funcionamento e desenvolvimento humano (BRONCKART, 1999; 2012)

Os principios do ISD se opde a fragmentacdo que ocorre nas diversas areas do saber
como por exemplo as determinagfes de que: na rea da Linguistica, cabe estudar a linguagem
humana; na Psicologia, o estudo do comportamento humano; na Sociologia, cabe observar o
homem inserido no meio social. De acordo com Bronckart (2006), essas areas do modo como
se apresentam acabam por estudar o humano sem conexao clara entre o cognitivo, social,

linguistico e cultural. Assim, o ISD néo visa propor um novo modelo de analise, mas pretende

2.0 1SD foi desenvolvido inicialmente por Bronckart e outros pesquisadores do Departamento de Didatica de
Linguas da Universidade de Genebra, depois por Bronckart e o Grupo LAF (Langage, Action et Formation),
Atualmente o ISD apresenta contribuicfes de pesquisadores brasileiros do Grupo ALTER-LAEL e ALTER-
CNPq, de vérias Universidades como PUC-SP, PUC-MG, PUC-RJ, UNISINOS, UEL, USF, e pesquisadores da
Universidade de Lisboa (UNL) e argentino da Universidade de Mendonga (BUENO, 2007).
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auxiliar nas questdes das préaticas de linguagem que envolvem as capacidades dos saberes e da
ordem do agir das pessoas como um todo, uma vez que tal corrente concebe a linguagem
como papel central para o desenvolvimento humano (BRONCKART, 2006).

Ao assumir os principios do ISD, ndo se elimina o desenvolvimento bioldgico
humano, mas visa-se a compreensdo do desenvolvimento do ser humano numa perspectiva
socio-histérica-cultural, considerando as a¢des humanas como resultados de um processo
historico de socializacdo (BRONCKART 1999; 2012).

O ISD também adere aos pressupostos estabelecidos pelo materialismo, monismo e
pelo evolucionismo. O materialismo implica que todos os “objetos” nele presente sao
realidades materiais em permanente atividade e todos os “objetos”, inclusive os processos de
pensamentos da espécie humana, sdo materiais. O monismo implica acreditar que os objetos
como “fisicos” e “psiquicos” sdo, em esséncia, matéria, e a divisdo deve-se a uma diferenca
“fenomenologica” e ndo uma diferenga de esséncia. Ja a ideia do evolucionismo consiste, em
considerar que, na marcha do universo, a matéria deu a origem a objetos cada vez mais
complexos e a organismos Vvivos, em um processo em que cada objeto produz mecanismos
préprios para sua organizacdo. O evolucionismo implica, ainda, que as propriedades de
organizacao interna dos objetos estdo ligadas as propriedades e interagdes comportamentais
com o0 meio externo. Assim, o ISD compreende a evolucdo da espécie humana em uma
perspectiva dialética e histérica.

13

Nao ¢ uma corrente propriamente linguistica, nem psicologica ou socioldgica, “ele
quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano”. Portanto, tem por objetivo
demonstrar que “ as praticas linguageiras situadas ( ou os textos-discursos) sdo instrumentos
principais do desenvolvimento humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes
quanto em relagdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas [...]” (BRONCKART,
2006, p. 10).

Para isso, Bronckart (2006) retoma e reelabora a teoria do agir comunicacional de
Habermas® (1987), visando explicitar a relacio entre o agir humano e a linguagem. O ISD se
apoia na teoria do agir comunicacional de que apresenta dois niveis de analises: o primeiro é
0 da condutas observaveis, da praxis, que manifestam ou exibem pretensdes a validade em

relacdo ao conjunto de pré-construidos humanos (BRONCKART, 2006).

3 Jurgen Habermas- filésofo e sociélogo aleméo inserido na tradicdo da teoria critica e do pragmatismo. Ancora
seu projeto filoséfico no esteio dos pensadores frankfurtianos.
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O segundo nivel é o da avaliagdo e/ ou reformulacdo de alguns aspectos das pretensdes
praticas a validade, no quadro das producgdes verbais ou textos. Nesse segundo nivel, cada
individuo participa das avalia¢fes linguageiras e € constantemente levado a ‘julgar’ o agir dos
outros em relacdo aos critérios provenientes dos pre-construidos coletivos. “Assim, ele se
apropria de elementos das avaliacbes externas de seu agir, interioriza-os e constroi
representacdes de suas proprias intencdes, de seus motivos, de suas capacidades em suma, de
sua responsabilidade no desenvolvimento das atividades coletivas” (BRONCKART, 2006, p.
243).

Logo, todo agir, segundo Bronckart (2006), apresenta-se com um pano de fundo de
atividades e agOes, geralmente avaliadas por meio da linguagem. “[...] junto com Habermas
(op. cit.), admitimos que os seres humanos organizam e regulam suas atividades coletivas
como um agir comunicacional semiotizado, isto €, com um agir que explora signos”
(BRONCKART, 2006, p. 246).

Esses signos, segundo Habermas (1987), apresentam-se como representagdes
coletivas do meio, que sdo organizadas em sistemas chamado de mundo (formais ou
representados): mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivo. O mundo objetivo
corresponde as representagdes que 0s seres humanos apresentam sobre o meio fisico, ou seja,
os conhecimentos elaborado durante a sdcia-histérica humana, por exemplo, se alguém que
jogar futebol de campo com mais de 20 amigos, seu quarto ndo deve ser o melhor lugar para
isso; ndo € preciso fazer um teste para verificar, pois ja se tem um conhecimento objetivo
sobre isso. (BUENO, 2007). Em relagdo ao mundo social, podemos trazer como exemplo, a
questdo das regras estabelecidas, ao jogar futebol, mesmo que por brincadeira, temos regras
claras e explicitas sobre como rogar a bola, sobre 0 nimero de integrantes que deve ser igual
em cada equipe e etc. (BUENO, 2007). E, por fim, para exemplificar a constituicdo do mundo
subjetivo trazemos o exemplo de um professor que tem uma visdo de si como profissional e
sabe que os outros podem ter uma visdo diferente (BUENO, 2007).

Esses trés mundos ndo sdo tipos de agir, mas sim parametros sobre 0s quais um agir
pode ser avaliado. Nesse sentido, se justifica a proposta de analise que nos propusemos a
fazer nesta tese: refletir a partir dos textos produzidos em situacéo de trabalho as praticas da
professora com leitura procurando compreender, a partir dos segmentos tematizados, o agir

que perpassa o trabalho docente, nas situaces de comunicacgéo cotidianas.
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2.2. Allinguagem e o agir

Esta secdo tem por objetivo apresentar a visdo de linguagem adotada pelo
Interacionismo Sociodiscursivo. O conceito de linguagem no qual se insere o ISD faz parte
da perspectiva que valoriza a linguagem como agir. Como vimos, na se¢do anterior, de acordo
com Bronckart (2006), a linguagem tem papel fundamental na compreensao do agir humano e
se efetiva sobre o pano de fundo de atividades e acdes ja feitas e geralmente ja avaliadas por
meio da linguagem. A emergéncia desse agir comunicacional apresenta algumas
complexidades, como ja citamos, o primeiro é o da condutas observaveis, da praxis e o da
avaliacdo e/ ou reformulacéo de alguns aspectos das pretensdes praticas a validade, no quadro
das producdes verbais ou textos.

No quadro do ISD, a visdo de linguagem enquanto agir € enriquecida por outros
principios formulados por Voloshinov* e Saussure (2001) . Segundo Bronckart (2008),
Voloshinov apresenta em seus estudos o carater dialdgico da linguagem, em que todas as
palavras procedem de alguém e sdo dirigidas a alguém, sendo produto de uma interacao entre
locutor e destinatério. Ainda nessa linha, o ISD advém da concepcédo de linguagem da teoria
desenvolvida por Bakhtin (1997), pois para o pesquisador Russo, a linguagem nao é “neutra”,
e sim resultado de uma interacdo social; ela sempre exerce uma funcdo comunicativa e é
constituida dialogicamente e permeada pela presenca do “outro” (nem sempre fisicamente); os
significados ndo sao fixos, podem variar de acordo com o contexto social da enunciacdo, ou
seja, por estarmos inseridos num contexto socio histdrico e, assim, nossos discursos estao
permeados de outros discursos.

Ainda para Bakthin (1997), os géneros do discurso sdo importantes para a
comunicagdo humana, eles podem ser definidos como sendo formas estaveis de enunciados
presentes nas diferentes situagdes de uso da lingua e que sdo social e historicamente
estabelecidos. Os géneros estdo em constante evolucdo e variam de acordo com as
transformacoes da sociedade e dos diferentes contextos. Para o autor, a pratica dos signos se
desenvolve em atividades de producdo e de interpretacdo de textos, ja que qualquer nova
producdo de linguagem se realiza tendo como pano de fundo outros textos que ja foram

produzidos, os quais, de acordo com Bakhtin, podemos chamar de intertexto.

* Nesse momento ndo nos deteremos na analise da questio da autoria Marxismo e filosofia, ja discutida por
muitos autores.
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Os géneros apresentam-se como modelos textuais. Os agentes sdo colocados a um
ndmero mais ou menos importante de géneros, no decorrer de seu desenvolvimento pessoal,
porém, a acao de linguagem ndo se da apenas pela intertextualidade, “ndo ¢ com base na
intertextualidade em si, mas com base em seu conhecimento efetivo de géneros e de suas
condi¢des de utilizacdo que o agente escolhe um modelo textual” (BRONCKART, 1999;
2012, p.101).

De acordo com Bronckart (1999; 2012), essas escolhas acontecem em um confronto

entre os valores atribuidos pelo agente aos parametros de sua situacdo de acéo.

Essa escolha apresenta as caracteristicas de uma verdadeira decisdo
estratégica: o género adotado para realizar a acdo de linguagem
devera ser eficaz em relacdo ao objeto visado, devera ser apropriado
aos valores do lugar social implicado e aos papéis que este gera e,
enfim, devera contribuir para promover a ‘imagem de si’ que o agente
submete & avaliagdo social de sua agdo. Esses diferentes critérios de
decisdo podem, eventualmente, encontrar-se em competicéo.
(BRONCKART, 1999; 2012, p. 101)

O autor aborda que o agente, ao escolher um modelo de género, também deve adapta-
lo a valores particulares. O processo de adaptacao indica sobre a composicao interna do texto:
ao final do processo, de acordo com Bakhtin (1984), o texto empirico produzido se encontrara
dotado do estilo préprio ou individual do sujeito. Esse processo de adocdo-adaptacdo gera
novos géneros — diferentes dos preexistentes — modificando-os permanentemente e tornando
—0s dindmicos e histdricos.

Coseriu (2001), em seus estudos, apresenta algumas ideias para se compreender a
visdo de linguagem para o ISD: a linguagem se da no ato de fala com o outro, ou seja, a
esséncia da linguagem é o didlogo; a atividade de falar se realiza por meio da lingua, que €
constituida historicamente; a linguagem € uma atividade que cria, constroi objetos, por estar
em constante transformacéo; a atividade de linguagem € significante, pois cria contetdos além
dos signos.

Ainda, segundo Bronckart (2006), a atividade de linguagem produz objeto de sentido,
a pessoa que tem de produzir um texto novo, encontra-se em uma situacdo de acdo de
linguagem que, segundo o autor, define-se como o conhecimento que ele dispde sobre o

contexto de seu agir verbal e do contetido tematico que ele propde a semiotizar.

O conhecimento do contexto inclui o conhecimento dos parametros
materiais do ato de producdo (quem é o emissor, quais Sd0 0S
eventuais receptores, em qual espaco-tempo eles se situam?) e o dos
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parametros sociossubjetivos da interacdo (qual € o lugar social no qual
se realiza a producdo, quais os papéis que dai decorrem para o
enunciador e seus destinatarios, que relacbes de objetivos se
estabelecem entre eles). (BRONCKART, 2006, p. 251)

Importante ressaltar, aqui, o significado do termo agir para Bronckart (2006),
“utilizamos o termo agir (ou agir referente) em um sentido genérico, para designar qualquer
forma de intervencdo orientada no mundo, de um ou de varios seres humanos, e, portanto,
para dar nome ao “dado” que podemos observar” (BRONCKART, 2006, p. 212-213).

Esse agir humano pode ser considerado, em relacdo aos elementos no plano
motivacional, de origem coletiva, que podem ser da ordem das representagdes sociais, e 0S
motivos, que sdo as razdes de agir. No plano intencional, que envolvem as finalidades do agir
de origem coletiva e as inten¢des que sdo os fins do agir. O terceiro esta no plano dos recursos
do agir, que esta ligado aos instrumentos, no¢do que designa tanto os artefatos concretos que
estdo a disposi¢do de alguém quanto os “modelos do agir”, e as capacidades atribuidas a uma
pessoa para aquele agir (BRONCKART, 2006).

A respeito da terminologia adotada pelo ISD, o que consideramos importantes sdo 0s
termos relacionados a pessoa que intervém no agir. De acordo com Bronckart & Machado
(2004), o termo actante é utilizado para qualquer pessoa implicada no agir, ou seja, aquela
pessoa envolvida em qualquer tipo de agir. O termo ator, por sua vez, designa a pessoa dotada
de capacidades, intencdes e motivos. Ja o termo agente esta relacionado ao processo de agir,
no entanto, ndo lhe s&o atribuidas capacidades, motivos e intencdes.

Em acordo com o quadro epistemoldgico do ISD, acreditamos ser relevante investigar
o trabalho do professor que atua nas séries iniciais do Ensino Fundamental, Ciclo I,
procurando perceber um ser humano de modo mais integral, que apresenta capacidades e
conhecimentos que se constroem nas representagdes do mundo na e pela linguagem, de

acordo com o contexto sécio historico e cultural no qual esté inserido.

A pessoa € o resultado de acimulo das experiéncias de agentividade
de um individuo, experiéncias essas que variam quantitativamente e
‘qualitativamente’ (dado que as interacdes sociais ¢ as medicacdes
formativas se desenvolvem em contextos sempre diferentes e segundo
uma temporalidade sempre particular) e que lhe déo singularidade.
[...] E é essa determinacdo pessoal que confere aos individuos uma
‘liberdade’ e uma ‘possibilidade de criatividade’ em relacdo aos pré-
construidos coletivos, que lhes permite avalid-las, transforméa-las,
reorientd-las e, enfim, que permite que ndo sejam apenas
‘agentivizados’ pelo social, mas que sejam também atores da vida
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social ou construtores de fatos sociais. (BRONCKART, 2006, p.243-
244)

Sendo assim, na se¢do seguinte, apresentaremos, de modo mais especifico, 0 modelo

de analise de textos do ISD assumido nessa tese.

2.3. O modelo de anélise de textos proposto pelo ISD

Objetivamos apresentar o modelo de analise proposto pelo ISD, que auxilia na
compreensdo da atividade humana, bem como na compreensdo da relacdo entre linguagem e
trabalho nos textos e sobre o trabalho do professor com préaticas de leitura.

De acordo com os pressupostos do ISD, apresentados por Bronckart (1999, 2006,
2008), Bronckart & Machado (2004), o modelo de analise se apresenta como descendente,
pois parte da analise do macro textual para o micro textual, ou seja, do contexto de producédo
para os niveis linguisticos.

Esse modelo de andlise caracteriza-se por apresentar um conjunto de marcas pré-
determinadas que aparecem nos textos, 0 que garante a clareza dessa concepcao tedrica, pois
como ja citamos, a acdo humana é mediada pelas acdes de linguagem e, para que acontega a
realizacdo dessa comunicacdo, é necessario 0 uso de modelos textuais que podem se
manifestar por meio de textos orais ou escritos.

Assim, para compreendermos melhor esse processo, apresentaremos 0 contexto de

producdo e arquitetura interna dos textos..

2.3.1. Contexto de producéo

Segundo Machado & Bronckart (2009), o contexto de produgéo se refere ao momento
socio-historico em que os textos foram produzidos e aos parametros que podem influenciar a
organizacéo de um texto.

De acordo com Bronckart (1999; 2012, p. 93), num primeiro plano, todo texto resulta
de um comportamento verbal concreto, na situacdo de producédo, especificamente, 0 sujeito
produtor do texto se encontra em uma situacdo que pode ser descrita por um conjunto de

parametros fisicos:
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a) lugar de producéo: lugar fisico em que o texto é produzido;

b) momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é produzido;

c) emissor (produtor, ou locutor), a pessoa (ou a maquina) que produz fisicamente o
texto que pode ser construida no texto oral ou escrito;

d) receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber ou receber corretamente o
texto.

Para Bronckart (1999;2012), no segundo plano, a producédo de todo texto se inscreve
no quadro das atividades de uma formacdo social, ou seja, no quadro de uma interacao
comunicativa que implica um mundo social (normas, valores, regras) e o0 mundo subjetivo
(imagem que o agente d& de si ao agir). Esse contexto sociossubjetivo pode ser apresentado
em quatro parametros principais:

a) O lugar social: no quadro de qual formacéo social, de qual instituicdo, ou em que

modo de interacdo o texto € produzido: escola, familia, midia, etc.;

b) A posicao social do emissor: papel de professor, pai, de cliente, de amigo, etc.;

c) A posicdo social do receptor: papel de aluno, de crianga, de colega, etc.;

d) O objetivo da interacdo: qual é o ponto de vista do enunciador, que efeito o texto

pode produzir no destinatario.

Com base nestes parametros, podemos levantar hip6teses de possiveis representacdes
que o produtor de um texto tem sobre o contexto de producao fisico e sociossubjetivo.

Para Bronckart (1999; 2012), é importante iniciar a analise de qualquer tipo de texto
pela analise do contexto de producdo em que se deu a origem do texto. Somente depois de
analisar esses parametros é que se pode passar para a analise das caracteristicas internas do
texto, chamadas por Bronckart (1999; 2012) de arquitetura interna.

2.3.2. Arquitetura interna

Para compreendermos melhor esse processo de andlise do texto, Bronckart (1999;
2012) propde um modelo de arquitetura interna considerando a organizagéo de um texto como
um folhado textual, constituido por trés camadas superpostas que se organizam em: 1)
infraestrutura geral do texto composta por plano geral/global, tipos de discurso a partir dos
quais podemos depreender figuras de acdo, sequéncias; 2) mecanismos de textualizagOes
divididos em conexdo, coesdo nominal, coesdo verbal; 3) mecanismos enunciativos que

constituem os posicionamentos enunciativos e vozes presentes no texto.



52

A infraestrutura geral do texto é a camada mais profunda do folhado textual. Este
nivel refere-se ao plano global dos textos que é a planificacdo geral dos contetudos tematicos,
0 que permite identificar os actantes em cenas, 0s tipos de discursos e 0s tipos sequéncias.

Segundo Bronckart (1999;2012, p. 97), os contetdos tematicos podem ser definidos
como “um conjunto de informagdes que nele sdo explicitamente apresentados™, que podem
ser traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada. Os contetidos
tematicos sdo representacdes que foram elaboradas pelo agente-produtor, correspondente aos
conhecimentos que variam de acordo com a experiéncia e o nivel de desenvolvimento do
agente.

Bronckart (1999; 2012) considera que o texto € uma unidade comunicativa. Os textos
sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas formacdes sociais.
Eles ndo podem ser considerados de maneira estatica, racional e definitiva. Sdo constituidos

segundo modalidades variaveis.

[...] esses segmentos constitutivos de um género devem ser
considerados como tipos linguisticos, isto é, como formas especificas
de semiotizagdo ou de colocacdo em discurso. Elas sdo formas
dependentes do leque dos recursos morfossintaticos de uma lingua e,
por isso, em numero necessariamente limitado. S&o formas correlatas
a (ou reveladoras da) construcdo das coordenadas de mundos virtuais,
radicalmente diferenciados do mundo empirico dos agentes. Por isso,
chamamos esses segmentos de tipos de discurso, e os mundos
virtuais em que se baseiam, de mundos discursivos. (BRONCKART,
1999; 2012, p. 138-139)

As formas e os tipos de interacdo de linguagem e as condi¢bes concretas de sua
realizacdo podem ser denominadas de ac¢Ges de linguagem; j& os géneros de discurso, géneros
de textos e/ou formas estaveis de enunciados de Bakhtin podem ser chamados de género de
texto; os enunciados e/ou textos bakhtinianos podem ser chamados de textos; as linguas,
linguagens e estilos, podem ser designados pela expressdo “tipos de discurso”
(BRONCKART, 1999; 2012). Apoiando-se em Foucault e Bakhtin, Bronckart (1999; 2012)
acredita que a producédo do discurso é um trabalho psicologico e linguistico. O autor procura
definir as operagdes constitutivas dos mundos discursivos ou arquétipos psicologicos e o
problema da traducdo desses mundos no quadro da lingua natural determinada, passando ao

nivel abstrato dos arquétipos psicoldgicos para o dos tipos linguisticos.
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Para o autor, os tipos de discursos correspondem as formas linguisticas que sdo
identificAveis nos textos e que traduzem a criagdo de mundos discursivos, compreendidos
como o conjunto de trés mundos formais (fisico, social e subjetivo).

Ainda, segundo Bronckart (1999; 2012), os mundos discursivos se constroem com
base em dois subconjuntos de operacdes: as primeiras explicitam a relacdo existente entre as
coordenadas gerais que organizam o contetido tematico de texto e as coordenadas gerais do
mundo ordinario, em que se desenvolve a acdo de linguagem. As segundas referem- se ao
relacionamento, de um lado, entre as diferentes instancias de agentividade (personagens,
grupos, instituicdes, etc.) e, de outro, entre os parametros fisicos da a¢do da linguagem em
curso (agente-produtor, interlocutor eventual e espago-tempo de produgédo). Criando a ordem
do NARRAR e a ordem do EXPOR. Assim, as instancia de agentividade semiotizada podem
aparecer em relacdo com o agente em situacdo de producdo, constituindo, a IMPLICACAO
ou podem néo aparecer, ocorrendo assim, a AUTONOMIA.

Quando ha autonomia, a relacdo entre 0 mundo discursivo e os parametros do contexto
de producdo ndo deixam marcas no texto. Quando ha implicacdo, precisamos observar as
marcas de implicacdo e os déiticos presentes no texto para compreender e interpretar o texto
como um todo.

Assim, realizando o cruzamento desses quatro itens, teremos o surgimento de quatro
mundos discursivos: 0 NARRAR IMPLICADO, o NARRAR AUTONOMO, o EXPOR
IMPLICADO e 0 EXPOR AUTONOMO, que de acordo com Bronckart (1999; 2012) podem
ser expressos em quatro configuracdes ou tipos de discurso: DISCURSO INTERATIVO,
DISCURSO TEORICO, RELATO INTERATIVO E NARRACAO, conforme podemos

observar no quadro abaixo:

Conjungdo com o mundo | Disjunc¢édo com o mundo

EXPOR NARRAR
Implicacéo em relacéo
ao ato de producéo DISCURSO RELATO INTERATIVO
INTERATIVO

Autonomia em relacao ) B
ao ato de producéo DISCURSO TEORICO NARRACAO

Quadro 4: Tipos de Discurso (adaptado de Bronckart - 1999, p. 157)




54

A seguir, explicitaremos com mais detalhes os tipos de discursos:

a) O discurso interativo caracteriza-se pela presenca de unidades que remetem a
prépria interacdo verbal, quer seja real, quer seja encenada. Nas formas dialogadas, a
interacdo marca-se pelos turnos de fala, tanto nos dialogos como nos mondélogos. Apresenta
verbos, pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do singular e do plural, que
remetem diretamente aos protagonistas da interacdo verbal, e que tem, portanto, um valor
exofdrico. O discurso interativo também se caracteriza pela presenca recorrente de outras
unidades como a presen¢a do pronome indefinido “o”, em frances, que em portugués é
semelhante ao “vocé” e “a gente”, em primeira e segunda pessoa do singular ou do plural.
(BRONCKART, 1999; 2012, p. 168)

Esse tipo de discurso tem como caracteristicas 0s tempos verbais no presente do
indicativo, referindo-se a uma acdo simultanea, no futuro perifrastico que indica
posterioridade e no imperativo. Para que possa interpretar esse tipo de discurso, o leitor
devera retomar as suas condi¢cdes de producdo. Podemos citar como exemplo um diélogo
gravado em uma livraria; pois de acordo com Bronckart (1999; 2012, p.157) trata-se de um

género conversacao oral.

Exemplo:

- Bom dia, senhor

- Bom dia, senhora

- Eu tenho um pequeno problema

- Mmh

- Eu ndo moro em Genebra

- Mmh

- E eh eu tenho uma amiga que esta doente

- Mmh

- E que me pediu para encontrar alguns livros da colecdo Arlequim/E uma...
- Ah... sim, sim, eu conhec¢o/ Eu néo tenho

- Onde ¢ que eu vou/ Eu fui na Naville, ndo tinha.

(Dialogue entre une libraire et as cliente. Segundo transcri¢do proposta in L.
Filliettaz, 1996, p. 66)

b) O discurso teorico pertence ao mundo do expor autdnomo, nesse tipo de discurso ha
auséncia de nomes proprios e de pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do
singular com valor claramente exoférico, ou ainda de verbos na primeira e segunda pessoa do

singular. Encontramos em alguns textos a primeira pessoa do plural com valor generico,
exemplo: “Podemos fazer distingdes importantes” (BRONCKART, 1999; 2012, p. 172).
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No discurso tedrico podemos observar a presenca de multiplos organizadores com
valor 16gico argumentativos e modalizagdes logicas. Também apresenta autonomia entre 0s
conteddos do texto e a situacdo de producdo, a acdo da linguagem ndo estd implicada,
acontecendo um distanciamento do produtor do texto. O discurso tedrico, de acordo com
Bronckart, (1999; 2012) caracteriza-se por uma densidade verbal muito fraca e por uma
densidade sintagmatica extremamente elevada. Citaremos como exemplo um trecho

pertencente ao género dicionario apresentado por Bronckart (1999; 2012, p. 160).

Exemplo: (b2)
Ansiedade

Emocdo* gerada pela antecipacdo™ de um perigo difuso, dificil de prever e de
controlar. Transforma-se em medo* diante de um perigo bem identificado. A
ansiedade é acompanhada de modificacdes fisiolégicas e hormonais
caracteristicas dos estados de ativacdo elevada e é frequentemente associada
ao comportamento de conseragao-retirada* ou conduta de fuga*

(R.Dantzer, in R. Doron & F. Parot, Dictionnaire de psychologie, p. 45)

¢) Relato interativo pertence ao mundo do narrar implicado, é um tipo de discurso que
se desenvolve em uma situacdo de interacdo que pode ser real ou posta em cena, no quadro de
um género escrito como romance ou peca de teatro. Encontramos como caracteristicas 0S
verbos no tempo pretérito perfeito e imperfeito, podendo ocorrer as formas do mais que
perfeito, apresenta também a presenca de organizadores temporais (advérbio, sintagmas
preposicionais, coordenativos, subordinativos, etc.) que decompdem o NARRAR
desenvolvido a partir da origem espaco-temporal. (BRONCKART, 1999-2012).

Esse tipo de discurso apresenta a presenca de pronomes de primeira e segunda pessoa
do singular e plural, que remetem aos protagonistas da interacdo verbal, apresenta, também, a
presenca de anaforas pronominais. Como exemplo, citaremos um trecho apresentado por
Bronckart (1999; 2012, p. 161)

Exemplo: (c1)

Minhas caras francesas e meus caros franceses// eu falei a vocés sobre a boa
escolha para a Franga// eu o fiz/ vocé viram/ com uma certa gravidade/// é
preciso que eu diga por que/e para isso eu lhes contarei uma lembranca de
infancia

Quando eu tinha treze anos/ eu assisti em Awergne/ ao fracasso do exercito
francés// para meninos de minha idade/ antes da guerra/ o exército francés
era uma coisa/ impressionante/ e poderosa// e ndés o vimos chegar em
pedacos// na pequena estrada/ perto da cidadezinha onde vou votar em margo/
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como simples cidadao/ nds interrogdvamos os soldados/ para tentar
compreender [...]

Eu escuto ainda, ha quarenta anos de distancia, essa resposta/// e eu disse A
mim mesmo...

(V. Giscard d’Estaing. Discours Du bom choix pour La France, 27 janvier
1978. Segundo transcricdo in Adam, 1985, p. 188)

d) Narracédo pertence ao mundo do narrar autbnomo, o significa que a situacéo de acao
de linguagem néo coincide com o tempo atual e os parametros da acao da linguagem néo séo
implicados. E caracterizado por dois tempos verbais predominantes: o pretérito perfeito e o
imperfeito. A narracdo se caracteriza pela presenca conjunta de anaforas pronominais e
anaforas nominais. “Enfim, a narragdo ¢ um tipo de discursos cuja a densidade verbal se situa
a meio caminho entre a do discurso interativo e a do a do discurso tedrico [...]
(BRONCKART, 1999; 2012, p. 179). Trazemos como exemplo um trecho pertencente ao
género romance citado por Bronckart (1999; 2012, p. 163).

Exemplo: (d1)

No dia 5 de outubro, as oito horas, uma multiddo se comprimia nos saldes do
Gun-Clube, Union-Square. Todos os membros do circulo residentes em
Baltimore tinham atendido o convite de seu presidente [...]

Nessa noite, um estrangeiro que se encontrasse em Baltimore ndo teria
conseguido, mesmo a prego de ouro, entrar na grande sala... [...]

Quando soaram oito horas no fulgurante relégio da grande sala, Barbicane,
como se tivesse sido movido por uma mola, levantou-se subitamente; fez-se um
siléncio geral e o orador, com um tom um pouco enfatico, tomou a palavra,
nesses termos:...

(J. Verne, De la terre a | alune, pp. 21-24)

Bronckart (1999; 2012) apresenta esses quatros tipos de discurso como parametros
para analise do texto, no entanto, nos alerta que esses tipos de discurso ndo séo “puros ¢
estanques”, pois podemos encontrar, por exemplo, o discurso interativo encaixado no relato
interativo, ou o discurso interativo encaixado em uma narracdo. Para Bronckart (1999; 2012),
guando um agente compreende e reproduz esses tipos de discursos tem a oportunidade de
construir e desenvolver diversas formas de raciocinio humano: os raciocinios praticos, 0s
raciocinios narrativos e os 16gico-matematicos.

Os textos podem mostrar-se muito heterogéneos em relacdo aos tipos de discurso, ja
gue normalmente sdo constituidos por mais de um tipo de discurso.

Partindo dos tipos de discurso, é possivel depreender as figuras de agdo, as quais

abordaremos na sec¢éo seguinte.
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2.3.3. Figuras de acdo

Recentemente as pesquisas do ISD ampliaram-se no campo da analise do trabalho,
procurando analisar a acdo de linguagem. Segundo Bronckart (2004), varios membros do
grupo Langage, Action, Formation (LAF) realizaram pesquisas sobre as condi¢es de
verbalizacdo do agir, denominadas figuras de acdo. No Brasil, temos encontrado estudos de
autores como: Machado (2004), Mazzillo (2006), Bueno (2007) Abreu Tardelli (2006)
Lousada (2006), dentre outros, ligados ao grupo ALTER e ao grupo LAF, que procuram
analisar as figuras de acéo que se localizam no nivel da organizag&o textual.

Como ja citamos, o termo o agir, segundo Bronckart (2006) € utilizado para designar
qualquer forma de intervencdo orientada no mundo, de um ou de varios seres humanos. Esse
agir pressupde a existéncia de um actante imbuido de uma série de recursos relacionados aos
planos motivacionais, intencionais e ao plano dos recursos de agir.

Sendo assim, podemos interpretar o agir dos individuos nas situacfes de trabalho por
meio dos diferentes textos produzidos nas interacdes do dia a dia. Utilizaremos em nossas
andlises as figuras de acdo (BULEA, 2010), com objetivo de compreender os aspectos
tematizados sobre o trabalho de uma professora das séries iniciais com a leitura de textos em
uma entrevista semiestruturada e de uma entrevista de autoconfrontacdo simples. Assim,
selecionamos os textos produzidos em uma entrevista semiestruturada e o texto produzido em
situacdo de autoconfrontacdo simples, em que a professora assiste a videogravacao de suas
aulas, juntamente com a pesquisadora.

Explanaremos a seguir as caracteristicas das figuras interpretativas utilizadas pela
autora em uma pesquisa com um grupo de enfermeiras procurando compreender a atividade
do grupo através da verbalizacdo. A pesquisa trata do trabalho do enfermeiro e se desenvolve
em dois setores, o de medicina-clinica e o de cirurgica digestiva, de um grande hospital de
Genebra. O periodo de observacao foi de seis meses e trés tipos de dados foram coletados: foi
selecionada uma tarefa de cuidado preciso, feito por trés enfermeiras diferentes. Elas foram
observadas e filmadas, além das gravacdes audiovisuais, foram recolhidos dois outros dados:
0 conjunto de documentos relacionados a essas tarefas, produzidos pela instituicdo hospitalar
e entrevistas antes e pds com cada uma das enfermeiras observadas.

A analise da autora foi orientada por trés grupos de questdes: o primeiro que focaliza
as caracteristicas gerais dos textos institucionais e das entrevistas; o segundo focaliza as
dimensdes do agir-referente, que sdo mencionadas no texto e, o terceiro grupo de questbes se

refere aos meios linguageiros utilizados na formacdo textual do agir. Além dos grupos de
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questBes, a analise das entrevistas teve um procedimento especifico de carater interativo
desses textos.

Ao realizar as transcricOes das entrevistas sobre como realizavam os curativos nos
pacientes, a autora percebeu que as entrevistas caracterizam-se por uma dupla
heterogeneidade temaética e discursiva. Assim, € sobre a base dessa dupla heterogeneidade da
acdo das enfermeiras , em relagdo a gestdo conjunta e situada nesses dois planos da atividade
linguageira, que Bulea (2010) analisa o conjunto dos segmentos tematicos que focalizam o
agir-referente. Nesse processo, a autora evidenciou cinco figuras de acdo: a acdo ocorréncia, a
acao acontecimento passado, a acdo experiéncia, a acdo canonica e a acao definicao.

Apresentaremos as caracteristicas que constituem cada uma dessas figuras de acdo de
acordo com Bulea (2010) e Bronckart (2008):

e Figuras de agdo ocorréncia constituem uma compreensdo do agir-referente e
caracteriza-se  por um fortissimo grau de contextualizacdo que mobiliza elementos
disponiveis no entorno imediato do actante. Apresenta-se em segmentos do discurso que se
organiza em relagdo direta com os parametros da situacdo de interacdo, contém marcas de
déiticos de 12 pessoa e verbos no tempo presente. A figura de “a¢do ocorréncia” também
coloca em cena os antecedentes de um agir e/ ou agir futuro que se desenvolvera, como
podemos notar no exemplo:

92. Instrumentos: Para as 5 aulas de regéncia, em que aplicarei o projeto de
93. intervencao, usarei contos de suspense de diferentes autores.
(BUENO, 2007, p. 69)

e A figura de agdo acontecimento passado, de acordo com Bulea (2010) propde
uma compreensao retrospectiva do agir: por um lado, esse agir sempre pode ser evocado sob
o angulo da singularidade, por outro, esse mesmo agir pode preservar um carater que se
destaca, considerando a experiéncia ou préatica ordinaria do actante. Tem valor de ilustracdo
do agir por meio de uma historia particular, as vezes um incidente. Apresenta segmentos de
relato interativo: o acontecimento relatado é posto distante da situacdo de interacdo por meio
da criagdo de um eixo temporal anterior a essa situagdo. Aparece a recorréncia do uso do
pronome “eu”, os verbos apresentam-se no tempo passado.

Exemplo:

N: (...) a ultima vez por exemplo tu vés eu devia retirar fios em um paciente/
e::/l ele tinha/ um acumulo de/
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S: (...) outro dia tinha um paciente que tinha justamente o lado o flanco eh/
endurecido
(BULEA, 2010, p. 132-133)

e A figura de acdo experiéncia aparece também com o predominio dos discursos
interativos. Com eixo de referéncia temporal ndo limitado, marcado principalmente por
advérbios e por verbos no presente com valor genérico, bem como com uso dos pronomes na
12 pessoa.

Exemplo:

S23: Por que o professor tem que ter tanto papel? Vocés precisam ver minha
mesa como esta.
(ABREU TARDELLLI, 2006, p. 63)

e A figura de acdo candnica reside numa compreensédo do agir sob a forma de
construcdo tedrica. Nao faz referéncia a um tempo preciso, do ponto de vista discursivo, se
organiza na modalidade do “expor” sob a forma de discurso tedrico. O eixo de referéncia
temporal € ndo limitado e geralmente ndo marcado, os verbos apresentam-se no tempo

presente com valor genérico.

Exemplo:
20. Segundo os PCNs- Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
21. Lingua Portuguesa- a diversidade ndo deve contemplar apenas a selecdo de
22. textos, deve contemplar também a diversidade que acompanha a recepcéo a
23. que os diversos textos sdo submetidos nas praticas sociais de leitura.
(BUENO, 2007, p. 71)

e A figura acdo-definicdo propde uma apresentacao geral sobre a natureza e
sobre o estatuto do tratamento como “fendmeno de mundo”, ou seja, tenta definir o agir.
Insere-se no segmento dos discursos tedricos, com eixo de referéncia temporal nao limitado.
N&o apresentam nem pronomes, nem verbos que denotem processos. Segundo Bulea (2010),
essa figura depende de uma compreensdo do agir-referente como objeto de reflexdo, ou
enguanto ele constitui, a0 mesmo tempo, o suporte e o alvo de uma (re) definigdo por parte do
actante. O cuidado € aqui visto como um “fendmeno no mundo” que engaja as pessoas a uma
atividade de investigacdo e de posicionamento.

Exemplo:

S: (...) pior € sempre um momento quando hum xxx permite discutir um
pouquinho justamente/com o paciente// 0o curativo € um cuidado que permite
hum/que sempre € um cuidado que permite entrar em contato com o paciente
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eu acho/ um momento um pouco mais sim (...) € um cuidado que € um pouco
mais longo//
(BULEA, 2010, p. 145)

Apresentadas as figuras de acdo, passaremos para 0s mecanismo de textualizacdo e

mecanismo enunciativos, aspectos linguisticos que constituem a arquitetura interna dos textos.

2.3.4. Mecanismos de textualizacédo

Bronckart (1999; 2012) afirma que qualquer que seja a heterogeneidade dos
componentes da infraestrutura de um texto empirico, este sempre se constitui de uma unidade
comunicativa articulada a uma situacdo de acdo destinada a ser compreendida e interpretada.
Assim, para se ter coeréncia do texto é necessaria a presenca dos mecanismos de textualizacéo
e dos mecanismos enunciativos, este Ultimo apresentaremos na proxima secao.

Para o autor, esses mecanismos tém por finalidade atravessar ou ‘transcender’ as
fronteiras dos tipos de discursos e das sequéncias que compdem um texto. “Uma mesma
unidade de textualizacdo pode, consequentemente ser analisada sob varios pontos de vista
diferentes [...]” (BRONCKART, 1999; 2012, p. 260).

Tomando por base os estudos de Charolles (1994), Bronckart (1999;2012) aponta trés
planos de analise: o primeiro diz respeito a estruturacdo interna das frases sintaticas,
microssintaxe; o segundo plano se refere ao funcionamento dos subconjuntos de estruturas
(gerundivas, infinitivas e sintagmas separados), essas unidades tém um estatuto intermediério.
O terceiro plano trata-se das regras de organizacdo geral do texto (ou mecanismo de
textualizacdo) . Esses mecanismos podem ser reagrupados em trés grandes conjuntos: a
conex&o, a coesdo nominal e a coesdo verbal. Os mecanismos de conexdo s&o chamados de
organizadores textuais, eles contribuem para marcar as articulagdes da progressao tematica
por meio de organizadores: temporais (durante, depois, etc.), espaciais (aqui, neste lugar, etc.)
e 0s organizadores argumentativos (portanto, logo porque) e podem ser aplicados no plano
geral do texto.

Em relacdo a conexdo e aos tipos de discursos, Bronckart (1999; 2012) apresenta
quatro categorias que podem ser diferenciadas de acordo com seu valor semantico: alguns
organizadores tém um valor mais temporal, outros 16gicos e outros espaciais. No exemplo
abaixo, encontramos o elemento de conex&o temporal.

“Depois que a aula comecou, o professor comegou a discutir o texto.
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(MUNIZ-OLIVEIRA, 2011, p. 79)

Os organizadores com valor temporal aparecem com prioridade nos discursos da
ordem do Narrar, os logicos na ordem do Expor, e 0s organizadores espaciais Sao
caracteristicas das sequéncias descritivas e podem aparecer em qualquer tipo de discurso.

Os mecanismos de coesdo nominal, por sua vez, explicitam as relacbes de
dependéncia existentes entre argumentos que compartilham uma ou varias propriedades
referenciais (ou entre os quais existe uma relacdo de co-referéncia). Tem a funcdo de
introduzir os temas e/ou personagens novos além de assegurar a retomada e/ou substituicdo
deste durante o desenvolvimento do texto.

Exemplo:

Héa alguns séculos um pobre lenhador, que habitava perto d uma grande
laguna, no meio do qual se elevava um bosque de carvalho,[...]
(BRONCKART, 1999; 2012, p. 113)

Para Bronckart (1999; 2012), na medida em que os tipos de discurso da ordem do
Narrar colocam em cena 0S personagens, encontramos anaforas pronominais de terceira
pessoa; em relacdo a ordem do Expor, os discursos se caracterizam pela presenca dos
pronomes de primeira, segunda e terceira pessoas, acumulam um valor déitico e anaférico e,
nos discursos tedricos articulam séries de argumentos com carater mais abstrato, as retomadas
por meio de anaforas nominais sdo associadas a relacbes complexas de co-referéncia.

Em relacdo aos mecanismo de coesdo verbal, de acordo com Bronckart (1999; 2012)
contribuem para a explicitacdo das relagdes de continuidade, descontinuidade e/ou de
oposicdo existentes entre os elementos de significagdo expressos pelos sintagmas verbais.
Apresentam-se como organizadores temporais e/ou hierarquica dos processos (estado,
acontecimentos e acfes). Além dos tempos verbais, aparecem também em outras unidades
que tém valor temporal (adveérbios, organizadores textuais, etc.). Por exemplo:

Amanha, Pedro vai a Lausanne

Amanha, Pedro ird a Lausanne

(BRONCKART, 1999; 2012, p. 276)

Nesse exemplo, o momento psicolégico de referéncia é expresso pelo advérbio de
tempo amanhd.No modelo atual, de 2014, o ISD trata a questdo dos verbos junto com os tipos
de discursos.

Por fim, apds essas reflexdes, na secdo seguinte, apresentaremos 0s mecanismo de

enunciacao que se apresentam como ultimo nivel de analise da arquitetura interna do texto.
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2.3.5. Mecanismos de enunciacao

No campo dos mecanismos enunciativos, Bronckart (1999; 2012) enfatiza a
importancia das modalizagGes para a recorréncia das vozes no texto, pois todo texto, oral ou
escrito, procede do ato material de produgdo de um organismo humano e, como em toda a¢ao
humana, esta intervencdo comportamental esta ligada a interacdo com um conjunto de
representacOes que estdo inscritas nesse mesmo organismo.

Para Bronckart (1999; 2012), quando a pessoa empreende uma acdo de linguagem,
mobiliza um conjunto de conhecimentos e de representacdes que se referem ao contexto fisico
e social de sua intervencdo, o agente mobiliza (capacidades de acdo, intencdes, motivos) que
sdo construidas na interacdo com os discursos dos outros, resultante da experiéncia propria da
cada pessoa. “Em outros termos, a a¢do de linguagem se traduz “por uma reposi¢do em
circulagdo”, no campo das representacdes sociais cristalizadas no intertexto, de representagdes
ja dialogadas, que tém sede no autor” (Bronckart, 1999; 2012, p. 322) . No entanto, hd um
confronto das representacdes pessoais com as representacdes dos outros que se efetua também
na criacao de um espago mental comum ou coletivo.

Assim, para Bronckart (1999; 2012), os mecanismos de responsabiliza¢do enunciativa
servem para explicar e organizar as diferentes vozes que se exprimem em um texto, por meio
de pronomes e outras unidades de analise e contribuem para o estabelecimento da coeréncia
pragmatica do texto, apresentando, assim, as diversas avaliacbes (julgamentos, opiniGes,
sentimentos), que podem ser formuladas a respeito de um contetdo tematico.

E possivel também, nesse nivel de analise, identificar as vozes do produtor do texto
através das marcas linguisticas, a quem o autor confiara a responsabilidade do que foi dito: a
voz do autor empirico, vozes sociais, isto €, as vozes de outras pessoas ou de instituicoes
humanas exteriores ao contetido tematico; vozes de personagens, isto é, vozes de pessoas ou
de institui¢bes que estdo diretamente implicadas no contetdo tematico.

Bronckart (1999; 2012) apresenta essas modaliza¢gdes em quatro subconjuntos:

a) as modalizacGes logicas, que consistem em julgamentos sobre o valor de verdade das
proposi¢oes enunciadas. Aparece a incerteza em relacdo ao lugar da historia marcada por um
segmento de frase: (Nossos contadores de historia populares estdo longe de estar de
acordo....) (BRONCKART, 1999; 2012, p.132).

b) As modalizagdes debnticas que avaliam o que enunciado a luz dos valores sociais,

apresentando os fatos enunciados como (socialmente) permitidos, proibidos, necessarios, etc.
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Exemplo: As pessoas tém que praticar exercicios fisicos.
(MORETTO, 2014, p. 99)

c) as modalizagcGes apreciativas, que traduzem um julgamento mais subjetivo em relacéo
ao que é dito, apresentando os fatos enunciados como bons, maus ou estranhos na visdo da
instancia que avalia.

Exemplo:
“Esse espetaculo maravilhoso provocou - acreditamos sem esforco nisso - uma
impressao bem viva no espirito do pobre lenhador [...]”
(BRONCKART, 1999; 2012, p. 114)

d) as modalizacdes pragmaticas, introduzem um julgamento sobre a responsabilidade
de um personagem em relacdo ao processo de que é agente, principalmente sobre a
capacidade de acdo (o poder-fazer), a intengéo (o querer-fazer) e as razées (o dever-fazer).
Exemplo:
“ Ja estava bem longe, quando os olhos, guiados pelos fogos que jorravam de
sua coroa, podiam ainda seguir as sinuosidades de sua marcha.”
(BRONCKART, 1999; 2012, p. 114)

Finalizamos esse capitulo, em que apresentamos os principios do ISD, a linguagem e o
agir, e os modelos de analise de texto proposto por Bronckart (2006, 2008, 1999; 2012), no
qual o autor leva em consideracdo o contexto de producgéo e a arquitetura interna — compostas
pela planificagdo do folhado textual — infraestrutura, mecanismo de textualizacdo e
mecanismos de enunciacdo e também as figuras interpretativa do agir (BULEA, 2010).

Apresentaremos no capitulo trés as discussdes sobre concepcdes de leitura e letramento.
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CAPITULO 3- CONCEPCOES DE LEITURAE
LETRAMENTO

Neste capitulo, discorreremos sobre a questdo de leitura na escola, os modelos e
concepcdes de leitura que permeiam as atividades de muitos professores e professoras, e
apresentaremos também o0s conceitos sobre letramento como pratica social e o papel do

professor.

3.1. Leitura na escola

Um dos grandes desafios da escola e, consequentemente, do educador esta relacionado
a questdo da leitura. Ouvimos com frequéncia que nossas criancas nao estdo lendo. Mas sera
que realmente nossos alunos ndo leem? Como despertar o desejo pela leitura? Como formar
bons leitores desde os anos iniciais? Por que tantas criangas ndo desenvolvem gosto pela
leitura?

Sabemos que o ensino de leitura na escola tem se apresentado nas praticas de muitos
professores de forma mecanicista, num processo de decodificacdo de signos linguisticos e/ou
extracdo de significados isolados de um determinado texto. As préticas de leitura na escola
ainda se apresentam muitas vezes de forma tradicional (KLEIMAN, 1998; SILVA, 2003).

Percebemos que muitas atividades oferecidas pela escola estdo centradas no trabalho
com apenas um tipo de texto, o livro didatico. De acordo com Kleiman (2000), as atividades
em sala de aula ficam reduzidas a atividades de compreensdo e interpretacdo do texto, ndo
tendo uma preocupacdo com o significado global do mesmo. Desse modo, a leitura tradicional
se apresenta como um tripé (cOpia, paréfrase e memorizacao), essas atividades estdo, ainda,
muito presentes no contexto de aula (SILVA, 2003).

Podemos dizer, ainda, que a questdo da leitura € um problema que ndo se restringe
apenas ao contexto escolar, mas também perpassa outras esferas sociais como: a familia, a
comunidade, a sociedade visto que é um direito de todos. No entanto, é na escola que a
crianga tem mais contato com leitura e com a escrita, portanto, a escola deveria priorizar o

ensino de leitura bem como o ensino de escrita (KLEIMAN, 2000).
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A instituicdo escolar ndo tem cumprido com o seu papel primordial no tocante a
formagdo de um leitor maduro, critico e competente. Segundo Kleiman (2000), muitas

propostas de leitura apresentadas no contexto de sala de aula séo desmotivadoras e,

provém, basicamente de concepgdes erradas sobre a natureza do texto
e da leitura e, portanto, da linguagem. Elas sdo préaticas sustentadas
por um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar
portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro
como fora da escola. (KLEIMAN, 2000, p. 16)

A autora apresenta algumas concepgdes sobre o texto que a escola sustenta e perpetua:
0 texto como conjunto de elementos gramaticais, utilizado pelo professor para desenvolver
uma série de atividades gramaticais; o texto como repositorio de mensagens e informacdes, a
crenga de que o texto é apenas um conjunto de palavras cujos significados devem ser
extraidos um por um, para chegar a mensagem. Desse modo, ao trabalharmos esse tipo de
leitura em sala de aula estamos contribuindo para a formacdo de um leitor passivo.
(KLEIMAN, 1992)

Também Terzi (2002) e Silva (2003) reconhecem que a leitura com a finalidade de
decodificar informacdes é tida como uma atividade desmotivadora, ardua, sustentada por um
entendimento limitado. O texto visto como um produto acabado serve apenas como um
pretexto para se trabalhar a gramatica. Nessa concepg¢do, o0 sentido do texto é transmitido
apenas pelo professor, enquanto o aluno recebe a informacéo, assim podemos comparar com a
“concepg¢do bancaria” de Paulo Freire®.

Geraldi (2006), afirma que muitas préaticas de leitura na escola continuam presas a ler
e decodificar o texto. O autor acredita que a maior parte do tempo e do esforco dos
professores durante as aulas de portugués sao destinados ao aprendizado da metalinguagem de
analise da lingua, pois, o professor, ao trabalhar com leitura em sala de aula acaba caindo num
processo de simulagdo. “Na pratica escolar, institui-se uma atividade linguistica artificial;
assumem-se papéis de locutor/interlocutor durante o processo, mas ndo se €& locutor/
interlocutor efetivamente. Essa artificialidade torna a relacéo intersubjetiva ineficaz, porque
simula” (GERALDI, 2006, p. 89).

°Nessa perspectiva, 0 educador é o que sabe e os educandos os que ndo sabem, os alunos devem se
adaptar as determinacGes do educador. O professor é o sujeito do processo enquanto que 0s alunos sdo
meros objetos. A educagdo bancéria tem o objetivo de manter a divisdo entre os que sabem e 0s que
ndo sabem, entre os oprimidos e os opressores. Ela nega a dialogicidade (FREIRE, 1970).



66

Para minimizar esse processo de simulagdo é necessario ver no texto as varias leituras
possiveis, como: a busca de informagGes; estudo do texto; texto como pretexto; a fruicdo do
texto (GERALDI, 2006). Além de definir as diversas leituras, para o autor, o0 texto deve
apresentar multiplos tipos de relagdes entre o texto propriamente dito e os leitores
(GERALDI, 2006).

Desse modo, percebemos que é preciso propor aos alunos atividades significativas de
leitura, que os ajudem a construir o sentido e significado do texto. Concordamos com
Marcuschi (2008), compreender um texto ndo se restringe a um simples ato de identificacédo e
informacdo, mas na construcdo de sentidos com base em atividades inferenciais, pois para se
compreender o texto é preciso fazer comparacdo, levantar hipdteses, tirar conclusdes e
produzir sentidos.

Outra questdo que nos chama atencdo em relacdo a leitura na escola séo as prescri¢fes
que perpassam as praticas dos professores. Muitos seguem “a risca”, os documentos que
direcionam o ensino da leitura na escola como: os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
Projetos de leitura, Planejamento, etc. Em relacdo ao PCN especialmente, o de Lingua
Portuguesa, observamos que tem por objetivo orientar, dentre outros aspectos, as praticas de
leitura. Mas até que ponto esse documento permite ao professor tomar decisfes autbnomas
sobre o ensino de leitura? Serd que os professores nao ficam “presos” apenas as propostas
apresentadas pelo mesmo?

Percebemos que muitos estudos vem sendo realizados por pesquisadores na area da
educacdo e desde da década de 80, muitas discussdes centram-se na melhoria da qualidade de
ensino da leitura e da escrita. Nesse sentido que os PCNs apresentam-se como uma sintese de
alguns avancos que ocorreram nas ultimas décadas no sentido de democratizar as
oportunidades educacionais.

Esse documento propde que “é preciso superar algumas concepgdes sobre o
aprendizado inicial de leitura. A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa agao” (BRASIL,
1997, p. 55).

Apresenta, ainda, a leitura como um processo e defende que o professor precisa
oferecer aos alunos inimeras oportunidades e procedimentos para contribuir na formacao de
bons leitores. Segundo as diretrizes que nele constam, € preciso que o aluno interaja com a
diversidade de textos escritos, é preciso negociar o0 conhecimento que o aluno jatem e o que é

apresentado no texto. “Uma pratica constante de leitura na escola deve admitir varias leituras,
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pois outra concepcdo que deve ser superada € a do mito da interpretacdo Unica, fruto do
pressuposto de que o significado estd dado no texto” (BRASIL, 1997, p. 57).

Ainda segundo os PCNs, no segundo ciclo, os objetivos de ensino de Lingua
Portuguesa devem ser organizados de forma que os alunos sejam capazes de compreender o
sentido nas mensagens orais e escritas, ler autonomamente diferentes textos dos géneros
previstos para o ciclo, utilizar a linguagem para expressar sentimentos, experiéncias e ideias,
utilizar a linguagem oral com eficacia, comecando a adequé-la a intencdes e situacoes
comunicativas, produzir textos escritos, revisar seus proprios textos, etc. (BRASIL, 1997).

Segundo as prescricbes desse documento, o aluno precisa adquirir uma maior
autonomia nas atividades em relagdo aos géneros discursivos. Ele expde que o0s géneros
adequados para o trabalho com a linguagem oral seriam: contos, poemas, saudacdes,
instrucdes, relatos, entrevistas, debates, noticias, anincios, seminarios e palestras. Ainda em
relagdo a linguagem oral, seu uso e formas: escuta ativa dos diferentes textos ouvidos em
situacbes de comunicacdo direta ou mediada, maior nivel de formalidade no uso da
linguagem; preparacdo prévia; manutencdo de um ponto de vista ao longo da fala; uso de
procedimentos de negociacdo e acordos, réplicas e tréplicas.

Embora essas orientacdes estejam claramente exposta em um dos principais
documentos de orientacdo curricular e pratica pedagogica, questiona-se: sera que isso tem
acontecido? De que forma o professor torna-se o protagonista do ensino de leitura? Como
modificar as praticas de leitura para que os alunos tornem-se leitores criticos e interativos?

Muitos professores ja estdo percebendo a necessidade de modificar as praticas de
leitura na escola, porém, apresentam algumas dificuldades e ndo conseguem se desvincular
das praticas mecanicistas e tradicionais, poucos conseguem concretizar uma pratica mais
interativa e dindmica. Concordando com Kleiman (1996), acreditamos que é possivel ensinar
a ler com compreensdo sem impor a leitura unica do professor. Nesse caso, o professor passa

a ser o mediador das atividades de leitura.

Ensinar a ler, é criar uma atitude de expectativa prévia com relacéo ao
conteudo referencial do texto, isto €, mostrar a crianga que quanto
mais ela previr o contelldo; maior serd a sua compreensdo; € ensinar a
crianca a se autoavaliar constantemente durante 0 processo para
detectar quando perdeu o fio [...] é ensinar, antes de tudo, que o texto é
significativo, e que as sequéncias discretas nele contidas s6 tem valor
na medida em que elas ddo suporte ao significado global. (KLEIMAN,
1996, p. 39)
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Ap0s discutirmos a questdo da leitura na escola, na se¢do seguinte, apresentaremos 0s
modelos e concepgdes de leitura que perpassam as praticas de muitos professores e

professoras.

3.2. Modelos tedricos de leitura

Na esfera dos estudos da linguagem, vemos que a leitura tem sido abordada por
diversos pesquisadores da (Linguistica Textual, Psicolinguistica, Sociologia, Analise do
Discurso, dentre outros). Esses estudos vdo desde as praticas tradicionais de leitura, que
constituem-se a partir de  modelos bésicos de leitura em nivel de cognicdo (ascendente e
descentende) até uma abordagem de concepcdo de leitura em que o leitor e autor, sujeitos
sociais, apresentam-se num processo dindmico e interativo, ou seja, modelos de leitura

interativa, discursiva e sociais de leitura. Vejamos entdo alguns desses modelos.

3.2.1. Modelo Ascendente (Bottom-up)

Podemos dizer que existem trés modelos basicos de leitura em nivel de cognicdo: o
modelo ascendente (bottom-up), defendido por Gough (1976) admite o sequenciamento dos
processos envolvidos na decodificacdo e tem por objetivo descrever a sequéncia de eventos
gue acontecem em um segundo de leitura; o modelo descendente (top-down) defendido por
Goodman (1976), que processa globalmente a leitura; e o modelo interativo defendido por
Rumelhart (1977), o qual admite os dois subprocessos bottom-up e top-down simultaneamente
e alternadamente.

No modelo ascendente (botton-up), segundo Gough (1976), a leitura se faz de forma
linear e indutiva, o leitor caminha pela sentenca, letra por letra, palavra por palavra, até as
sentencas isoladas. Os eventos que Gough (1976) focaliza sdo a fixacdo ocular e movimento
sacadico, identificacdo da letra, mapeamento das letras com representacdo fonémica abstrata
da palavra, busca da entrada lexical, e também serialmente palavra por palavra (da esquerda
para direita). A linguistica estruturalista tem privilegiado esse modelo “[...] fato que se
justifica pela sua propria histéria, na qual se partiu das unidades menores para as maiores”

(KATO,1986, 50).
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Nesse modelo, o texto € dado como ponto de partida para o processo de compreensao,
como uma unidade Gnica de sentido, sem levar em conta o contexto de producdo. E muito
utilizado na fase da alfabetizacdo em que a crianca esta no processo de leitor iniciante, desse
modo, a leitura torna-se uma atividade mecanica e presa a decodificacao das palavras, fase em
que o aluno ainda ndo faz uma interpretacdo ampla do texto. Segundo Kato (1986), esse tipo
de leitura pode trazer consequéncias como: o leitor torna-se mais vagaroso, lendo silaba por
silaba, pode demonstrar dificuldade para se lembrar do que estava escrito anteriormente e,

além disso, apresenta dificuldade em sintetizar o texto.

3.2.2 Modelo descendente (top down)

Diferentemente do modelo de processamento ascendente (botton-up) — cujo ponto
central esta no texto - o modelo de processamento descendente (top down) tem como foco o
leitor que usa 0s seus conhecimentos prévios e 0s recursos cognitivos.

Nesse modelo, de acordo com Goodman (1967), a leitura € um processo nao linear,
dindmico na inter-relacdo de varios componentes para chegar ao sentido, € uma atividade
essencialmente preditiva, em que o leitor precisa ativar seu conhecimento linguistico,
conceitual e sua experiéncia. No modelo “fop-down”, 0 processamento de leitura faz uso
intensivo e dedutivo de informacBes ndo-visuais, cuja direcdo é da macro para a
microestrutura do texto e da fungéo para a forma (KATO, 1999).

Essa concepcao é postulada por Goodman (1967) e Smith (1989), que acreditam que
0s mecanismos que operam no processamento do texto sdo “um jogo de adivinhagdes” em
gue o leitor escolhe as pistas e a partir delas formula hipdteses. Nesse caso, o leitor constréi o
sentido da leitura.

No processamento descendente, segundo Kato (1999), o estimulo visual aciona os
esquemas que ligam a subesquemas e a outros esquemas formando uma rede inter-relagdes
gue podem ser sucessivamente ativadas. Esse processamento pode ocorrer em Varios niveis:
da palavra em que “[...] o leitor usa apenas algumas pistas (letra inicial, contorno - extensdo da
palavra, fim da palavra)” (KATO, 1999, p. 53); no nivel do sintagma, que obedece critérios
semanticos ligados a esquemas e, no nivel textual, que “[...] utiliza esquemas acionados por
palavras ou expressdes tematicas e também esquemas que codificam estruturas retoricas”

(KATO, 1999, p. 54).
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A psicologia cognitivista, de acordo com Kato (1999) tem enfatizado essa abordagem
em seus modelos de aprendizagem. O leitor que faz uso desse modelo apreende facilmente as
ideias gerais e principais do texto, é fluente e veloz. “E, portanto, o tipo de leitor que faz mais
uso de seu conhecimento prévio do que da informacdo efetivamente dada pelo texto”
(KATO, 1999, p. 51).

3.2.3. Modelo interativo de leitura

Ao contrario dos modelos expostos acima, as propostas interativas de leitura, de
acordo com Kleiman (1996), apresentam-se como uma atividade essencialmente construtiva.
Esse modelo se opde aos modelos “bottom-up” — que estipula estadgios a partir de
processamento grafico, e “top-down”, que estipula essencialmente, estagios a partir de

hipo6teses baseadas no conhecimento linguistico e enciclopédico do leitor.

A interacdo portanto ndo é aquela que se da entre o leitor, determinado
pelo seu contexto, e o0 autor, através do texto. Essa interagdo se refere
especificamente ao interrelacionamento, ndo hierarquizado, de
diversos niveis de conhecimento do sujeito (desde o conhecimento
grafico até o conhecimento do mundo) utilizados pelo leitor na leitura
(KLEIMAN, 1996, p. 31).

Pesquisas apontam que leitores menos experientes conseguem entender o texto a partir
de atividades interativas de leitura; “[...] é durante a interagdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto” (KLEIMAN, 2000, p. 24). No
entanto, “[n]o modelo em discussdo, a compreensdo pode ser barrada tanto por limitacdes do
texto quanto por limitagdes do leitor” (KLEIMAN, 1996, p. 32).

Também para Kato (1986), esses modelos trabalhados isoladamente deixam muitas
lacunas quanto a questdo do significado da leitura. “O leitor maduro, a nosSso ver, vem
adquirindo os processos cumulativamente, e 0 uso de cada um deles € uma funcao de varios
fatores condicionantes, tais como a maturidade, a complexidade do texto, o género, seu estilo
individual etc.” (KATO, 1986, p. 77).

De acordo com Kleiman (2000), o modelo interativo de leitura é utilizado pelo leitor
proficiente, que usa de forma apropriada, os dois modelos ascendente e descendente. Para
Adams e Collins (1979), os processamentos “top-down” e “bottom-up” deveriam ocorrer em

todos os niveis de analise simultaneamente.
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Kleiman (1996), Kato (1999) e Coracini (2002) apresentam esse modelo como
uma concepgdo intermediaria, pois o leitor, no ato da comunicag&o, ativa seus conhecimentos
prévios, confrontando-os com dados do texto e construindo, assim, o sentido deste. Essas
autoras consideram o leitor e autor dos textos como sujeitos sociais, pois a interacdo nao
advém apenas de aspectos linguisticos do texto, mas também dos aspectos sociais e culturais
implicitos no mesmo.

Concordamos com Kleiman (1996) e Coracini (2002) que poucas vezes se observa em
sala de aula a concepcdo de leitura como um processo interativo. Para que ocorra esse
processo € preciso que se tenha uma postura reflexiva sobre o texto, é fundamental a
dialogicidade com o texto, autor, somente assim, havera uma producdo de “multiplos
sentidos”. Ler vai além de extrair significados do texto ou considerar o texto com um sentido
unico e correto. Ler € ter acesso aos materiais disponiveis pela cultura e, principalmente, ter
condicGes favoraveis ao uso que se faz deles nas préticas de leitura.

Desse modo, acreditamos que o papel do professor € fundamental nesse processo,
selecionando textos que circulam socialmente, textos que se aproximam da realidade dos
alunos. Assim, na secdo seguinte traremos a abordagem de leitura como pratica interativa e
discursiva, nos valendo de autores que apontam a relevancia do contexto sécio histérico e

cultural no processo de leitura, abordagem esta que direciona nossa pesquisa.

3.3. Abordagem de leitura como prética interativa e discursiva

Na perspectiva historico-cultural, Smolka (1995) considera que a leitura ndo pode ser
separada do contexto de producéo e do contexto social e historico de sua realizacdo. A leitura
é vista como uma forma de linguagem, cuja dindmica esta nas interacbes humanas, uma
leitura dialdgica que também se concretiza nas relagdes sociais: “[...] leitura como mediacao,
como memdria e pratica social” (SMOLKA, 1995, p. 2).

Nesse sentido, para Smolka (2003), ha necessidade de se analisar o contexto em que
acontece a alfabetizagdo, principalmente as relagdes de interacdo e interlocugdo. “[...] a
alfabetizacdo implica leitura e escritura que vejo como momentos discursivos [...] 0 proprio
processo de aquisicdo também vai se dando numa sucessdo de momentos discursivos, de
interlocucéo e de enunciacao” (SMOLKA, 2003, p. 29). Para a autora, ¢ “no momento das
interacdes sociais e nos momentos das interlocucdes, a linguagem se cria, se transforma, se

constrdi, como conhecimento humano” (SMOLKA, 2003, p. 45).
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Assim, a leitura como préatica discursiva e interativa permite ao leitor perceber no
mesmo texto diferentes leituras. De acordo com Kleiman (2000), ao ler qualquer texto, o
leitor tem a funcdo de co-produtor de sentido do texto e, para isso, utiliza de aspectos sociais,
ideoldgicos, historicos e afetivos, ou seja, ha uma relagdo entre leitor/mundo/ e contexto. “[...]
colocamos em acédo todo 0 nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o grupo
social em que se deu nossa socializacdo primaria, isto €, o grupo social em que fomos
criados” (KLEIMAN, 2000, p. 10).

Também para Freire (1988), € importante que os alunos sejam sujeitos do aprendizado,
a partir do contexto histérico e social ao qual estdo inseridos, isso porque “[...] uma
compreensdo critica do ato de ler, ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia de mundo (FREIRE, 1988,
p. 11).

Concordamos com Smolka (2003) quando afirma que a lingua é constituida na e para
interlocucdo no processo dialdgico e discursivo e ndo tem sentido ensinar de forma
fragmentada. Ela defende a ideia de que a escrita € um sistema de representacdo de
aprendizagem que deve se constituir pela propria crianca.

Assim, 0 espaco de sala de aula, segundo a autora, representa um aspecto instaurador
de conhecimento de leitura e escrita. No entanto, a escola ainda esta muito longe desse
processo discursivo da alfabetizacdo, pois muitas concepcdes de leitura, como ja vimos, estdo
presas a concepcdo tradicional e a atividades que ndo ajudam a crianca a pensar e expor suas
ideias.

Smolka (2003) afirma que é um equivoco pretender ensinar de forma padronizada e
homogénea, pois as criangas sao diferentes umas das outras, no seu jeito de pensar, no saber,
no modo de processar e elaborar o pensamento. Assim, é importante que se trabalhe a leitura e
a escrita como pratica discursiva e dialégica no processo de aprendizagem desde 0s anos

iniciais, pois,

[Dlar a palavra a crianga implica em acreditar que ela é capaz de
elaborar e construir pensamento e a fala na interagdo com o outro.
Mais do que deixa-la falar, torna-se imprescindivel ouvi-la com
atencdo, valorizando o seu modo de dizer e perceber o0 mundo. Dar a
palavra a crianca implica dialogar com ela (SMOLKA, 19854, p. 50).

De acordo com Vigotski (2001), a leitura apresenta-se como forma de mediacao
e interacdo, onde a aprendizagem é constituida na interagdo dos sujeitos cooperativos. Para o

autor, o conhecimento de mundo passa pelo outro e, uma vez inserida na fase escolar, a
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crianga tera oportunidade de se relacionar com outros grupos de pessoas, ter contato com
conceitos cientificos e desenvolver, cada vez mais, o processo de significado das palavras e
elaboragdo do pensamento, ja que “[...] a relacdo entre o pensamento e palavra é, antes de
tudo, ndo uma coisa, mas um processo, € um movimento do pensamento a palavra e da
palavra ao pensamento” (VIGOTSKI, 2001, p. 409).

Apos a explanagdo dos modelos e abordagem de leitura, na se¢do seguinte, buscamos
apresentar a questdo do letramento: uma pratica social de leitura que também nos auxiliara a

compreender melhor as préaticas de leitura na escola.

3.4. Letramento

De acordo com Soares (2010), muitos estudos tém mostrado resultados insatisfatorios
sobre a alfabetizacdo no Brasil. Para a autora, somos um pais que vem reincidindo no fracasso
escolar, principalmente, nos anos iniciais. Desse modo, podemos levantar 0s seguintes
guestionamentos: como melhorar as praticas de leitura, nas instituicbes escolares? De que
forma o letramento pode contribuir para esse processo?

Observamos que o processo de alfabetizacdo é complexo, pois apresenta uma
multiplicidade de perspectivas resultantes da colaboracdo de diferentes éareas do
conhecimento. Assim, segundo Soares (2010), nos Gltimos anos, percebe-se um crescimento
nos estudos sobre letramento, que visa a atribuir significados mais abrangentes indo além dos
modelos tradicionais de ensino (SOARES, 2010).

Para a autora, nos anos de 1960, a alfabetizacdo consistia em levar o aluno a dominar o
cddigo escrito, a grande meta era evitar que o aluno errasse no uso desse cddigo, 0 que era
motivo de reprovacdo. Nesse modelo, priorizava-se a memoriza¢do e a copia de textos,
praticas estas presentes na maioria dos materiais didaticos e inumeras cartilhas.

Ja, no inicio de 1970, com o surgimento de um novo periodo econémico centrado no
desenvolvimento tecnoldgico e na melhoria da qualidade de méo de obra, era necessaria uma
nova proposta de alfabetizagdo. Porém, somente em meados dos anos 80, € que surgiu, no
Brasil, pesquisas sobre Letramento.

Vérios pesquisadores como: Soares (1985), Kramer (1986), Smolka (1991), dentre
outros, se empenhavam, em realizar pesquisas relacionadas a necessidade de novos modelos
tedrico-pedagogicos do processo alfabetizador escolar. Para esses autores, a leitura e a escrita

passam a ser entendidas como um sistema que leva em conta 0 contexto socio historico e
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cultural, ja que “[...] ndo ha, em sociedades grafocéntricas, possibilidade de cidadania sem o
amplo acesso de todos a leitura e a escrita, quer em seu papel funcional- como instrumentos
imprescindiveis a vida social- quer em seu uso- cultural- como forma de prazer ¢ lazer”
(SOARES, 2010, p. 58).

Nesse sentido, que surge a leitura como pratica social, ou seja, a questdo do
letramento, presente nos meios educacionais e escolares. Porém € um termo que poucos
professores e professoras conseguem defini-lo. Desse modo, procuramos discorrer sobre as
definicbes apresentadas em relacdo ao termo letramento, por autores como: Soares (2004,
2010), Kleiman (2001; 2005), Street (2010) e Tfouni (1995).

De acordo com Soares (2004), o termo “letramento” apresenta-Se recente nos meios
académicos e institucionais, a palavra ndo pode ser encontrada em dicionarios. Segundo a
autora, a palavra Letramento aparece pela primeira vez no livro de Kato (1986), depois por
Tfouni (1988) e Kleiman (1995). Sua origem advém da palavra inglesa literacy , que significa
“a condigdo de ser letrado” (SOARES, 2004, p. 35). O significado de letrado, nesse caso,
apresenta-se diferente do empregado na lingua portuguesa, que significa versado em letras,

erudito.

Literate é, pois, o adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a
leitura e escrita, e literacy designa o estado ou condi¢do daquele que é
literate, daquele que ndo s sabe ler e escrever, mas também faz uso
competente e frequente da leitura e da escrita (SOARES, 2004, p. 36).

O termo “letramento” em portugués significa “[...] resultado da acdo de se ensinar a
aprender as praticas sociais da leitura e da escrita” (SOARES, 2004, p.39). A leitura ndo fica
presa na decodificagdo ou na identificacdo de informacdes basicas do texto, mas podem ser
ampliadas com o conhecimento de mundo que a pessoa possui. Um exemplo citado por
Soares (2004) é o de uma crianga que mesmo nao sabendo ler e escrever, ao pegar um livro e
folhea-lo, fingindo que esta lendo, demonstra que possui um grau de letramento (TRAVA,
2006).

O que nos incomoda, muitas vezes, é como esse termo vem sendo empregado nas
praticas escolares. De acordo com Kleiman (2001), as préaticas de escrita e leitura nas escolas
apresentam uma concepcdo de letramento denominada por Street (2010) de modelo
autébnomo, o que implica numa visao de que o letramento apresenta apenas uma maneira a ser

desenvolvido. Segundo a autora, esse modelo consiste nas praticas em que a escrita se
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apresenta como um modelo completo, ndo se valoriza o contexto de producdo, 0s processos
de interpretacéo e as reformulaces estratégicas que caracterizam a oralidade.

De acordo com Street (2010), esse modelo se contrapde ao modelo ideoldgico, que
apresenta as praticas de letramento como prética social e culturalmente determinada, ou seja,
a significacdo da escrita e da leitura para determinados grupos sociais depende do contexto e
das instituicGes em que estdo inseridos.

Buscando especificar melhor a questdo do letramento apresentamos a visao de Tfouni
(1995), sobre esse termo. Para a autora, o termo letramento ndo se restringe somente a
aquisicdo da escrita por um individuo, a alfabetizacdo. Mas esta relacionado aos aspectos
socio-histdricos da aquisicdo da escrita por uma determinada sociedade. Assim, para Tfouni

(1995), os estudos sobre essa questdo:

[bJuscam investigar também as consequéncias da auséncia da escrita a
nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo, isto é,
procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura
social tm relagéo com os fatos postos (TFOUNI, 1995, p.21)

Tfouni (1995) vé o termo letramento, num sentido mais amplo, que também esta

relacionado as grandes descobertas e transformacdes historicas mais profundas, como o

L1

aparecimento da maquina a vapor, da imprensa e do telescopio. Ela afirma que ndo ha “grau
zero” de letramento e que o termo letramento ndo esta relacionado apenas a questéo de ser ou
ndo ser alfabetizado (TRAVA, 2006).

Mais que isso: esta na sofisticacdo das comunicagdes, dos modos de
producdo, das demandas cognitivas pelas quais passa a sociedade
como um todo quando se torna letrada e que irdo inevitavelmente
influenciar aqueles que nela vivem, alfabetizados ou ndo (TFOUNI,
1995, p. 27).

Tendo em vista 0 que acabamos de expor, podemos perceber que a
questdo do letramento se mostra complexa. Também, Kleiman (2001), Soares (2010),
acreditam que ha necessidade de se encontrar caminhos para que 0 acesso a leitura e a escrita

se vinculem a conguista e ao exercicio da cidadania.

Se os administradores da educacéo, os professores, os alfabetizadores,
compromissados que devemos ser com a construgcdo de uma sociedade
mais democrética, e que 0 exercicio da cidadania seja plenamente
garantido a todos, ndo assumirmos vigorosamente a reflexdo sobre
alfabetizacdo no quadro mais amplo de seu significado social, politico,
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cultural e de seu substrato ideoldgico, nossa atuacdo podera continuar
marcada pelo divorcio entre a alfabetizacdo e as conquistas de direitos
sociais, civis e politicos- entre a alfabetizacdo e cidadania. (SOARES,
2010, p. 59-60)

Para aprofundar nossa reflexdo, trazemos 0s pontos sobre letramento apresentados no
livro “Preciso “ensinar” o letramento?”” de Kleiman (2005). A autora considera que letramento
ndo € um método para conseguir que o aluno se envolva no mundo da escrita; letramento ndo
¢ alfabetizacdo, mas a inclui, ambos estdo associados e podemos dizer que a alfabetizacéo é
uma das préaticas de letramento que faz parte do conjunto de préaticas sociais do uso da escrita
na instituicdo escolar (Kleiman, 2005); letramento ndo é uma habilidade, ainda que envolva
um conjunto de habilidades (rotinas de como fazer) e de competéncias (capacidades concretas
para fazer algo). Embora na escola seja possivel ensinar as habilidades e competéncias
necessarias para que o aluno participe de eventos de letramento e participacdo social, a
concepcao de letramento ndo se restringe a ela (KLEIMAN, 2005).

Ainda de acordo com Kleiman (2005), a escola precisa ampliar as praticas de
letramento, pois 0s usos da lingua escrita foram mudando na familia, no trabalho, nas relacdes
comerciais, ao longo da historia, assim, também a concep¢do do que seria “ser alfabetizado”.
O letramento abrange um processo de desenvolvimento e 0 uso do sistema da escrita nas
sociedades. Nesse sentido, um evento de letramento deveria incluir atividades que tém as
caracteristicas da vida social, ou seja, envolver mais de um participante e os envolvidos em
diferentes saberes em prol de interesses, intengfes e de objetivos e metas comuns
essencialmente colaborativas (KLEIMAN, 2005).

Concordamos com Kleiman (2005), que ao nos depararmos com préaticas em sala de
aula para encontrar uma mensagem (qualquer que seja o texto) estamos na presenca de um
pratica escolastica que se perpetua ha séculos, apesar das mudancas histéoricas. No entanto,
quando o professor propde praticas voltadas para o letramento, corre-se menos riscos de
engajar o aluno em atividades de “faz de conta”.

Ao assumir o letramento como o objetivo de ensino no contexto dos ciclos escolares,
segundo a autora, tal postura implica adotar a concepcéao social da escrita em contraste com a
concepcao de cunho tradicional que considera a aprendizagem da leitura e producéo textual
como a aprendizagem de competéncias e habilidades individuais.

Assim, os estudos de letramento ampliam a concepcéo de leitura e da escrita como
praticas discursivas com multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos nos quais se

desenvolvem. A concepc¢do da escrita dos estudos de letramento pressupde que as pessoas e
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0S grupos sociais sao heterogéneos e que as diversas atividades entre as pessoas acontecam de
modo muito variado. Desse forma, a heterogeneidade ndo combina com a aula tradicional,
com o professor sendo apenas o foco da atencdo e com um curriculo definido.

Sendo assim, acreditamos que o papel do professor alfabetizador torna-se
fundamental no processo de alfabetizacdo e letramento, pois ndo podemos nos referir a
alfabetizacdo sem falar em letramento, visto que estes apresentam-se independentes, porém
indissociaveis (KLEIMAN, 2005).

Assim, para formar alunos letrados (e ndo apenas alfabetizados), € indispensavel o

papel do professor, temética esta que abordaremos na proxima secao.

3.4.1. Letramento: papel do professor

Entendemos que a leitura € papel importante no processo de formacao continuada dos
professores, pois € por meio dela que o professor busca adquirir os saberes e,
consequentemente, podera contribuir para o seu aperfeicoamento pessoal e profissional, bem
como contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Concordamos com Silva (2012) quando esta afirma que o ato de ler é uma pratica de
letramento entendida como um conjunto de atividades humanas que, de alguma forma, se
baseia na escrita para se realizar. Além disso, o papel do professor é fundamental no trabalho
com préaticas de leitura na escola, especificamente no que diz respeito a questdo do
letramento, pois é o professor o principal mediador das praticas de leitura e escrita.

De acordo com Kleiman (2005), o sucesso do letramento escolar depende da
capacidade de o professor conhecer e se relacionar com praticas de letramento construidas por
outros agentes e outras instituicdes ou agéncias de letramento, que podem ser até mais bem
sucedidas no processo de introducdo na cultura letrada. Entretanto, para que seja
efetivamente viavel, esse processo ndo pode se concretizar de forma linear e passiva nas
praticas dos professores, mas sim ser tida como pratica social, pois a leitura como pratica
social considera tanto os fatores contextuais como também suas finalidades.

O professor, principalmente dos anos iniciais, poderia propor atividades que
envolvessem o aluno em praticas sociais de leitura. Concordamos com Colelo (2010), quando
afirma que ha necessidade de pensar em um projeto de letramento que envolva desde as séries
iniciais direcionando para a formagao dos alunos “[...] como sujeitos leitores e produtores de

textos que vivenciaram na escola as condicdes para continuar seu processo de
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desenvolvimento com base em seu envolvimento com praticas de letramento” (COELO,
2010, p. 35).
A autora apresenta algumas caracteristicas do processo de alfabetizacdo escolar
desenvolvido a luz da concepgéo de letramento:
e aalfabetizacdo deve ter o texto como ponto de partida e de chegada do processo;
e aescrita deve referir-se a escrita funcional, textos reais, coerentes e com
significados;
e aalfabetizacdo deve centrar-se na relacdo dialogica entre o aluno, o professor e
os demais colegas, isto €, em um modelo tedrico de construcdo do conhecimento com base
nas relagdes sociais e na mediacao dos agentes presentes em sala de aula;
e aalfabetizacdo deve prever o exercicio da atividade epilinguistica pelos alunos,
como parte do planejamento pedagégico. O aluno é estimulado a refletir sobre todas as
praticas realizadas em sala de aula, individual e coletiva, envolvendo a leitura e a producédo
escrita;
e as praticas de alfabetizacdo devem ser desenvolvidas em ambiente efetivamente
favoravel.
De acordo com Kleiman (2005), o letramento pode comecar com préaticas que visam

aos objetivos mais elementares da atividade de leitura, comegando com:

a atividade de extrair informac6es de textos e ampliar para leitura de paisagem urbana,
como letreiros nas estradas;

e avisos nas ruas e em guichés,

e grafites,

e publicacGes, etc.

Para a autora, a crianga deve ser incluida nos diversos “mundos do letramento” e
experimentar as diferentes formas de agir, vivenciando as préaticas sociais de letramento que
incluem desde o manuseio e o “escaneamento” de revista ou mapa a procura de informagdes
até a leitura atenta, com anotacGes, para apresentar um informe, ou, as vezes, o saborear
vagaroso de um verso.

Quando o professor toma a perspectiva da alfabetizacdo e letramento como prética
social, ele decide sobre o curso da acdo, pois € ele quem escolhe os materiais, saberes e
praticas que sdo socialmente relevantes aos alunos e comunidade. O professor precisa ter
autonomia para decidir sobre a inclusdao daquilo que pode e dever fazer parte do cotidiano

escolar e, além disso, decidir sobre a exclusdo do que é desnecessario e irrelevante para a
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insercdo do aluno nas préticas letradas, que parece-nos, persistem por inércia e tradi¢do
(KLEIMAN, 2007).

Sendo assim, vemos que para se formar leitores letrados, o professor também precisa
estar envolvido nas questdes do letramento, “precisa ter conhecimentos necessarios para agir
como um verdadeiro agente social, pois ele tem que ser o gestor de recursos e de saberes —
tanto dos dele (que talvez até nem saiba que possui porque deles nunca precisou) como dos de
seus alunos” (KLEIMAN, 2005, p. 51).

Reafirmamos, portanto, a importancia de nossa pesquisa e a necessidade de se
observar o profissional da educacdo nas diversas situacOes reais de trabalho, tendo como
objetivo compreender melhor a atividade docente e, especificamente nesta pesquisa, sua
pratica voltada para o ensino de leitura.

Assim, na secdo seguinte apresentaremos o capitulo metodologico.
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CAPITULO 4- OS CAMINHOS DA PESQUISA —
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos 0s objetivos e pergunta de pesquisa, procedimentos de
analise de dados, os métodos usados para producdo de dados - a entrevista semiestruturada e
autoconfrontacdo simples. Além disso, abordaremos o contexto da pesquisa, a descricdo dos

participantes, confiabilidade da pesquisa, validade dos dados e procedimentos éticos.

4.1. Objetivos e pergunta da pesquisa

Esta pesquisa teve por objetivo refletir sobre o trabalho docente com a leitura,
especificamente, o trabalho de uma professora do Ciclo I, do Ensino Fundamental, que
leciona nas séries iniciais da Rede Publica de S&o José dos Campos. Procuramos depreender
0s aspectos tematizados sobre o trabalhno com a leitura nos textos de uma entrevista
semiestruturada e de uma entrevista de autoconfrontacdo simples. Para atingir a esse objetivo,
tivemos como norte a seguinte questao:

Que aspectos do trabalho docente com a leitura sdo tematizados nos dois textos:

entrevista semiestruturada e autoconfrontagéo simples?

4.2. Procedimentos de analise dos dados

Na anélise dos dois textos gerados a partir das transcri¢cfes da entrevista e da
autoconfrontacdo simples, adotamos os seguintes procedimentos, a partir do modelo do ISD:
a) analise do contexto de producéo;
b) analise do plano geral do contetido temaético dos textos;
c) selecdo e analise dos segmentos tematicos sobre a leitura;
d) andlise dos tipos de discursos;
e) mecanismos de textualizacé@o e enunciativos;

f) analise das figuras de acéo.
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4.3. Geracdo de dados: entrevista e autoconfrontacdo

4.3.1. Entrevista semiestruturada

A etapa inicial de nosso trabalho foi a realizagdo de uma entrevista semiestruturada
com a professora colaboradora da pesquisa. Essa entrevista foi realizada em novembro de
2011, tendo por objetivo conhecer o trabalho da professora, as concepgdes de leitura e as
prescricdes seguidas pela mesma. O texto produzido sobre as questdes do trabalho docente é
composto pelas vozes da pesquisadora e da professora. Assim, a entrevista foi se constituindo
a partir de perguntas da pesquisadora e respostas da professora pesquisada.

Nessa entrevista, a pesquisadora pretendia que a conversa fosse informal, para que a
professora ficasse a vontade para responder, j& que a mesma Sse apresentava um pouco
apreensiva em relacdo a participacdo na pesquisa, manifestando receio de que fossem
apontadas falhas em seu trabalho.

Consideramos importante trabalhar a pesquisa qualitativa de cunho sécio-histdrico.
Essa abordagem implica em compreender 0s sujeitos inseridos em um contexto, levando-se
em conta a dimenséo social e dialégica (FREITAS, 1994).

Nessa perspectiva, 0 pesquisador apresenta-se como um observador participante, ha
uma aproximacgdo entre os sujeitos envolvidos no processo de investigacdo. Para Freitas
(1994, p. 29), nesse caso, “[...] 0 pesquisador & um dos principais instrumentos da pesquisa,
pois se insere nela, e a analise que faz depende de sua situacdo pessoal-social”. Como afirma
a autora, a observacdo € um encontro de varias vozes, 0 pesquisador se depara com diferentes

situacOes, discursos verbais, gestuais e expressivos.

Sdo discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte,
construindo uma verdadeira tessitura da vida social. O enfoque sécio-
historico é que principalmente ajuda o pesquisador a ter essa dimensao
da relacdo do singular com a totalidade, do individuo com o social
(FREITAS, 1994, p.29).
A entrevista com a professora aconteceu na escola em que ambas lecionam, foi
utilizado um gravador com fita “cassete” e teve a duracdo de 20 minutos. O texto oral foi
transcrito de acordo com as normas estabelecidas pelo Projeto de Estudos da Norma

Linguistica Urbana Culta de Sao Paulo (Nurc/SP) ( CASTILHO, 1989).
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Os trechos abaixo apresentam como se deu a entrevista em que a pesquisadora fazia os
questionamentos e a professora respondia. Selecionamos dois trechos que ilustram os dialogos
entre ambas, o primeiro faz parte do segmento tematico em que a professora relata sobre “as
condigdes de trabalho no espaco escolar para realizar a leitura” e o segundo faz parte do
segmento “o trabalho com a leitura”.

Escolhemos esses fragmentos, pois acreditamos que demonstram o interesse da
pesquisadora em relacdo ao tema pesquisado, ou seja, o trabalho com praticas de leitura na

escola.

1.PP.: ( 00:01) R eu gostaria de saber a sua concepgdo de leitura no
trabalho em sala

2. de aula com os alunos?

3.P.: bom... eu trabalho meio mesclado porque... eu vejo assim a quantidade
de alunos

4. que a gente tem o espaco fisico que a gente tem... esse ano ndo fomos nem
uma vez

5. na biblioteca... fazer uso da biblioteca... espaco fisico né... a gente
pegava livro... bastante

21. PP.: (1:53) E nas aulas... como vocé trabalha leitura nas aulas?

22. P.:Bom... primeiro eu fago a leitura coletiva... vamos supor de um texto
23.interpretacdo e tal... coletiva todos juntos... ai depois eu peco para eles
lerem de

24.novo sozinhos... as vezes dependendo do texto.. eu fago muito assim
fileira... uma 1€

25.uma estrofe... vou mudando um pouquinho dependendo do tipo de texto...
vai muito

26. do tipo de texto mesmo...

De acordo com Ludke e André (2004), a entrevista semiestruturada permite uma
interacdo maior entre os participantes da pesquisa e pode conduzir a resultados ndo percebidos

na observacgéo constante.

[...] nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposi¢do de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre
sobre o tema proposto com base nas informac6es que eles detém e que
no fundo sdo a verdadeira razdo das entrevistas. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informagdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica (LUDKE e ANDRE, 2004, p. 33-
34).
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Assim, tendo apresentado uma das formas usadas para a producdo de dados, a seguir,
apresentaremos a metodologia da autoconfrontacdo simples, procedimento este também usado

para a producdo de dados.

4.3.2. Metodologia da autoconfrontacao simples

A metodologia da autoconfrontacdo vem sendo muito utilizada em pesquisas com
intervencgdes nas situacbes de trabalho do dia a dia das pessoas. Esse método consiste em
analisar a atividade trabalho dos préprios trabalhadores, confrontando-a as sequéncias de
imagens em que eles mesmos aparecem trabalhando. O objetivo principal € fazer da atividade
vivida o objeto de uma outra experiéncia, ou atividade presente, por meio da linguagem,
provocando o sujeito a pensar sobre a mesma e ressignifica-la (CLOT, 2010).

Ao colocar em pratica essa metodologia, 0 pesquisador deve estar atento para criar
condicdes favoraveis ao desenvolvimento discursivo, pois, as escolhas discursivas
desempenham papel importante pelos participantes nesse processo: “[...] o pesquisador e seus
parceiros estdo convencidos de que eles participam de um trabalho sobre eles mesmos, de
uma transformag@o continua de suas posturas de atores” (CLOT, 2010, p. 137).

Nessa perspectiva, ndo ha uma preocupagdo em ‘simular’ uma situagdo, mas sim
buscar uma situacdo comum de trabalho e confronta-la com outra situacdo, uma situacéo de
reconcepcdo (BEGUIN e WEILL-FASSINA, 1997).

A autoconfrontagdo, segundo Clot (2010), pode ser qualificada como uma “centrifuga
dialogica”, na medida em que contribui para que seja delimitado um perimetro interlocutorio
em que o relato das experiéncias no ambiente de trabalho possa se tornar possivel. Toda
atividade de linguagem esta em interacdo permanente com as situagdes sociais nas quais elas
foram produzidas, o que justifica a insercdo deste texto nas pesquisas desse procedimento
(SOUZA e SILVA, 2004).

A autoconfrontacdo que utiliza a imagem como suporte das observagOes pode ser
dividida em quatro fases: constituicdo do grupo de analise, autoconfrontagdo simples,
autoconfrontagéo cruzada e extensdo do trabalho de analise ao coletivo profissional (SOUZA
e SILVA, 2004).

A primeira fase consiste na constituicdo de um coletivo de profissionais voluntarios
que se dispdem a participar da pesquisa, permitindo a observacao de situacdes de trabalho e

videogravacdo; na segunda fase, o pesquisador seleciona algumas cenas significativas que,
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posteriormente, serdo assistidas junto com o trabalhador com o objetivo de instigar o
profissional a falar de sua atividade, favorecendo uma relagéo dialégica com o objeto filmado,
com os sujeitos envolvidos na atividade e com o proprio pesquisador (SOUZA E SILVA,
2004). Na terceira fase, temos a autoconfrontacdo cruzada, que consiste na confrontacdo do
mesmo profissional com a mesma videogravacao, na presenca do pesquisador e de mais um
par, que também foi confrontado com suas préprias sequéncias de atividade (ANJOS, 2013).
Por fim, a quarta fase € composta pela apresentacdo dos resultados para um coletivo de
trabalho. Vale ressaltar que essa metodologia tem sofrido transformacdes, uma vez que alguns
pesquisadores tém optado por seguir apenas alguns passos desse método.

Vale ressaltar que tanto a autoconfrontagdo simples quanto a autoconfrontacéo cruzada
exigem um longo periodo de observacdo do trabalho e preparacédo para a situacdo de trabalho.
(LOUSADA, 2006).

Em nossas analises, optamos por seguir 0 modelo de autoconfrontacdo simples, que
“propde um novo contexto em que o sujeito se torna, por sua vez, um observador exterior de
sua atividade na presenca de um terceiro” (CLOT, 2010, p. 253).

A autoconfrontacdo simples tem por finalidade

levar os trabalhadores a se interrogarem sobre o que eles observam da
préopria atividade. Em outras palavras, ele 0s convida a descrever o
mais precisamente possivel os gestos e as operagdes observaveis na
gravacdo em video até que se manifestem os limites dessa descricao,
até que a verdade estabelecida seja flagrada na veracidade do dialogo,
pela autenticidade dialdgica.[...] o sujeito desfaz e refaz os vinculos
entre o que ele vé fazer, o que ha a fazer, o que gostaria de fazer, o
que poderia ter feito ou, ainda, o que seria a refazer (CLOT, 2010. p.
240).

Assim, a metodologia da autoconfrontacdo simples possibilita uma mudanca de
comportamentos e de consciéncia, pois, enquanto algumas pesquisas tém se voltado para a
andlise do real e préaticas pedagdgicas, na autoconfrontacdo sdo movimentadas, de acordo
com Vigotski (2003a), as fungdes psicoldgicas superiores, uma vez que o pesquisador deve
ficar atento para o que acontece além da realidade e analisar os indicios, demonstrados nos
movimentos dialégicos, do que, de fato, o trabalhador compreende e elabora sobre seus
anseios, desejos e conflitos vividos e experienciados na atividade do trabalho.

Essa perspectiva visa ndo s6 compreender para transformar, mas também transformar
para compreender. “De fato, agir e, sobretudo, ampliar seu poder da acdo, ¢ conseguir servir-
se de uma experiéncia para fazer outras experiéncias” (CLOT, 2010, p.147). Para Vigotski

(2003b), a consciéncia é como um eco: a experiéncia vivida de experiéncias vividas.
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Para Clot (2010),

tomar consciéncia ndo consiste em reencontrar um passado intacto
pelo pensamento, mas, de preferéncia, em o re-viver e em fazé-lo
reviver na acio presente, para a agio presente. E redescobrir o que ele
havia sido como uma possibilidade, finalmente realizada entre outras
possibilidades ndo realizadas, mas que nem por isso deixaram de agir
(CLOT, 2010, p.148).

Desse modo, nos estudos de Clot (2010) no didlogo entre os profissionais, a ultima
palavra nunca ¢é dita, pois se tem a necessidade de uma nova conceitualizacéo de atividade. A
atividade deixa de estar limitada ao que se faz, o Ultimo ato nunca chega a ser executado, 0
realizado deixa de ter o monopalio do real.

Nessa nova metodologia, 0s pesquisadores passam a ter um olhar mais atento para “[o]
que ndo esta feito, o que se pretendia fazer, o que deveria ser feito, 0 que teria sido possivel
fazer, o que deve ser refeito e mesmo o que se faz sem querer fazer, é acolhido na andlise da
atividade esclarecendo seus conflitos” (CLOT, 2010, p. 149).

Trazemos também as contribui¢cbes metodoldgicas do ISD, pois, como ja citamos, para
Bronckart (2008), a linguagem é fator fundamental no e para o desenvolvimento humano.
Desse modo, ao analisarmos um texto podemos identificar, a partir dos principios linguisticos
discursivos, as formas de agir que nele estdo inseridas e refletir sobre a acdo humana.

Os textos foram analisados tomando por base 0s seguintes niveis: contexto de
producdo do texto, a infraestrutura geral do texto e a escolha dos segmentos.

4.4. O contexto da pesquisa

A opgédo por esta metodologia de trabalho aconteceu devido ao tema da pesquisa
proposto: ao refletir sobre o trabalho docente de uma professora das séries iniciais com
praticas de leitura, procuramos observar o contexto da professora nas situacfes concretas de
trabalho no dia a dia.

Um ponto que favoreceu a construcdo da problematica da pesquisa foi a reflexdo sobre
como as condi¢cOes de trabalho afetam e constituem o trabalho do professor. Fator que,
muitas vezes, faz com que 0 mesmo se torne um reprodutor de praticas “cristalizadas” e

seguidor das prescri¢des que lhe sdo impostas no decorrer de sua atividade profissional. Para
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descrever o contexto da pesquisa, é essencial que se tenha clara a resposta para o seguinte
questionamento: como aconteceu a escolha do sujeito de pesquisa?

Os pesquisadores que adotam a metodologia da Clinica da Atividade tém como foco
as intervencdes que, em sua grande maioria, sdo realizadas a partir de demandas advindas de
empresas, organismos publicos, instituicbes ou escolas. Os empregadores contratam 0s
ergonomistas que, nesse caso sdo pesquisadores externos, para intervir no sentido de auxiliar
para um bom desempenho dos profissionais.

Em nossa pesquisa, 0 interesse em ter professores como sujeito de pesquisa partiu da
pesquisadora, pois, como citado anteriormente, a mesma ministrou cursos de formacao para a
maioria das professoras das séries iniciais, 0 que contribuiu para uma maior proximidade de
ambas as partes e, além disso, ao se apropriar dos estudos da Ergonomia e Clinica da
Atividade, pode-se perceber a importancia dessa metodologia, visando a reflexdo sobre a
prépria pratica. Assim, em 2011, a pesquisadora fez um convite as professoras que lecionam
nas séries iniciais, indagando se havia interesse em participar dessa pesquisa.

Trés professoras se mostraram interessadas e participaram da entrevista
semiestruturada, porém, como uma delas iria aposentar-se no ano seguinte e outra professora
lecionava no mesmo horério que a pesquisadora, foi escolhida a professora R., que se
mostrou motivada a participar do projeto. A mesma aceitou com prontiddo participar da
pesquisa, permitindo que suas aulas fossem filmadas e transcritas, para que, posteriormente,
acontecesse a autoconfrontagdo simples.

Muitas pesquisas realizam somente a analise da entrevista ou analise do video das
aulas gravadas. Em nosso caso, optamos por analisar segmentos tematicos de dois momentos,
tanto da entrevista semiestruturada como da autoconfrontacdo simples, pois acreditamos que a
andlise do conjunto de dados possa contribuir para delinear o agir e as concepgdes seguidas
pela professora no trabalho com a leitura.

O corpus desta pesquisa constitui-se por dois momentos: a entrevista semiestruturada
e entrevista de autoconfrontacéo simples. No ano de 2011, no més de outubro, foram filmadas
dois dias de aulas da professora e, no final do ano letivo, foi realizada a entrevista
semiestruturada. Em dezembro de 2012, foi realizada a primeira autoconfrontagéo simples e,
em junho de 2013, a segunda. Explicaremos na sec¢éo intitulada “conflitos experienciados” os
conflitos e dificuldades encontrados no percurso desta pesquisa e 0s motivos da demora da

realizacdo da autoconfrontagdo simples.
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4.4.1. Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Unidade Escolar (UE) que pertence & Rede Publica
Estadual de Ensino e esté localizada em um bairro de classe média, na cidade de So José dos
Campos, SP. Possui um espaco com boas instalacdes e atende alunos desde a 12 série do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio, compondo um total de 1.700 alunos, distribuidos
nos periodos da manhg, tarde e noite.

Os alunos do periodo da manha e tarde, em sua grande maioria, pertencem ao entorno
da escola.

A escola apresenta trés espacos: o primeiro abriga os alunos do Ensino Fundamental 11
e Meédio, contém 13 salas; no centro, ficam as salas da secretaria, direcdo, coordenacéo,
biblioteca e sala dos professores; do outro lado, encontramos as salas do Ensino Fundamental
I, ciclo | com 12 salas.

A sala dos professores € um ambiente amplo, contando com bebedouro, dois
computadores, geladeira, armarios e duas mesas grandes, onde os professores se reinem no
intervalo. Nesse espaco, eles trocam experiéncias e conversam informalmente. H4 também
uma sala de informética e de multimidia, sendo que, nesta ultima, os professores se relinem
para as reunides pedagdgicas, conselhos de classe e série, ATPC (Aula de Trabalho
Pedagogico Coletivo). Quando necessario, a sala também é utilizada para ministrar aulas que
requerem o uso da TV ou datashow, bem como para apresentacdo dos trabalhos realizados
pelos alunos.

O horério do intervalo é diferenciado para as turmas do ensino fundamental,
permitindo que os mesmos tenham mais privacidade e também seguranga, por serem ainda
pequenos, com idades entre 6 a 10 anos.

As salas de aulas sdo grandes e 0os moveis estdo em boa conservagdo, porem, 0 numero
de alunos por sala varia de 35 a 40, o que muitas vezes dificulta a mudanga de estrutura das
carteiras.

E uma escola bem conceituada no Vale do Paraiba, pois tem uma proposta voltada
para a qualidade de ensino e se destaca nas avaliacfes de leitura e matematica do SARESP,
ENEM e demais avaliagdes realizadas pelo Governo do Estado de S&o Paulo.

Os gestores, coordenadores e professores demonstram estar sempre empenhados,
visando a uma escola de qualidade. As ac¢Ges que sdo indicadoras desse empenho se referem
principalmente a opcdo da equipe gestora por oferecer formacdo continuada em todas as

reunides de ATPC. Nesses encontros, além dos avisos administrativos, tem um momento
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destinado para o estudo da proposta curricular ou textos relacionados ao trabalho do
professor, bem como na forma adotada na discusséo sobre o comportamento dos alunos.
Além disso, os coordenadores incentivam os professores a participarem de cursos oferecidos
pelo governo do Estado de Sdo Paulo. As reunides de ATPCs dos professores dos anos
iniciais acontecem em horarios diferenciados dos demais professores, para que seja dada a
oportunidade de que 0os mesmos possam realizar reflexdes sobre as demandas especificas dos
alunos dessas séries em que atuam.

E uma instituicio que procura fazer uma reflexdo clara e constante do seu papel,
buscando envolver a todos 0s que participam da acdo educativa, valorizando a solidariedade,
o trabalho em equipe, 0 respeito mutuo, sendo sensivel a realidade do educando. Também
podemos dizer que ha prioridades pelo desenvolvimento de trabalho com projetos
educacionais e a busca de parcerias com empresas e outras instituicdes®. Portanto, é uma
escola que tem uma participacdo ativa dos educadores em projetos tanto externos como
internos.

Em relacdo a comunidade, podemos dizer que ha uma boa participacdo dos pais,
especificamente em conselhos de escola, conselho deliberativos, feiras culturais, festas e
exposicoes.

O que motivou a pesquisadora a escolher essa escola foi o fato de que a mesma leciona
nessa unidade escolar ha mais de 16 anos, como professora do Ensino Fundamental de 6° ao
9° ano e Ensino Médio. Além disso, como ja citamos na introducdo dessa tese, a professora
foi convidada para ministrar cursos para professoras do E.F, ciclo I, o que acabou despertando
0 desejo de observar mais de perto o trabalho do professor e como se concretizam as praticas
de leitura.

As principais caracteristicas do corpo docente dessa escola, especificamente das
professoras das séries iniciais sdo: professores efetivos; trabalhnam com jornada de 30 horas
semanais, incluindo hora de atividade e HTPC; realizam cursos oferecidos pelos 6rgaos
competentes como Secretaria da Educacao e Oficina Pedagogica; participam de formacao dos
projetos apresentados pela coordenadora como “Ler e escrever” e “EMAI” (Educacédo

Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental).

® Como por exemplo, as parcerias realizadas pela escola com a Embraer (Empresa Brasileira de Aeronautica);
com o Instituto Unibanco E com o INPE (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais), entre outros.
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No ano de 2011 e 2012, as professoras participaram do curso de formacdo do projeto
“Ler e escrever”, além da carga horaria citada acima, tinham que cumprir mais duas horas de
estudos sobre o projeto e discutir as propostas que seriam realizadas na sala de aula.

No caso especifico da professora tida como o sujeito dessa pesquisa, a sua carga
horaria semanal era composta por vinte e cinco horas de trabalho em sala de aula, duas horas
de HTPC, trés horas de trabalho livre, duas horas do curso “Ler e Escrever” e oito horas como

professora PA (professora de apoio) somando um total de 40 horas semanais.

4.4.2. Pesquisadora

Mestre em Educacdo pela Universidade Sdo Francisco, Itatiba, SP, defendeu a
dissertacdo no ano de 2006. Leciona na Rede Estadual de Ensino ha mais de 25 anos e, no
ano de 2013, comegou a ministrar aulas na Universidade de Taubaté - UNITAU, SP. Também
é formadora de professores e pesquisadora voltada para os estudos na area de Linguistica e
Educacdo. Faz parte do grupo ALTER-AGE -USP, coordenado pelas professoras Eliane
Gouvéa Lousada e Luzia Bueno, sua orientadora, e do grupo ALTER - USF- lItatiba, SP,
coordenado pela professora Luzia Bueno.

Como ja citado na introducdo dessa pesquisa, 0 interesse pelo tema leitura surgiu
desde que se formou na faculdade. Nesses anos de trabalho, sempre esteve voltada para as
questdes de leitura em sala de aula. Na dissertacdo de mestrado, procurou apresentar o
processo de mudanca do sujeito professor com praticas de leitura na escola. Nessa pesquisa,
(TRAVA, 2006) apresenta o processo da prépria pratica com leitura, desde as praticas
tradicionais até as praticas mais interativas de leitura, discutindo, a partir de sua prépria
experiéncia, como os professores alternam, em muitos momentos, modelos tradicionais de
leitura e praticas mais dinamicas e interativas. Ndo foi um processo tdo simples analisar a
propria pratica, mas, na avaliacdo dos professores que compuseram a banca de defesa da
dissertagdo, a pesquisadora conseguiu ter o “olhar de estranhamento” para os processos de
leitura que eram realizados nas oficinas.

Participou de muitos cursos sobre leitura e, ao término do Mestrado, a diretora da
escola na qual leciona a convidou para dar formacdo para as professoras do Ciclo I, sobre
leitura e géneros textuais. Os encontros foram realizados no horério de HTPC das professoras.
Neles, foram discutidos com os professores temas sobre géneros textuais,; escrita e reescritura

dos textos; como corrigir a producdo dos alunos, dentre outros. Os temas dos encontros eram
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relacionados aos géneros que seriam cobrados nas avaliacbes como SARESP e Prova Brasil,
pois todos os anos os alunos das séries iniciais sdo a avaliados por esses 0rgaos.

Em contato mais direto com as professoras das séries iniciais, 0 interesse em
aprofundar a questao sobre leitura aumentou a ponto de esta procurar compreender o trabalho

docente nas diferentes situagdes do dia a dia desse trabalhador.

4.4.3. Professora sujeito da pesquisa

A professora R. leciona na Rede Estadual de Ensino hd mais de 20 anos, nas séries
iniciais, do 1° ao 5° ano, € muito estudiosa e afirma acreditar na educacdo como uma atividade
essencial a sociedade. Esta sempre buscando se aprimorar participando de cursos de formacao
continuada como: Letra e Vida, Ler e Escrever, dentre outros. Tem compromisso com Seus
alunos, é dedicada e seu trabalho vai além sala de aula, uma vez que busca trazer materiais
de leitura relacionados ao contetdo que esta trabalhando com os alunos.

No inicio, como era algo novo para a professora participar de uma pesquisa,
apresentava-se ansiosa e apreensiva, tinha receio de que sua préatica fosse julgada. Em varias
conversas informais da professora com a pesquisadora, nos intervalos de aula, na sala dos
professores e em outras ocasifes, por diversas vezes, a pesquisadora procurava definir
informalmente um pouco do método que utilizaria como a instrucdo ao Sosia e 0s objetivos
da pesquisa, que seria uma pesquisa a fim de aprimorar o trabalho dos professores com
praticas de leitura na escola e ndo um julgamento. Desse modo, a professora passou a ter mais
confianca no trabalho que seria realizado e comegou a agir com mais naturalidade, inclusive
guando ocorreram as filmagens.

Como dissemos, a principio a proposta era trabalhar instrucdo ao Sésia’ e
autoconfrontacdo simples. Segundo Clot (2010), o Sosia como método indireto possibilita
“[...] um ‘contato social’ consigo mesmo. Ele autoriza uma ‘reentrada’ na acdo, uma repeti¢cao
sem repeti¢do, o recomeco da agdo em outra atividade com o s6sia em que ela serve, agora de
recurso” (CLOT, 2010, p. 208). De acordo com Vigotski, (apud CLOT, 2010, p.), “[a]

representacao de um soésia € a representacao da consciéncia mais proxima da realidade”.

" A Instrugdo ao Sésia consiste em propor ao trabalhador o seguinte: Supe-se que eu seja o sosia e V4 substituir
o trabalhador amanhd em seu trabalho. Quais seriam as instrucoes que o trabalhador me daria para substitui-lo
sem que percebam, ou seja, 0 pesquisador passara pelo trabalhador? Filma-se esta aula e, posteriormente, realiza-
se a autoconfrontag&o.
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A instrucdo ao Sosia deve se transformar em linguagem. “A linguagem, gragas a qual
0 sujeito se dirige ao interlocutor na troca que constitui 0 comentario sobre sua atividade,
retorna para o objeto analisado os efeitos dessa troca” (CLOT, 2010, p. 209).

No entanto, surgiram novas possibilidades de analise, a partir das contribuigdes
advindas das apresentagdes nos congressos, do grupo ALTER-AGE e, principalmente, nos
didlogos com a orientadora, nos quais algumas mudancas foram se concretizando. A
principal mudanca foi a conclusdo de que seria melhor ndo realizar a instrucdo ao Sosia, e sim
trabalhar com os dados da entrevista semiestruturada e com os dados da autoconfrontacéo

simples.

4.5. Filmagem das aulas

As gravacOes em video foram realizadas no ano de 2011, as aulas foram filmadas pela
prépria pesquisadora no periodo da tarde, nos dias 20/10/2011 e 21/10/2011, nas turmas de 22
série, vale lembrar que estava se implantando a nomenclatura de anos, do 1° ano ao 5° ano,
porém, esta turma continuava como 22 série, 0 que equivaleria ao terceiro ano. Essas
filmagens seriam utilizadas para a realizacdo da autoconfrontagao simples.

Embora a pesquisadora pretendesse filmar outras aulas, aconteceram alguns
imprevistos, como por exemplo: a professora tirou licenca sadude e licenca prémio; reunides
com os professores que eram marcadas no ultimo momento e, assim, ndo foi possivel
realizar a gravacdo de mais aulas. Desse modo, optamos por analisar os videos que ja
haviamos realizado.

Outro empecilho foi a falta de material adequado, pois a pesquisadora teve que
comprar uma filmadora para realizar as atividades de pesquisa e a filmagem foi realizada pela
mesma. Isso contribuiu, de certa forma, para garantir maior informalidade, pois causou menos
estranhamento nas criangas, visto que a pesquisadora foi apresentada como sendo “uma
professora” da escola.

No primeiro dia, a professora explicou para a turma que suas aulas seriam filmadas, as
criancas ficaram curiosas no comego, mas depois que a professora comecou a dar aula ficaram
quietas. Algumas olhavam para tras onde a pesquisadora estava sentada, davam um sorriso e
depois voltavam a prestar atencéo na aula.

A primeira filmagem foi realizada desde 0 momento em que a professora formou fila

para entrar na sala de aula até o intervalo, e, no segundo dia, seguiu o periodo normal.
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O momento da filmagem da aula ocorreu da seguinte forma: a pesquisadora sentou-se
no fundo da sala — local em que teria uma visdo ampla das acdes da professora e, em alguns
momentos, a pesquisadora caminhava pela sala com a cadmera, tentando focalizar uma acéo
especifica da professora, como o acompanhamento individual de alunos que, segundo a
professora, tinham grande dificuldade.

A filmagem ndo teve uma qualidade de profissional, mas contribuiu significativamente
para a realizacdo da autoconfrontacdo simples, método que utilizamos para analisar e

compreender a préatica da professora em diversas situac@es de trabalho.

4.6. Autoconfrontacdo simples e conflitos experienciados

Nesta secdo, apresentaremos os conflitos vivenciados em rela¢do as autoconfrontagdes
simples, pois estas ndo aconteceram de forma linear. As dificuldades mais recorrentes foram
conciliar o horério de trabalho da professora com o horario da pesquisadora e vice-versa, uma
vez que muitos encontros foram marcados e desmarcados. Normalmente, o horario agendado
era na quarta-feira a tarde, periodo em que a professora participava do ATPC (Atividade de
Trabalho Pedagdgico Coletivo), no entanto, muitos encontros ndo aconteceram. As vezes, a
pesquisadora se “empolgava”, achando que realizaria a autoconfrontacdo e, quando chegava
na escola, a professora faltava ou o equipamento que utilizariam ndo funcionava, como, por
exemplo, o datashow da sala de multimidia ou computador da sala de informética, que ndo
reconhecia o pen drive.

Sendo assim, optamos por realizar a primeira autoconfrontacdo no final do ano letivo,
inicio do més de dezembro de 2012, periodo de encerramento das aulas, em que a professora
estava com menos compromissos, pois os alunos ja estavam em férias. Esta autoconfrontagéo
foi realizada na sala de informatica da escola. A pesquisadora utilizou um computador que
reproduzia a filmagem da aula de portugués e ambas, professora e pesquisadora, foram
filmadas por Georgia, filha da pesquisadora, que se comprometeu em colaborar na pesquisa.

Nesse primeiro processo, assistimos ao primeiro video das aulas em que a professora
trabalhou mesclando o conteddo de lingua portuguesa e matematica. A autoconfrontacdo
simples teve a duracdo de lhora e 46 minutos.

Depois da realizacdo dessa autoconfrontacéo, as dificuldades continuaram, pois havia
a segunda gravacdo e logo teriamos que realizar a segunda autoconfrontacdo. Devido as

muitas atividades tanto da pesquisadora como da professora, as datas marcadas nao
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coincidiam e, assim, em varios momentos, os encontros foram novamente marcados e
desmarcados. Isso acarretou um certo desconforto para ambas, pois toda vez que se
encontravam, 0 assunto era a autoconfrontacdo. Em muitos momentos, a dificuldade era por
parte da professora, pois a pesquisadora estava ansiosa para realizar 0 mais rapidamente
possivel a entrevista.

Diante desse contexto e buscando caminhos para finalizar o trabalho, a pesquisadora
propds a professora que poderia ir até a sua casa ou vice-versa.

Desse modo, chegaram a um consenso e a professora optou pela segunda alternativa,
assim, a segunda autoconfrontacdo simples aconteceu final de junho de 2013, na casa da
pesquisadora. Essa autoconfrontacdo também foi filmada pela filha da pesquisadora.

No momento da filmagem, a orientacdo dada a colaboradora da filmagem €é que
deveria focalizar a imagem da professora, a imagem da tela que estava reproduzindo a
filmagem, como também a imagem da pesquisadora. Antes do inicio da filmagem, a
pesquisadora colocou para a professora que se ela achasse importante qualquer cena assistida,
seria congelada e falariam a respeito das observacdes e da sua propria préatica.

Vale ressaltar também outros pontos que dificultaram o trabalho da pesquisadora,
como por exemplo a questdo da apropriacdo das técnicas da autoconfrontacdo, que sO se
tornaram mais nitidas no decorrer da realizacdo da mesma e no momento das analises.
Podemos destacar alguns pontos que poderiam ser melhorados como a questdo da selecdo de
cenas, pois na realizacdo das duas autoconfrontacdes a professora assistiu ao video completo
das aulas.

Embora a pesquisadora tivesse sido orientada para que editasse alguns trechos da
filmagem, como é recomendado por Clot (2010), isso n&o ocorreu. Um dos motivos foi que a
pesquisadora ndo sabia editar filmes e contratar uma terceira pessoa ficaria dispendioso. Além
disso, fica evidente a inexperiéncia da pesquisadora com o método em si, pois considerava
que tudo era importante, ndo conseguindo ter um olhar apenas para as praticas de leitura, o
que ocorreu depois de um amadurecimento em relacdo aos estudos tedricos e a busca da
apropriagdo da metodologia empregada - ISD (BRONCKART, 1999; 2012) e as
contribuic6es da Clinica da Atividade (CLOT, 2010, MACHADO, 2004, entre outros) .

Observamos também que, em algumas cenas analisadas, a professora falava sobre

outro assunto e ndo sobre a questdo da pratica; também percebemos em diversos trechos que a

8 O autor orienta selecionar trechos do trabalho filmado e levantar questdes sobre o que chama a atencdo do
pesquisador (CLOT, 2010).
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fala da pesquisadora se assemelha a fala da professora, pois, muitas vezes, a pesquisadora se
colocava como uma colega de trabalho e se envolvia no assunto discordando ou concordando

com o que foi dito pela professora, como se nota no trecho

193. ndo esta lendo esta s6 ouvindo...
194.PP: interessante, né?
195.P: essa Ié pra caramba mas também se distrai pra caramba.

224 falei a gente ndo para pra ler alguma coisa em grupo junto estudar e
depois falar

225.vamos fazer assim

226.PP: nem no HTPC?

227.P: néo.

228.PP: pensei que vocés fizessem.

229. P: de leitura ndo

De acordo com Anjos (2013), em alguns momentos ter o conhecimento do métier
contribui para a compreensédo do trabalho na elaboracdo de questdes importantes, porém, em
outros momentos, esse conhecimento ou desconhecimento podem ser um impedimento para o
desenvolvimento de um diadlogo mais intenso, ou de questionamentos mais relevantes por
parte do pesquisador.

Em relagcdo a validade dos dados da coleta, o fato de a pesquisadora ser também
professora na mesma escola que a professora sujeito da pesquisa ndo invalida a pesquisa,
pois, de acordo com Clot (2010) ha necessidade de se observar o trabalhador nas condigdes
concretas de trabalho, bem como dar espaco para que ele conte as suas angustias, conflitos e
anseios acerca do trabalho realizado e nédo realizado. Logo, trabalhar no mesmo ambiente
permitiu que isso ocorresse.

Temos encontrado pesquisas que também tiveram professores colegas de trabalho,
como na tese de doutoramento de Lousada (2006), nas dissertagdes de mestrado de Dantas-
Longhi (2013) e Rocha, (2013).
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CAPITULO 5- ANALISE DOS SEGMENTOS TEMATIZADOS
COMALEITURA EM UM TEXTO DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da andlise do texto resultante da
transcricdo da entrevista semiestruturada realizada pela pesquisadora junto a professora
sujeito desta pesquisa, tendo por objetivo compreender o trabalho da mesma com préticas de
leitura. Apoiaremo-nos no quadro metodolégico do ISD que apresenta uma série de
procedimentos para a analise e interpretacdo de textos, como mencionado no capitulo 2..

Apresentaremos, em primeiro lugar, os aspectos do contexto de producdo, ou seja, 0S
contextos fisico e social, papéis sociais assumidos e objetivos/efeitos pretendidos por parte
dos interlocutores; em segundo lugar, a infraestrutura contemplando os segmentos tematicos,

tipos de discurso, os mecanismo de textualizacdo e enunciativos e, por fim, as figuras de acéo.

5.1. Analise do contexto da producéo do texto da entrevista semiestruturada

A realizagdo da entrevista se deu no dia 08 de dezembro de 2011, em uma escola
estadual no municipio de Séo José dos Campos, no final do ano letivo, periodo da manhd, em
momento que as professoras estavam na escola para uma reunido pedagogica. Teve a duragao
de 19 minutos e 51 segundos. A pesquisadora utilizou um gravador com fita cassete para a
realizacdo da entrevista e, posteriormente, fez a transcricdo. Embora a entrevista tenha sido
realizada no final do ano, a pesquisadora ja tivera um contato com a professora em conversas
informais de que iria realizar uma entrevista com ela sobre o trabalho docente e as praticas de
leitura na escola.

Vale lembrar que, apesar de a pesquisadora trabalhar na mesma escola e ser colega de
trabalho da professora, no inicio da pesquisa, tinham pouco contato, pois a professora
trabalhava com as turmas do Ensino Fundamental I, e a pesquisadora com turmas do Ensino
Fundamental 1l, portanto, os horérios de intervalos eram distintos. Os momentos em que se
encontravam aconteciam nas reunides pedagdgicas, nos intervalos de aulas e encontros
aleatdrios pela escola, como na sala dos professores, corredores da escola e até no banheiro.

Depois que a professora se prontificou a participar da pesquisa, em varios momentos,

queria saber como seria a realizagdo da mesma, notou-se que o seu interesse foi crescendo,
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bem como a sua ansiedade. Como ja citado no capitulo da metodologia, a mesma tinha receio
de que sua pratica como professora fosse julgada pela pesquisadora. Porém, no momento em
que ocorreu a entrevista, a professora demonstrou tranquilidade ao responder as perguntas.

Também por parte da pesquisadora houve uma certa ansiedade, tanto que as questfes
foram se delineando no decorrer da entrevista e, em alguns momentos, surgiu a dificuldade na
separagdo dos papéis de pesquisadora e de professora de lingua portuguesa que trabalha com
leitura.

O texto analisado foi produzido oralmente e foi se constituindo pelas vozes da
pesquisadora, colocando-se ndo somente como pesquisadora, mas também como observadora
do trabalho docente; e da professora, que atua na Rede Estadual de Ensino ha mais de 20 anos
nas series iniciais.

Em relacdo ao contexto sociossubjetivo, a pesquisadora desempenha o papel de social
de pesquisadora iniciante, inserida no mundo académico, como doutoranda da Universidade
Sao Francisco, mas, sobretudo, de professora de Lingua Portuguesa do ensino béasico, que €
sua principal atuacdo como profissional.

A realizacdo da entrevista foi conduzida pelo interesse da pesquisadora em observar e
compreender o trabalho do professor com préticas de leitura. Esse interesse emergiu pelo fato
de a mesma, durante a sua vida académica, ter trabalhado como professora de portugués e
com formacéo de professores, percebendo a necessidade de se pesquisar a pratica docente.

Além disso, essa necessidade de conhecer o trabalho educacional foi se acentuando
guando a pesquisadora se aprofundou nos estudos sobre o trabalho docente no curso do
doutorado em Educacdo, também no periodo em que filmou as aulas da professora realizando
a autoconfrontacdo simples, dados estes que serdo analisados nos capitulos seguintes.

Sobre a professora, sujeito da pesquisa, fica evidente que a mesma incorpora o papel
social de uma professora dos anos iniciais, reforcando a imagem de uma profissional
experiente e comprometida com o trabalho docente e as préaticas de leitura, como ja
explicitado no capitulo anterior, no entanto, ndo domina os pressupostos tedricos académicos
que embasam a pesquisa de doutorado. Essa construcdo da imagem da professora e 0s papéis
sociais foram se constituindo durante varios momentos da entrevista.

Os efeitos pretendidos pela interagdo e pelos papéis sociais estdo associados a propria
pesquisa. No caso da pesquisadora, na producdo de texto tem-se a intencdo de levar a
professora entrevistada a responder dando informagGes sobre as concepgOes de leitura e a
forma de trabalho adotados nas aulas, enquanto que a professora relata os modos de trabalho

com a leitura.
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Em relagdo ao lugar social da interacdo do texto produzido, trata-se da esfera
académico-cientifica, pois realizou-se uma entrevista semiestruturada, com foco na tematica
da pesquisa e que foi produzida para se tornar objeto de estudo de uma pesquisa de doutorado.

Ao falarmos de contexto social, vemos o quanto o mesmo € dinamico: as
interlocutoras estavam interagindo entre si, no entanto, sabiam que o texto produzido seria
lido por outros interlocutores ausentes, que poderiam ser a orientadora, 0s proprios
professores da escola, a banca examinadora, o0 que pode inferir no que é dito e em como €
dito. Desse modo, as representacdes que cada uma teve do contexto, sé poderdo ser melhor

apresentadas apds o “fechamento” da analise da entrevista.

5.2. A infraestrutura geral do texto e contetido tematico

Nesta secdo, apresentaremos a infraestrutura geral do texto e os conteudos
tematizados. Partimos do primeiro nivel de analise (infraestrutura geral), procuramos
identificar o plano geral do texto, que se refere a organizacdo do conjunto de contedos
tematicos. Para tal, fizemos um levantamento de ordem quantitativa do texto analisado. A
entrevista semiestruturada produzida na pesquisa possui no total 2.431 palavras, sendo que
272 se referem as perguntas feitas pela pesquisadora e 2.159 referem-se as respostas dadas

pela professora.

Participantes da pesquisa Quantidade de palavras
Professora 2.159
Pesquisadora 272
Total 2.431

Quadro 5: Levantamento quantitativo de palavras trocadas entre a pesquisadora e a
professora.

Os dados levantados no quadro 1 demonstram que houve uma interacdo entre 0s
interlocutores, sobressaindo a participacdo mais ativa por parte da entrevistada, a professora,
do que pela pesquisadora, 0 que, em porcentagem significa que teve 11,19% de participacdo
da professora pesquisadora, e 88,81% de participacdo da entrevistada, um resultado esperado

resultante do género entrevista.
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Feito esse levantamento quantitativo das palavras empregadas no texto, é relevante
apresentar os temas dos segmentos que apareceram no texto, com o intuito de perceber quais
foram os segmentos introduzidos tanto pela pesquisadora como pela professora.

Como se trata de uma entrevista semiestruturada, as questdes foram se delineando no
processo da entrevista. No entanto, antes de iniciar, a pesquisadora explicou para a professora
que iria entrevista-la sobre o trabalho do professor e as préaticas de leitura.

Ao realizar a analise dos contetdos tematicos, optamos por fazer um recorte, tendo
como foco os segmentos referentes a leitura. Percebemos, assim, que 0s segmentos
tematizados pela professora se referem a sua atividade de trabalho.

Apresentamos abaixo o quadro de todos os segmentos tematizados pela professora e
pela pesquisadora no decorrer da entrevista. Fizemos a opcdo por analisar 0s segmentos que

se encontram em negrito, relacionados a questdo da leitura.

Temas: Pesquisadora Temas: Professora

1° Saber sobre as concepcOes de leitura | 1° CondicGes de trabalho no espaco

(teoria) da professora escolar para realizar a leitura

2° Trabalho da professora com a leitura na | 2° O trabalho com a leitura

aula

3° Préticas que a professora usa para | 3° O preparo das aulas e a busca de

estimular a leitura dos alunos. material de leitura nos sites na casa da
professora
4° PrescricOes seguidas pela professora 4° Prescrigdes: o planejamento, o livro

didatico, o livro projeto Ler e escrever.

50 Os textos trabalhados em sala de aula. 5° O trabalho com textos na aula.

6° Objetivos atingidos e as angustias da | 6° Alcance das metas em portugués, a
professora. defasagem e dificuldade de alguns alunos na
disciplina de matemaética e a angustia de n&o

atingir alunos com dificuldades pontuais

7° Alunos plenos e o trabalho da | 7° O trabalho realizado pelo professor

professora.

8° Carga horaria do professor 8° O excesso de trabalho em casa e a critica

as condicdes de trabalho no espago escolar
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9¢: Prética tradicional 9° Pratica tradicional e o desejo de inovar

com a tecnologia

10° Saude da professora 10° Trabalho coletivo e da falta de material

Quadro 6: Temas introduzidos pela pesquisadora e pela professora — Entrevista
semiestruturada.
Para uma melhor compreensdo em relacdo aos aspectos da atividade da professora

com a leitura, analisaremos na se¢do seguinte, os segmentos tematizados pela professora.

5.2.1. Andlise dos temas levantados pela professora e dos modos de dizer
empregados (tipos de discurso e figuras de acao)

Antes de tratarmos, especificamente, sobre os temas, discutiremos 0 modo como esses
temas foram apresentados. Para isso, trataremos os tipos de discurso e figuras de acdo que
foram empregados.

Em relacdo aos tipos de discurso, encontramos nos segmentos tematizados a
predominancia do discurso interativo que apresenta as acdes verbalizadas simultaneamente ao
momento de producdo, pois trata-se de uma entrevista em que predomina o didlogo entre a
pesquisadora e a professora.

Ao analisarmos as marcas linguisticas, percebemos a recorréncia de pronomes na 12

pessoa do singular e verbos no tempo presente.

Tipos de discurso Exemplos Marcas linguisticas

Discurso interativo | 28. P.: Ah entdo... eu falo assim eu...| Verbos no tempo
preparo muito em casa...né? Entéo eu faco
29.pesquisa ...entro na internet procuro
sites... procuro CONHECER o que eu vou Pronomes pessoais em
3.P.: bom eu trabalho meio mesclado
porque...

10. das vezes eu mesma leio s6 que no singular
inicio do ano eu mesma fazia eu escolho
varios

14. eu fago em DUPLA, né... ou as vezes eu
faco individual o horario de leitura entdo

presente

primeira pessoa do

Quadro 7: Tipos de discurso interativo e marcas linguisticas
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Observamos também que aparece o relato interativo encaixado no discurso interativo
pelas marcas linguisticas que envolvem os participantes da interagdo, como por exemplo: 0s
pronomes pessoais em primeira pessoa “eu” e os verbos no pretérito perfeito e imperfeito, em
que a professora relata sua experiéncia profissional e as escolhas realizadas no trabalho com a

leitura.

Tipos de discurso Exemplos Marcas linguisticas

Verbos

perfeito e no pretérito

Relato interativo no pretérito
49.... NOS NAO GOSTAMOS

50. MESMO... entdo a gente preferiu
conversar com as meninas que tinham
51.mais experiéncia no terceiro ano que eu

elas falaram pra mim... que nao usavam...

imperfeito

Pronomes pessoais em

52. que USAVAM ASSIM... A SEQUENCIA
DA ORTOGRAFIA E GRAMATICA...s0
53.que os textos nenhum foi dado... nem na
sequéncia... entdo a gente trabalha com

12 pessoa e 22 pessoa
do plural (eu/ nés/ a
gente)

54.outros:: livros::: que a gente recebe... eu
trabalho com mais de um livro... nés
55.trocamos bastante atividades, né?... e ai
é assim que a gente faz...

Quadro 8: Tipos de relato interativo e marcas linguisticas

No segmento de discurso interativo e relato interativo, também evidenciamos, na voz
da professora, a referéncia a um coletivo de trabalho, quando aparecem no texto as marcas
linguisticas do pronome pessoal em primeira pessoa do plural “nds” e “a gente”. A professora
dirige-se a um grupo de colegas, ou seja, suas atividades estdo pautadas na fala de outras
professoras, talvez com mais experiéncia na pratica alfabetizadora.

Identificamos a voz de colegas que agem da mesma forma, no entanto, aparece um
conflito em relagdo aos modos de agir no coletivo de trabalho, as professoras ndo gostam dos
textos apresentados no livro didatico, mesmo assim, procuram trabalhar outras atividades
propostas como a ortografia e gramatica. Observamos ainda que a professora salienta que
trabalha com mais de um livro, ou seja hd uma preocupacdo em relagdo as atividades
realizadas com os alunos.

Esses dois segmentos abordam as atividades que a professora realiza em sala de aula,
demonstrando que a mesma tem um agir pela experiéncia vivida, ou seja, ela realiza a sua

atividade de acordo com sua vivéncia profissional, mas tambem revela as suas dificuldades
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em relacdo ao material que sera utilizado em suas aulas, tendo que se adequar e replanejar de
acordo com a situacao vivenciada.

Em relacdo as figuras de acdo, tendo por base em nossas analises as categorias do agir
e seus elementos constitutivos, encontramos em nossa pesquisa a predominancia da figura de
acao ocorréncia, pois 0s segmentos apresentam-se em discursos interativos, aparecendo como
marcas linguisticas a presenca do pronome pessoal em primeira pessoa “eu” e os verbos no
tempo presente, sendo possiveis algumas inser¢fes de relato interativo como ja apresentado
acima. De acordo com Bulea (2010), uma das caracteristicas da figura de acdo € que faz
referéncia a um agir proximo da situacdo de comunicacéo.

O uso da figura acdo ocorréncia estd presente no segmento em que a professora fala
dos modos como ela trabalha a leitura em sala de aula, como um fato préximo, colocando as

circunstancias da realizacdo da atividade.

Pesquisadora 21. PP.: (1:53) E nas aulas... como vocé trabalha leitura nas aulas?

3.P.: bom eu trabalho meio mesclado porque...

10. das vezes eu mesma leio s6 que no inicio do ano eu mesma
fazia eu escolho varios

14. eu fagco em DUPLA, né... ou as vezes eu fago individual o
horério de leitura entéo

22. P.:Bom... primeiro eu fago a leitura coletiva... vamos supor de
um texto

23.interpretagdo e tal... coletiva todos juntos... ai depois eu peco
para eles lerem de

24.novo sozinhos... as vezes dependendo do texto.. eu faco muito
assim fileira... uma 1€

25.uma estrofe... vou mudando um pouquinho dependendo do tipo
de texto... vai muito

26. do tipo de texto mesmo..

Professora

Quadro 9: Exemplos da ACS (autoconfrontacdo simples)

A professora se coloca como ator, isto €, pessoa dotada de inten¢des e motivos, o0 que
pode ser visto pelas marcas linguisticas do pronome pessoal na primeira pessoa do singular
“eu” e pelos verbos no tempo presente (BRONCKART, 2008). Ela toma para si a

responsabilizacao das tarefas realizadas com a leitura em sala de aula.
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Embora predomine na entrevista a acdo ocorréncia, observamos também a ocorréncia
de outras figuras de acdo no texto, a figura de acdo experiéncia, que demonstra as
interpretacdes diferenciadas sobre o agir da professora

A figura de acdo experiéncia menciona maneiras de agir da professora baseadas em
experiéncias pessoais ou vividas por outros. De acordo com Lousada (2006), os segmentos de
agir experiéncia sao bastante frequentes nas entrevistas de autoconfrontacdo, pois o professor
busca dar exemplos do que habitualmente faz. Notamos que a professora, em diversos
momentos comenta sobre os modos de seu trabalho com a leitura.

Observamos também a presenca de um agir experiéncia em que o trabalho da
professora esta relacionado a um agir coletivo de trabalho, visto que ela se reporta as colegas

de trabalho que tém mais experiéncia.

Pesquisadora 47. PP.: vocés deram todos 0s textos?

48. P.: todos... porque ndo sdo textos longos como o outro...o outro
é muito € muito

49.ENORME mesmo GIGANTES os texto sdo cansativos... NOS
NAO GOSTAMOS

49.... NOS NAO GOSTAMOS

50. MESMO... entdo a gente preferiu conversar com as meninas que
tinham

51.mais experiéncia no terceiro ano que eu elas falaram pra mim...
gue ndo usavam...

52. que USAVAM ASSIM... A SEQUENCIA DA ORTOGRAFIA E
GRAMATICA...s6

53.que os textos nenhum foi dado... nem na sequéncia... entdo a
gente trabalha com

54.outros:: livros::: que a gente recebe... eu trabalho com mais de
um livro... nés

55.trocamos bastante atividades, né?... e ai é assim que a gente
faz...

Professora

Quadro 10: Exemplos da ACS

A professora reconhece as situagGes vividas por outras professoras e entram num
consenso de que iriam trabalhar apenas as atividades relacionadas a gramatica e ortografia,
isto porque, segundo a fala da mesma, o livro didatico apresenta textos longos e cansativos.

Observamos uma avaliacdo negativa do grupo sobre o livro, de que os textos ndo séo
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adequados e, por isso, tomam a decisdo de ndo trabalhar com esse tipo de texto. Trata-se de

um agir coletivo que permite a essas professora tomar a deciséo coletiva.

Assim, percebemos nesses dois segmentos: o agir individual da professora em que se

responsabiliza pela atividade realizada em sala de aula e o agir coletivo que envolve outros

professores participantes da acdo educacional.

A seguir, passaremos a analise dos temas levantados pela professora, na entrevista

semiestruturada.

5.2.1.1. Tema: Condic0es de trabalho no espaco escolar para realizar a

leitura

Neste segmento tematico, observamos as condi¢des nas quais se desenvolvem o

trabalho docente, em especial, os impedimentos encontrados pela professora ao trabalhar com

leitura na sala de aula.

1.PP.: (00:01) R, eu gostaria de saber a sua concepcéo de leitura no
trabalho em sala de aula com os alunos?

3.P.: bom eu trabalho meio mesclado porque... eu vejo assim a quantidade
de alunos

4. que a gente tem o espagco fisico que a gente tem... esse ano ndo fomos nem
uma vez

5. na biblioteca fazer uso da biblioteca espaco fisico né a gente pegava
livro.. bastante

6. até...esse espaco aqui da sala de aula... tem um entorno com muito
barulho por

7.causa da Educacéo fisica de outras salas sala de multimidia... que faz
muito barulho

8. aqui.... entdo a gente fica com a leitura um pouco restrita uma leitura do
jeito que a

9. gente gostaria eu faco a gente faz a leitura toda diéria... compartilhada a
maioria

10. das vezes eu mesma leio s6 que no inicio do ano eu mesma fazia eu
escolho vérios

11. tipos diferentes de leitura ai 0 aluno comegou a se interessar muito e
por conta...

12. comegaram a trazer para mim... sem parar-... a leitura que eles queriam
que eu lesse

13. que eles ja tinham lido e que gostaram... agora aqui no horario da
leitura mesmo...

14. eu faco em DUPLA, né... ou as vezes eu faco individual o horario de
leitura entao

15.ndo é diaria a leitura deles mesmo a hora da leitura ndo € diaria... por
qué? uma

16. por causa do tempo também... embora a gente dé a devida importancia
para a

17.leitura mas a gente ndo... por qué? sempre tem um texto que ele vai estar
lendo no
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18. minimo o texto que ele esta estudando... sempre tem um texto todo dia
alguma coisa

19. ou matematica ou portugués ou outra matéria...assim fala que tem um
espaco que a

20. gente gostaria que tivesse.. NAO TEM, NAO TEM.

Ao ser questionada sobre a “sua concepcao de leitura” pela pesquisadora, percebemos
que a professora responde comentando sobre as dificuldades e os modos de trabalho realizado
em sala de aula.

Percebemos também em sua fala que coexistem ao menos duas concepcdes de leitura:
a primeira seria a leitura de textos das diversas disciplinas e a segunda de um dado texto
especifico que ndo se encaixaria nessa primeira leitura. Observamos isso quando a professora
diz: agora aqui no horario da leitura mesmo.../ a hora da leitura néo é diaria...

Notamos que a professora vivencia também alguns conflitos que dificultam o seu
trabalho com praticas de leitura, como por exemplo: a falta de um espaco adequado
(biblioteca), quantidade de alunos por série, muito barulho externo, falta de tempo para

realizar a leitura como gostaria.

21...assim fala que tem um espaco que a
20. gente gostaria que tivesse.. NAO TEM, NAO TEM

VVemos a impossibilidade de realizar a tarefa da forma como havia planejado, podemos inferir
uma decepcéo por parte da professora em relagdo as suas intengdes que ndo se realizariam. Para Clot
(2010), o sujeito apresenta um nucleo de contradi¢des vitais, na procura de significacdo para
compreender a atividade realizada e o real da atividade, é preciso compreender que as
exigéncias da atividade devem se confrontar com os conflitos vividos pelo trabalhador.

Por outro lado, vemos que a professora, mesmo diante dos conflitos e impedimentos,
tenta realizar o seu trabalho da melhor maneira possivel, pois em diversos momentos de sua
fala notamos que estd preocupada com a aprendizagem de seus alunos e comenta sobre as
estratégias de leitura que realiza em sala de aula, como: formar duplas para realizar a leitura,
ler para os alunos diferentes tipos de textos, escolher diferentes tipos de textos para trabalhar.

Podemos inferir que essas estratégias estdo ligadas as experiéncias cotidiana da
professora, mas também as representacGes que o professor tem sobre a forma como deve
trabalhar com textos, especificamente as prescri¢cdes advindas dos Parametros Curriculares
Nacionais - BRASIL (1997) que propdem uma pratica constante de leitura na escola admita

varias leituras significativas e que sejam construidas pelo esforco de interpretacdo do leitor.
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O documento afirma que, para os alunos tornarem-se bons leitores, é necessario
aprender a ler (e também ler para aprender), o que requer esfor¢o. Apresenta algumas
condi¢cdes basicas para que aconteca esse processo, como por exemplo: dispor de uma
biblioteca na escola; dispor de um acervo de classe com livros e outros materiais de leitura;
organizar momento livre de leitura em que o professor também leia; planejar atividades
diérias, garantindo que as préaticas de leitura tenham a mesma importancia que as demais;
possibilitar ao aluno a escolha de suas leituras; garantir aos alunos que ndo sejam
importunados durante os momentos de leitura com perguntas sobre o que estdo achando;
possibilitar aos alunos empréstimos de livros na escola; quando houver oportunidades
oferecer aos alunos titulos para serem adquiridos pelos mesmos e, por fim, construir na escola
uma politica de formacdo de leitores que possam contribuir para desenvolver uma préatica
constante de leitura que envolva ao conjunto da unidade escolar (BRASIL, 1997, p. 58-59).

Observamos assim, que o trabalho do professor muitas vezes, é regido pelos aspectos
institucionais e normativos quer sejam formais ou informais (SOUZA E SILVA, 2002). Nesse
contexto, a tarefa muitas vezes, nao € definida pelo proprio sujeito, as condi¢des e o objetivo
sdo prescritos pelos planejadores, pela hierarquia,[...] as prescricdes ndo servem apenas
como desencadeadoras da acdo do professor, sendo também constitutivas de sua atividade”
(AMIGUES, 2004, p. 42).

Ao analisar a atividade do professor, percebemos que ela esta voltada aos alunos, mas
também a instituicdo que o emprega, aos pais, a outros profissionais e principalmente as
prescricdes seguidas. Essa atividade busca um meio de agir nas técnicas profissionais que se
constroem no decorrer da histéria da escola e do oficio de professores, ela é mediada por
objetos que constituem um sistema (AMIGUES, 2004).

5.2.1.2 . Tema: o trabalho com a leitura

Neste segmento tematico, vemos que as respostas da professora sinalizam as
estratégias e etapas de seu trabalho com a leitura: ela realiza em primeiro lugar a leitura
coletiva, interpretacdo, depois os alunos leem sozinhos, e, por fim, a professora pede para

cada fileira ler um trecho do texto dependendo do género textual.

21. PP.: (1:53) E nas aulas... como vocé trabalha leitura nas aulas?
22. P.:Bom... primeiro eu faco a leitura coletiva... vamos supor de um texto
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23.interpretacdo e tal... coletiva todos juntos... ai depois eu peco para eles
lerem de

24.novo sozinhos... as vezes dependendo do texto.. eu fago muito assim
fileira... uma 1€

25.uma estrofe... vou mudando um pouquinho dependendo do tipo de texto...
vai muito

26. do tipo de texto mesmo...

Pudemos perceber na fala da professora uma pratica tradicional em que alia o texto a
interpretacdo, a leitura coletiva todos juntos e a repeticdo, em que ela pede para eles lerem de
novo sozinhos, em voz alta. além disso, ela também relaciona 0 modo de trabalhar a leitura a
organizacdo da sala, provavelmente porque dessa forma consegue o siléncio, visto que o0s
alunos deverdo estar atentos ao que ela diz e a leitura que seré realizada. Aparece a leitura
como um objeto disciplinador da aula.

De acordo com Kleiman (2007), a prética tradicional acontece quando,

[UIm professor dirigindo-se a um aluno médio, idealizado, representativo da
turma de trinta ou mais alunos, interagindo apenas com o professor, falante
primario e foco da atencdo de todos, que d& sua aula de acordo com um
curriculo definido para todas as turmas do ciclo na escola ou no municipio
(KLEIMAN, 2007, p. 02).

Segundo a autora, o professor em vez de trabalhar a leitura de forma estruturante ou
estruturadora, seria melhor trabalhar textos mais significativos, valorizando a bagagem
cultural diversificada do aluno, préaticas de concepcfes de leitura e de escrita como préticas
discursivas, com multiplas funcGes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem, ou
seja, trabalhar tendo como foco o letramento.

Notamos que a forma como a professora estd organizando o seu trabalho em sala de
aula, nos permite, mais uma vez, inferir que ela reproduz as prescri¢des Brasil(199 7), pois
as propostas didaticas de leitura no sentido de formar leitores competentes sdo: a leitura diaria
- que pode acontecer de forma silenciosa, individualmente, em voz alta (individualmente ou
em grupo e pela escuta de alguem que Ié, a leitura colaborativa, onde o professor 1é um texto
com a classe). “Trata-se, portanto, de uma excelente estratégia didatica para o trabalho de
formagao de leitores” (BRASIL, 1997, p. 61).

O documento coloca como uma excelente estratégia didatica, como se quisesse

convencer o professor que esse seria 0 caminho ideal para a formacéo de alunos leitores.
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Vemos o trabalho da professora tendo por base as prescri¢fes deste, talvez isso ocorra
pelo motivo de demonstrar para a pesquisadora que esta realizando o seu trabalho de acordo
com as normas estabelecidas.

Nesse contexto questionamos: a professora utiliza de meios de trabalho para conseguir
atingir seus objetivos, mas serd que essa pratica contribui para a formacdo de leitores
proficientes? E ainda: até que ponto a escola ndo estd reproduzindo normas e prescrigdes
estabelecidas hierarquicamente, sem valorizar as praticas de leitura mais interativas e
discursivas? Até que ponto as prescricdes contribuem para o trabalho do professor com

préticas de leitura?

5.2.1.3. Tema: O trabalho com textos na aula

Tematizamos nesse segmento a questdo dos textos utilizados na préatica de professora,

0S pontos positivos e negativos.

47. PP.: vocés deram todos os textos?

48. P.: todos... porque ndo sdo textos longos como o outro...o outro é muito é
muito

49. ENORME mesmo GIGANTES os texto sdo cansativos.. NOS NAO
GOSTAMOS

50. MESMO... entdo a gente preferiu conversar com as meninas que tinham
51.mais experiéncia no terceiro ano que eu elas falaram pra mim... que néo
usavam...

52. que USAVAM ASSIM... A SEQUENCIA DA ORTOGRAFIA E
GRAMATICA...s6

53.que os textos nenhum foi dado... nem na sequéncia... entdo a gente
trabalha com

54.outros:: livros::: que a gente recebe... eu trabalho com mais de um
livro... n6s

55.trocamos bastante atividades, né?... e ai € assim que a gente faz...

56. PP.: (4:58) e o ler e escrever vocés conseguiram atingir o objetivo...
conseguiu dar

57.tudo?

58. P.: Ah ... conseguimos...Olha ... é... no ultimo que foram musicas... eles
néo

59. gostam... do tipo de MUSICA.... porque n&o tem a ver com crianga... no
é

60 adequado para a idade deles... por exemplo tem...“a banda’...
“carinhoso,... é é...

61. tem musica ali que eu ndo conhecia... e que eu achei muito ruim... eu na
minha 62.0pini&o... muito ruim a masica a letra... uma letra QUE NAO E
ADEQUADA PARA

63. CRIANCA.

64. PP.: ( 5:37) e mesmo assim vocé deu?
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65. P.: demos... demos ... porque ndo € uma coisa que eu falo que ndo é
adequada...que

66. ela vai aprender coisa errada... eu digo para a idade dela né?... nada
que vai

67.afetar ela... que vai ... sei la... atrapalhar a crianga em alguma coisa,
né?...sé que

68. ndo vai acrescentar.. € por esse lado eu acho.. que ndo vai
acrescentar... ndo

69.gostei... eu ndo gostei...olha teve a musica do sitio do pica pau-amarelo
que foi

70.bacana ... que eu me lembro.. as outras todas assim... que eu
particularmente... eu

71.ndo gostei...eu...

Este trecho traz a tona algumas representacdes que a professora constroi acerca do

tipo de material utilizado em sala, bem como as concepcBes do que é um “bom” texto e do

que considera como sendo um texto “inadequado”. Essas concepcOes estdo sintetizadas no

quadro abaixo.

Material utilizado nas aulas

Texto adequado para o
ensino de leitura

Texto inadequado para o
ensino de leitura

Texto do livro didatico

N&o é longo

(Texto do Ler escrever)

Longo, gigante, muito
cansativos (Texto do livro
didatico)

Texto do Projeto Ler e escrever’

Mdsica — sitio (Ler e
escrever)

Musica — a banda,
carinhoso (musicas antigas
que ndo acrescentam nada
a crianga) Ler e escrever

Quadro 11: Materiais e textos adequados e inadequados para a professora

A professora realiza o seu trabalho em sala de aula com material variado como o livro

didatico, o livro do Ler e escrever e outros livros. A entrevistada apresenta como concepcao

de texto “bom”, o texto que € curto, j& o tipo de texto que considera “inadequado” seriam 0s

textos muito longos, cansativos, “gigantes” que se apresentam no livro didatico.

° O Projeto Ler e Escrever teve inicio em 2007 e foi ampliado para Regido Metropolitana de S&o Paulo, interior e
Litoral em 2009. O Ler e Escrever é um conjunto de linhas de agdo articulada que inclui formacéo,
acompanhamento, elaboracdo e distribuicdo de materiais pedagdgicos e outros subsidios, constitui-se como uma
politica pablica para o Ciclo I, que busca promover a melhoria do ensino em toda rede estadual.
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Podemos inferir que a escolha por textos curtos poderia estar relacionado a questdo do
tempo, pois os professores muitas vezes querem dar conta do contetdo proposto, e assim,
seria necessario trabalhar com esse tipo de textos.

No entanto, serd que a relevancia de um texto esta no seu tamanho e ndo nas
possibilidades de trabalho que ele pode oferecer? Que tipo de leitor poderia se formar ao néo
oferecer textos longos, ao néo oferecer atividades diferenciadas e contextualizadas dos textos
trabalhados em aula? Sera que formariamos um leitor proficiente que saiba fazer leituras de
diferentes géneros textuais?

Em relacdo ao trabalho com a musica, a professora considera adequada a musica do
sitio do Pica-pau e inadequadas as musicas antigas como “a banda”, carinhoso”. No entanto,
mesmo considerando que a letra é inadequada para a idade dos alunos, ela trabalha esse
género textual porque é uma prescri¢do do Ler e Escrever, assim, nota-se que, em sua pratica,
nesse momento, pesa mais a prescricdo que a potencialidade do texto.

Considerando o fato de ela abolir os textos que ndo julga adequados, questionamos:
ndo poderia a professora dar outro encaminhamento para o0s textos que ela considera
inadequados? Pensaria a professora que o modo indicado na prescri¢do tem que ser seguido a
“risca”?

Percebemos que a prescri¢do do Ler e Escrever acerca da atividade com musicas tem
como foco, segundo suas orientacGes gerais, no ensino do som e das letras e a questdo da
ortografia. “Neste guia apresentaremos novas propostas de atividades com foco na ortografia”
(Ler e Escrever, 2014, p.80). Portanto, o trabalho com as mdsicas ndao teve um
direcionamento para as letras em si ou o contetdo das mesmas. O documento afirma também
ao se trazer masicas de varios tipos para jovens e criancas nao significa desvalorizar as
preferéncias musicais deles, mas que “é na escola que poderdo conhecer e apreciar algumas
produgdes que, de outra maneira, ndo teriam acesso” (Ler e Escrever, 2014, p 81).

Porém, serd que essa préatica de ensino estara contribuindo para o desenvolvimento
leitor do aluno? Até que ponto o trabalho com musica realizado dessa forma esta incentivando
o0 aprendizado desse género textual?

Mesmo que tenha trabalhado a letra da mdsica, o foco ainda permanece na ortografia.
Muitas vezes, o professor, ao trabalhar com leitura em sala de aula, acaba caindo num
processo de simulacdo (GERALDI, 2006).

Para minimizar esse processo € necessario ver no texto as varias leituras possiveis,

como: a busca de informacdes; estudo do texto; texto como pretexto; a fruicao do texto. “Mais
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do que o texto definir suas leituras possiveis, sdo os multiplos tipos de relagcdes que com eles
nos, leitores, mantivemos e mantemos que o definem” (GERALDI, 2006).
Para Kleiman (1996), o ensino na escola deve apresentar modificacdes desde 0s anos

iniciais, momento em que ja é preciso incentivar uma leitura mais significativa.

Ensinar a ler com compreensdo nao implica em impor uma leitura
Unica, a do professor ou especialista, como a leitura do texto. Ensinar
a ler, é criar uma atitude de expectativa prévia com relagdo ao
conteudo referencial do texto, isto &, mostrar a crianga que quanto
mais ela previr o contelido, maior serd a sua compreensao; ensinar a
crianga a se autoavaliar constantemente durante o processo para
detectar quando perdeu o fio; é simular a utilizacdo de maltipla fontes
de conhecimento-linguisticos, discursivas, enciclopédicas- para
resolver falhas momentaneas no processo; é ensinar, antes de tudo,
gue o texto é significativo, e que as sequéncias discretas nele contidas
sO tém valor na medida em que elas ddo suporte ao significado global.
(KLEIMAN, 1996, p. 151-152)

Assim, podemos perceber que as propostas que chegam até a escola, seja por meio dos
documentos oficiais, planejamentos, projetos e livros didaticos repercutem na pratica dos
professores. Ainda que apareca a perspectiva de trabalho com a leitura de forma mais
significativa, em muitos momentos, observamos a predomindncia de praticas mais
tradicionais, como a leitura oral coletiva, o estudo tendo como foco a ortografia e gramatica.

Sera que ndo seria interessante planejar atividades diversificadas pensando no

envolvimentos dos alunos de forma mais significativa?

5.2.1.4. Tema: Prescricfes: o planejamento, o livro didatico, o livro Projeto
Ler e escrever

Neste segmento, evidenciamos a concepcao de leitura da professora e também, mais

uma vez, a questdo das prescrigdes que regem o trabalho desta professora.

37. PP.: (100:01) R, eu gostaria de saber a sua concepg¢do de leitura no
trabalho em

38. sala de aula com os alunos

39. P.: A gente tem o planejamento no inicio do ano, na verdade a gente
tenta seguir o

40. livro didatico... né? mais no que requer o conteudo... né?... agora na
leitura no
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41.texto( ) n6s ndo gostamos desse livro... 0 que nds trabalhamos com o
livroé a

42.ortografia e a gramatica..

43. PP.: (04:01) esse nos é quem?

44. P.:Nés todas do terceiro ano... todas... nenhuma segue o livro... assim
tirando o

45. do projeto ler e escrever... 0 projeto ler e escrever tem dois volumes... 0
46. primeiro semestre e 0 segundo... nés demos todo... 0s dois inteirinho.

Apesar da inadequacdo da pergunta para entrevista, uma vez que quem deveria
responder a essa pergunta seria a pesquisadora e ndo o entrevistado, a resposta dada nos
permite fazer algumas reflexdes.

Ao 0 ser questionada sobre a concep¢do de leitura, responde falando sobre as
prescricdes que ela segue no dia a dia como por exemplo: o planejamento, o livro didatico e o
livro do “’Projeto Ler e Escrever”. Além disso, o texto reforga mais uma vez que em relagdo
ao livro didético trabalha-se a ortografia e a gramatica e ndo os textos.

Sera que a professora teve dificuldades em entender a questdo relacionada a concepcao
de leitura ou revela praticas realizadas prescritas por ela?

Existe na sociedade um discurso que valoriza a leitura, mas, ao se ouvir o professor,
podemos notar que pontos que seriam valorizados pelas teorias sdo vistos por ele como
obstaculos para realizacdo do seu trabalho.

Notamos que as concepcOes teodricas desenvolvidas na universidade ndo chegam da
mesma forma até os professores. Enquanto na universidade desenvolvem-se teorias a partir do
agir; na escola, o professor tem a pratica como referéncia no seu agir. Vemos que nao se
cobram as concepcdes, mas sim a sua pratica.

N&o basta ter um material que siga as concepgOes atuais de leitura, é preciso que o
professor também se aproprie dessas concepcdes para que realize um trabalho adequado com
a leitura.

Por outro lado, percebemos que a professora tematiza nos textos que segue as
prescri¢Oes estabelecidas na escola, como o planejamento que é realizado no inicio do ano
letivo e as orientacOes do livro didatico. Embora pareca que ela ndo aprove todas as atividades
do livro adotado, procura realizar as de ortografia e gramatica, e em relacdo ao livro do
“Projeto Ler e escrever”, afirma ter concluido o conteido dos dois volumes.

Notamos que a professora tem a pretensdo de realizar “todas” as prescricoes, talvez
para ser considerada como “boa” professora, profissional competente, que € capaz de
ministrar todo o conteudo previsto, tanto em relacéo a avaliacdo dos pares e da equipe gestora,

como, provavelmente, também dos pais dos alunos. Mas sera que o professor seguindo as
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prescri¢cOes dessa forma tem autonomia para realizar o seu trabalho? Até que ponto isso ndo

causa um estresse no profissional da educagao?

5.2.1.5. Tema: O preparo das aulas e a busca de material de leitura nos sites
na casa da professora

No segmento abaixo podemos notar que a professora tem o costume de preparar suas

aulas e busca material para complementa-las.

27. PP.: (02:18) o que vocé faz de diferente para estimular a leitura deles?
28. P.: Ah entdo... eu falo assim eu... preparo muito em casa...né? Entéo eu
faco

29.pesquisa ...entro na internet procuro sites... procuro CONHECER o que
eu vou

30.pedir falar e ali eu vou instigar...é o que estou te falando dependendo do
qué entro na internet

31.porque tem varios () assim de se trabalhar leitura dependendo eu
coloco para eles

32. visitar 0 SITE... que é bacana... que tem as historinhas que eu achei que
é muito

33. bacana mesmo ... e eles podem procurar que a maioria tem e eles
gostaram... eles

34. vao eles abrem.. Aqui... que nem eu estou te falando o que eu prefiro é
conhecer a

35. leitura eu dar um inicio dar um comego um suspense e eles vao querer
ler em casa...

36. terminar de ler...

Quando a professora diz que “prepara muito em casa”, notamos que o seu trabalho vai
além dos muros da escola, vemos que a atividade da professora ndo se restringe apenas ao
contexto de sala de aula, ela d& continuidade ao seu trabalho em sua casa, pois busca outros
meios como a tecnologia, ou seja, entra na internet, realiza pesquisas em sites, procura
conhecer o que vai dar para os alunos.

Sabemos que na legislagdo estdo previstas horas de atividades em casa para parte do
trabalho que sera realizado em casa. Porém, podemos questionar: serd que esse tempo €
suficiente? Sera que esse trabalho realizado pelos professores fora do horério escolar é
reconhecido e remunerado adequadamente pelos 6rgdos competentes?

Podemos inferir ainda que a professora busca nos sites “historinhas”, ou seja, textos

narrativos, isso nos leva a pensar que ela quer estimular a leitura dos alunos conforme foi
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proposto na pergunta da pesquisadora, por outro lado, essa pratica também pode revelar que a
professora teria a concepgéo de que textos para leitura seriam somente 0s narrativos.
Ap0s discorrermos sobre os aspectos que emergiram na entrevista, sintetizaremos, na

secdo seguinte, aqueles que consideramos mais relevantes para esta pesquisa.

5.3. Sintese dos resultados da entrevista semiestruturada

Ao analisarmos os contextos de producdo, os tipos de discurso e as figuras de acéo,
pudemos perceber que a professora apresenta um agir individual e a0 mesmo tempo coletivo,
um agir por experiéncia e um agir prescritivo. Ja as figuras de acdo presentes nos segmentos
tematizados da entrevista semiestruturada sdo predominantemente a figura acdo ocorréncia e a
figura de acdo experiéncia.

Na andlise desse objeto, percebemos que o trabalho com a leitura é complexo e, ao
mesmo tempo, exige do profissional da educacao diferentes posturas. Verificamos o conflito
experienciado pela professora e por muitos outros professores e professoras que, a0 mesmo
tempo em que tentam realizar um bom trabalho com seus alunos, se deparam com salas
numerosas, material inadequado e a sobrecarga de trabalho tanto na escola como fora dela.
Em muito momentos a professora idealiza o seu trabalho com a leitura, porém, ndo consegue
dar conta do modo como gostaria.

Observamos também que perpassa em sua pratica duas concepcgdes de leitura que
coexistem entre si, a leitura de textos diferenciados e a leitura de textos de géneros textuais
narrativos sendo que a segunda concepc¢do € mais valorizada pela professora.

Outro ponto que aparece fortemente é o trabalho da professora tendo como ponto de
referéncia as prescri¢cbes estabelecidas pelos documentos em relagdo a leitura, como: 0s
PCNs, o “Projeto Ler e Escrever”, o planejamento, etc.

Nesse sentido, podemos inferir que a professora em muitos momentos apresenta
praticas de leitura que estdo “cristalizadas”, ou seja , praticas tradicionais de leitura, e que a

leitura tendo como foco o letramento sdo pouco desenvolvidas.
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CAPITULO 6 - ANALISE DO TEXTO DA
AUTOCONFRONTACAO SIMPLES

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da entrevista de autoconfrontacéo
simples realizada pela pesquisadora, juntamente com a professora colaboradora desta
pesquisa. Procuramos compreender por meio das tematizacdes do texto, o trabalho da
professora, especificamente em relacéo a leitura. Utilizaremos nessa andlise os procedimentos
metodoldgicos do ISD e da Clinica da Atividade da autoconfrontagdo simples.

Desse modo, buscamos apresentar, em primeiro lugar, os aspectos do contexto de
producdo: contexto fisico e social, papéis assumidos e objetivos/efeitos pretendidos por parte
dos interlocutores; em segundo lugar, a infraestrutura priorizando os conteidos tematicos

relacionados ao trabalho com a leitura, os discursos e as figuras de agéo.

6.1. Analise do contexto da producéo — Autoconfrontacdo Simples (ACS)

Como ja citamos no capitulo da metodologia, a realizacdo da autoconfrontacdo
simples ndo aconteceu de forma tranquila, pois ocorreram algumas dificuldades,
principalmente, em relacdo a questdo dos horarios marcados para a realizacdo da mesma.

O contexto de producdo da entrevista de autoconfrontacdo simples aconteceu na casa
da pesquisadora no dia 29 de junho de 2013, no periodo da tarde e teve a duracdo de 1h e 46
minutos. A filmagem, como ja citamos anteriormente, foi realizada por Georgia, a filha da
pesquisadora e, posteriormente, transcrita pela pesquisadora, e a gravacdo da aula analisada
aconteceu no més de outubro de 2011.

Embora a professora nunca tivesse ido a casa da pesquisadora, isso ndo a inibiu, pois
como ja citamos, havia um espirito de coleguismo e solidariedade e, além do mais, ambas
desejavam a concretizacdo da autoconfrontacdo simples. A pesquisadora, com o objetivo de
obter dados para sua tese de doutorado e a professora porque estava interessada em ajudar a
pesquisadora, contribuindo para a finalizagéo desses dados.

No inicio da entrevista, antes de assistirem ao video da aula filmada, a pesquisadora
informou a professora sobre como aconteceria a entrevista de autoconfrontacdo simples, e
que se quisesse poderia pedir para parar o video a qualquer momento para tecer alguns

comentarios algum sobre 0 mesmo.
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Em seguida, a professora e a pesquisadora comecaram a assistir a gravagdo da aula.
Vale ressaltar que, nesse periodo, tanto a pesquisadora como a professora ja tinham criado um
vinculo maior de proximidade, principalmente no ambiente escolar. Porém, ambas estavam
ansiosas para que se concretizasse a realizacdo da autoconfrontacéo.

O texto analisado foi se constituindo pelas vozes da pesquisadora e da professora,
doutoranda da Universidade S&o Francisco, colocando-se ndo somente como pesquisadora,
mas também como observadora do trabalho docente de uma professora do Ensino

Fundamental I, que leciona na Rede Estadual de Ensino ha mais de 20 anos.

Mundo Fisico Professora Pesquisadora

Lugar de produgéo residéncia da pesquisadora Residéncia da pesquisadora
Momentos de | 29 de junho de 2013 29 de junho de 2013
producao

Emissor Professora Pesquisadora

Receptor Pesquisadora Professora

Quadro 12: Contexto de producéo da professora e pesquisadora

Para compreendermos melhor o contexto sociossubjetivo, parece-nos importante
analisa-lo tanto em relacdo a pesquisadora como também em relacdo a professora voluntaria
desta pesquisa. No que tange a pesquisadora, podemos dizer que o enunciador € uma
professora que trabalha na mesma escola da professora sujeito de pesquisa, como professora
de Lingua Portuguesa e de leitura e como formadora de professores. A pesquisadora Vvé a
professora como uma colega que esta disposta a participar da pesquisa, com experiéncia no
trabalho das séries iniciais, fato este que a conduziu ao interesse de observar e compreender o
trabalho desta professora.

Além disso, a pesquisadora sempre se interessou em aprofundar seus estudos
relacionados a sua propria pratica, acreditando que o professor ndo pode deixar de se
atualizar. Desse modo, a pesquisadora também desempenha o papel de pesquisadora da
Universidade S&o Francisco, porém, nesse periodo, com uma bagagem maior de leituras
tedricas sobre trabalho docente procurando compreender o trabalho educacional,

principalmente, o trabalho com praticas de leitura.
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Se olharmos o contexto sociossubjetivo da professora, podemos levantar as seguintes
hipoteses: a professora tinha o interesse em contribuir para o trabalho da pesquisadora, ja que
em diversos momentos ela propés que a autoconfrontacdo fosse realizada também em sua
casa e, além disso, ela via a pesquisadora como uma professora experiente. Outro ponto é a
questdo de a professora estar curiosa para observar a sua propria pratica. Podemos inferir,
assim, que a professora também estava preocupada com o trabalho que realiza em sala de
aula. Como citamos, no inicio da pesquisa, a professora se sentia um pouco insegura em
relacdo a realizacdo desta, porém, no momento em que ocorreu a autoconfrontacédo, ela ja
estava mais segura e confiante com o trabalho da pesquisadora. Mesmo assim, esse fato néo
isentava a professora de ver a pesquisadora como alguém que tinha mais experiéncia na vida
académica.

Desse modo, ao nos referirmos ao contexto social, percebemos o quanto é dinamico e
complexo, pois ambas, pesquisadora e professora, sabiam que o texto produzido verbalmente
seria (ou poderia) ser lido por outros interlocutores que néo estdo fisicamente presentes, como
a orientadora da pesquisadora, os proprios colegas da professora , a banca examinadora, a
comunidade cientifica em geral. Assim, percebemos que ha uma interacdo que € aberta a

outros interlocutores.

6.2. A infraestrutura geral do texto e contetdo tematico

Ao analisarmos a infraestrutura geral do texto, procuramos identificar o plano geral,
que esta relacionado a organizacdo do conjunto de conteudos tematicos. Assim, fizemos um
levantamento de ordem quantitativa do texto analisado. A entrevista de autoconfrontagéo
simples possui no total 8.563 palavras, sendo que 833 se referem as perguntas feitas pela
pesquisadora e 7.730 referem-se as respostas dadas pela professora.

Participantes da pesquisa Quantidade de palavras
Professora 7.730

Pesquisadora 833

Total 8.563

Quadro 13: Levantamento quantitativo de palavras trocadas entre a pesquisadora e a
professora- ACS
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Este quadro demonstra que houve uma interagdo entre os interlocutores, sendo que a
participacdo maior é da professora sujeito da pesquisa, 0 que em porcentagem temos 9,7%
de participacdo da pesquisadora e 90,2% da professora.

Assim, ap0s esse levantamento quantitativo de palavras empregadas no texto,
apresentaremos abaixo um quadro com o0s segmentos tematicos da entrevista de
autoconfrontacdo simples tanto da pesquisadora como da professora, no entanto, analisaremos
0s temas introduzidos pela professora.

Encontramos 27 temas introduzidos pela professora, dos quais selecionamos 08 temas

para andlise, que estdo em negrito, pois acreditamos ter relacdo direta com a questdo da

leitura.

Temas introduzidos pela pesquisadora

Temas introduzidos pela professora

1° A professora coloca um aluno mais
adiantado com outro menos adiantado.

1° Problemas de saude dos alunos dificulta a

interpretacéo.

2° Pergunta para a professora se ela segue
leitura (PCNs,

planejamento, Projeto Ler e escrever, etc.)

as prescricdes sobre

2° A organizagdo de sentar em pares para
um ajudar o outro na aprendizagem

pontuacdao, leitura.

3° Pergunta sobre o conteddo seguido nas

aulas de leitura

3° Os contetdos e as metas na leitura e na

escrita.

4° Uso do livro didatico

4° Sente falta do replanejamento em
conjunto com as colegas para avaliar o

aprendizado das criangas.

5° Pergunta para a professora se ela quer

comentar sobre a préatica da leitura oral.

5° Comenta das carteiras rabiscadas.

6° Novamente pergunta se a professora
estd seguindo a comanda do Ler e

Escrever.

6° a professora volta a falar sobre a préatica
de colocar os alunos em dupla que facilita a

aprendizagem.

7°A leitura do texto “A hora do Banho”

porgue os alunos gostam tanto desse texto.

7° Comenta sobre o barulho e as condigdes

do ambiente.
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8° A importancia do siléncio nas aulas de

leitura

8° O uso do livro e 0 gasto com Xerox

9° Comenta sobre o roteiro do dia, as

cadernetas e 0 semanario.

9° Os alunos tem que olhar para a professora

quando ela esté explicando ou lendo.

10° Questiona se a professora conseguiu

atingir os objetivos propostos nas aulas

10° Pratica do roteiro do dia e novamente
fala do “problema” do aluno que dificulta a

leitura.

11° Pergunta por que a professora nao
continuou dando aula para essa turma no

40 ano.

11° O uso do dicionério e a reflexdo sobre a
propria préatica.

12° Pergunta para a professora do que ela

sente falta.

12° O aluno nao se concentra na leitura.

13° As praticas de leitura e as prescricoes.

14° Trabalha a leitura fazendo perguntas
para ver se o0s alunos estdo prestando

atencéo.

15° A mudanca da pratica da professora

no trabalho com a leitura.

16° Pontos positivos: os alunos prestam
atencdo na aula e gostam de levar livro

para ler em casa.

17° Comenta sobre a aluna nova.

18°

para a aluna nova.

Leitura do texto a hora do banho

19° A importancia do siléncio nas aulas de

portugués.
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20° Os cursos de formagdo como Letra e
Vida e outros influenciaram a préatica da

professora.

21° Perda de tempo escrever na lousa.

22° A turma esta com outra professora e nao

tem o mesmo comportamento.

23° Impor disciplina para os alunos.

24° Modos de trabalhar a leitura.

25° A professora fala sobre a leitura em voz

alta.

26° Registros dos contedos trabalhados na

aula

27° Falta do coletivo

Quadro 14: Temas introduzidos pela pesquisadora e pela professora- ACS

Para compreendermos melhor esses segmentos tematizados em relacdo aos aspectos
da atividade da professora com a leitura, analisaremos, na se¢ao seguinte, 0 modos de dizer:
tipos de discurso, figuras de acéo e, por ultimo, faremos a analise dos temas levantados pela

professora.

6.2.1. Anélise dos temas levantados pela professora e dos modos de dizer
(tipos de discurso e figuras de agao)

6.2.1.1. Modos de dizer: tipos de discurso

Trataremos, nesta se¢éo, os tipos de discurso e figuras de acdo que foram empregados
nos segmentos tematicos selecionados para as analises.
De modo geral, identificamos que o género entrevista de autoconfrontagdo simples

apresentou a predominancia do discurso interativo, uma vez que trata-se de uma entrevista em
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que a prépria situacdo de autoconfrontacdo é responsavel pela recriagdo do momento da aula

filmada como se estivesse acontecendo no momento da autoconfrontacdo (LOUSADA, 2006).

O discurso interativo caracteriza-se, como ja apresentamos, pelas marcas linguisticas

que remetem a situacdo de producdo da linguagem e pela presenca de verbos no tempo

presente e 0s pronomes pessoais na primeira pessoa do singular e plural (eu;tu/nés; vos).

Tipos de discurso

Exemplos

Marcas linguisticas

Discurso interativo

186.P: esta vendo qualquer coisa é motivo
pra desconcentrar...

190.P: olha como ela estd quieta ela nao
estava lendo voceé viu?

193.ndo esté lendo esta sé ouvindo...

387. muito bacana... o texto é bom né... ai...
0 jeito que a gente comeca... eu falo que € a
388. entonagdo de voz né.. a gente entra no
personagem um pouco e isso dai € bom pra

394. P: gostam...

395. PP: (00:05:48) e a proximidade assim
do dia a dia deles também né?

396. P: (00:05:51) também... o que a
gente... a gente tenta ser o mais préximo
397.possivel...isso dai a gente alcancga
mesmo muito mais objetivos...

Pronomes pessoais em
12 pessoa do singular

Verbos no tempo
presente (&, esta, entra)

Quadro 15: Tipos de discurso interativo e marcas linguisticas

Observamos também em nosso corpus a presenca do relato interativo, outra

caracteristica da autoconfrontacao, pois a professora e a pesquisadora se encontram diante da

aula filmada e € comum que facam referéncia a outras questdes e outras experiéncias de

ensino situando - as no passado, como no exemplo a seguir:

Tipos de discurso

Exemplos

Marcas linguisticas

Relato interativo

316. P: a minha pratica eu mudei um
pouquinho sabe de um tempo pra cé eu
mudei...

317. porque... a gente lendo estudando... vai
aprimorando... quero melhorar cada vez
318. mais porgue antes eu acho que assim...
o professor ele respondia demais pelo aluno

Pronomes pessoais em
12 pessoa
Verbos

perfeito e no pretérito

no pretérito

imperfeito
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319. aquela coisa assim mecanica demais
passava na lousa ou entdo acabava de ler e
320. passava as perguntas na lousa e agora
vocés ja podem responder e é que nem falei
322. aluno... eu pude ver as falhas que a
gente tem porque ndo da tempo nem deles
323.pensarem e a gente ja vai e responde...
ai eu vi e pensei eu devo fazer isso... ai

Quadro 16: Tipos de relato interativo e marcas linguisticas

No trecho do quadro acima, as a¢des relatadas encontram-se no passado, com verbos
no tempo pretérito perfeito e pretérito imperfeito (eu mudei um pouquinho sabe de um tempo
pra c& eu mudei... o professor ele respondia demais pelo aluno aquela coisa assim mecénica
demais passava na lousa ou entdo acabava de ler e 320. passava as perguntas na lousa e
agora).

Nos exemplos citados, podemos perceber que ndo existe uma homogeneidade quanto
aos tipos de discurso usados na autoconfrontagdo. Encontramos a recorréncia dos discurso
interativo e do relato interativo ligados a um agir por experiéncia e agir passado em que a

professora, ao assistir ao video, apresenta outras experiéncias vividas por ela.

6.2.1.2. Asfiguras de acdo

Nesta secdo, discutiremos o0s dados encontrados nos segmentos das entrevistas
correspondentes as figuras de acéo.

De acordo com Bulea (2010, p. 123-124), uma das caracteristicas da figura de acéo
ocorréncia consiste em seu fortissimo grau de contextualizacdo, no sentido de que sua
construcdo mobiliza intensamente elementos disponiveis no entorno imediato do actante. E
essa contextualizacdo é marcada pela identificacdo do agir sob um angulo de carater
particular. O eixo temporal é o presente da enunciagéo, ela também é composta pelo discursos
interativo, podendo aparecer algumas inser¢des de relato interativo. Apresentamos, a seguir

alguns exemplos:

Trechos da entrevistas Marcas linguisticas

186.P: estd vendo qualquer coisa é motivo pra | Tempos verbais: no presente do
desconcentrar... tem aluno aqui que
190.P: olha como ela esta quieta ela ndo estava
lendo vocé viu? A Ma que eu te falei

indicativo, pretérito perfeito e
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imperfeito
305. P: eu pergunto sempre pra aquele que ndo esta
prestando atencdo ((Clovis)) que eu

306. estou vendo que esta comecando a se distrair eu | singular
pergunto..

Pronomes pessoais em 12 pessoa do

Tipo de discurso: discurso interativo

222.P: ndo a gente ndo tem assim tempo mais pra | e relato interativo.
gente ler e falar... vamos fazer assim 223.assim
assado... eu ja com a minha pratica eu faco do meu
jeito... que nem eu te

224 falei a gente ndo para pra ler alguma coisa em
grupo junto estudar e depois falar

225.vamos fazer assim

316. P: a minha prética eu mudei um pouquinho
sabe de um tempo pra ca eu mudei...

317. porque... a gente lendo estudando... vai
aprimorando... quero melhorar cada vez

318. mais porque antes eu acho que assim... 0
professor ele respondia demais pelo aluno

319. aquela coisa assim mecanica demais passava
na lousa ou entdo acabava de ler e

320. passava as perguntas na lousa e agora vocés ja
podem responder e é que nem falei

322. aluno... eu pude ver as falhas que a gente tem
porque ndo da tempo nem deles

323.pensarem e a gente ja vai e responde... ai eu vi e
pensei eu devo fazer isso... ai

Quadro 17: Figura de acao ocorréncia- ACS

Percebemos nos segmentos analisados a predominancia da figura acdo ocorréncia, pois
encontramos a presenca dos verbos no presente do indicativo, no pretérito perfeito e
imperfeito, os pronomes pessoais em 12 pessoa do singular, caracterizando um discurso
interativo e relato interativo.

Nessa figura, a implicagdo da professora é evidente, uma vez que ela se coloca como
agente das atividades realizadas, pois sempre faz perguntas para os alunos que ndo estdo
prestando atencdo na leitura. Observamos também nos trechos citados que a professora
comenta sobre a mudanca de sua prética, a acdo ocorréncia permite que os professores, no
momento da autoconfrontacdo, relatem sobre situacdes vivenciadas como um fato proximo.

Vemos que a professora conta sobre a situacdo vivida, em que o fato de ter uma
estagiaria na sua aula fez com refletisse sobre o seu trabalho com a leitura e pensasse na
mudanca de sua pratica com a leitura “eu pude ver as falhas que a gente tem porque néo da
tempo nem deles pensarem e a gente ja vai e responde... ai eu vi e pensei eu devo fazer

i)

isso...”. De acordo com Clot (2010, p. 239), a autoconfrontagdo permite, “[E]Jm cada
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circunstancia, redescobrimos que o sujeito no trabalho traz e transporta uma histéria e uma
experiéncia que a observacdo exterior confunde, de forma demasiado répida, com um
conjunto de automatismos e rotinas”.

Embora a presenca da figura acdo ocorréncia apareca com mais frequéncia,
observamos também a figura de acdo experiéncia. A figura de agdo experiéncia constitui uma
compreensdo do agir-referente sob o angulo da cristalizacdo pessoal de multiplas ocorréncias
vividas do agir, propde uma espécie de balanco do estado atual da experiéncia do actante em
relacdo a tarefa concernente (Bulea, 2010, p. 137). Essa figura de acdo também pode
representar um agir sedimentado pelo tempo, um agir representado de modo
descontextualizado, que ocorre quase sempre no tempo presente, com a presenca de

advérbios, como notamos em:

Trechos da entrevistas Marcas linguisticas

‘305. P: eu pergunto sempre pra aquele que ndo esta
prestando atencdo ((Carlos)) que eu 306. estou
vendo que esta comecando a se distrair eu pergunto.. | Advérbios de tempo (sempre, ja),

Tempos verbais no presente

com valor reinterativo: muitas vezes
15.outra mudanca coloco sempre em pares... sempre

penso muito nos pares,...pois
16. sempre coloco um mais adiantadinho que o
outro e nunca no mesmo nivel.

223.assim assado... eu ja com a minha pratica eu
faco do meu jeito... que nem eu te

Quadro 18: Figuras de acdo experiéncia - ACS

A figura de acéo experiéncia ocorre no trecho acima em que a professora fala sobre o
seu empenho em ajudar o aluno a prestar atengdo na leitura dos textos e nas atividades
realizadas em sala de aula. Observamos também que a professora realiza seu trabalho de
acordo com a experiéncia vivida, praticas que se repetem a cada aula. Desse modo, 0 agir
tematizado na figura acdo experiéncia tem relacdo com uma prética recorrente. De acordo
com Lousada (2006), a figura de acdo experiéncia é utilizada pelo professor para falar das
acOes que ele realiza, demonstrando a sua experiéncia.

A professora se coloca como uma professora experiente que realiza a sua atividade de
acordo com sua pratica, ou seja, com o seu tempo de trabalho e de atuacdo no magisteério.

A seguir, faremos as analise dos temas levantados pela professora.
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6.2.1.3. Aspectos da leitura oral

Nesta secdo, vamos analisar os segmentos tematicos que estdo relacionados ao
trabalho da professora com praticas de leitura oral. Encontramos a recorréncia desse tema em
trés segmentos: 1° O aluno ndo se concentra na leitura; 2° As préticas de leitura oral; 3°
Trabalha a leitura fazendo perguntas para ver se os alunos estdo atentos, prestando atencao.

Esses temas estdo relacionados entre si, pois tratam da questdo da leitura oral e fazem
parte da filmagem da aula de leitura realizada no dia 20/10/2011, em que a professora esta
trabalhando a matéria de lingua portuguesa.

A cena observada estd parada no momento em que os alunos estdo lendo o texto “A
formiga e o gréo de trigo”. Antes de iniciar a leitura, a professora conta “um... dois... trés..”.
como sinal de que todos devem ler a0 mesmo tempo.

Nesse momento da autoconfrontagéo, a professora fica por um tempo observando a

cena e faz os seguintes comentarios sobre os alunos.

186.P: esta vendo qualquer coisa é motivo pra desconcentrar... tem aluno
aqui que

190.P: olha como ela esta quieta ela nédo estava lendo vocé viu? A Ma que
eu te falei

192.quando ela comeca a enroscar ela ja larga... ela finge... olha a
boquinha dela... ela

193.ndo esté lendo esté s6 ouvindo...

195.P: essa Ié pra caramba... mas também se distrai pra caramba...

Notamos que a professora valoriza a leitura em voz alta e coletiva e esta preocupada se
os alunos estdo lendo “todos juntos”, se estdo concentrados na leitura. Podemos inferir que,
para esta professora, a leitura ideal seria aquela em que todos os alunos lessem ao mesmo
tempo e da mesma forma.

Ao dizer que a aluna Ma Ié mais devagar e quando sente dificuldade larga a leitura,
ndo estaria a professora pensando de forma homogénea, acreditando que todos aprendem da
mesma forma, néo respeitando as dificuldades individuais de cada um? Afinal, essa préatica de
leitura favorece o desenvolvimento leitor dos alunos?

Ela esta utilizando uma forma de leitura que considera a correta, a leitura oral, porém,
percebemos também que esse tipo de leitura pode ser visto como uma questao disciplinadora,
utilizada como meio de controle da turma, pois o fato de ter todos lendo a0 mesmo tempo

conduz a um “silenciamento” dos alunos. Eles precisam prestar atencdo no texto.
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Segundo Kleiman (1996), as praticas em sala de aula, muitas vezes, sdo inibidoras da
capacidade de compreensdo, uma delas € a leitura oral, pois a tarefa € muito complicada para
a crianca, ja que a0 mesmo tempo em que estd preocupada em pronunciar corretamente cada
palavra, tem que se preocupar com o significado da mesma. Na leitura oral, a crianca tem
como foco a decodificagdo e, mesmo percebendo que o texto ndo faz sentido, ndo pode voltar
a lé-lo uma vez que o professor espera que a leitura seja continua e progressiva, “o uso
excessivo da leitura em voz alta ¢ um fator inibidor do desenvolvimento do bom leitor”.
(KLEIMAN, 1996, p. 153).

Por outro lado, essa pratica da professora ndo estaria relacionada a questdo do
ambiente, como trabalhar a leitura interativa com salas numerosas e alunos agitados?

Em relacdo ao segundo segmento, observamos que a professora continua priorizando a
questdo da leitura oral e, ao ser questionada pela pesquisadora sobre o que ela pensa a respeito

dessa pratica, a professora responde que acha normal.

205.PP: quer comentar alguma coisa da pratica? da leitura oral?

206.P: ahh... acho que n&o... ndo sei.

208.P: ah achei normal... eles fazem a leitura... as vezes quando eu tenho
um cuidado

209.eu fico olhando um esta lendo mais rapido eu faco assim... ((gesticula
com a méo

210.sinal para desacelerar)) para todos porgue uns as vezes leem mais
rapido que os

211.outros... outros ndo respeitam sinal de pontuagdo atropela... eu tento
fazer com que

212.va mais devagar... e normalmente é assim mesmo...

213.PP: e 0 que vocé acha? Essa pratica contribui pra atingir seu objetivo?
214.P: bastante porque na verdade a leitura se ndo faz a leitura em sala de

aula eles

215. ndo fazem...muitas vezes em casa principalmente em voz alta... entdo
acaba néo

216.respeitando a pontuacdo e ai acaba n&o usando depois... na hora da
escrita...

217;entdo a .pratica de leitura deles lerem é muita boa...

Para a professora, se os alunos ndo fizerem esse tipo de leitura na escola ndo o faréo
em outro lugar, assim, € importante que os alunos leiam em voz alta. Percebemos que a
concepgdo de leitura oral perpassa a pratica desta professora e de muitos professores e
professoras.

As concepcdes de leitura na escola sdo complexas e podem ser analisadas sob diversos

pontos de vista, um deles é a questdo histdrica da leitura. De acordo com Parkes (2002), na
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antiguidade, a leitura centrava-se no discurso oral, enquanto que na Alta Idade Média, essa
pratica sobreviveu apenas na liturgia. No século VI, surge maior interesse na leitura
silenciosa. “Nas regras de Sdo Bento, encontravam-se referéncias a leitura individuais e a
necessidade de ler para si mesmo, de uma leitura muda de modo a ndo incomodar os outros”
(PARKES, 2002, P. 105).

Essas duas formas de leitura silenciosa e oral, ainda perpassam as praticas de muitos
professores. Podemos inferir que as praticas de leitura da professora sdo constituidas social e
historicamente (TRAVA, 2006).

Vemos, também, que ela estd preocupada com o cumprimento de uma regra ja
institucionalizada nas escolas, portanto, o aluno tem que ler em voz alta.

Mas, sera que a leitura em voz alta e leitura com compreensao seriam a mesma coisa?

De acordo com Smolka (1995), a atividade de leitura deve ser vista como uma forma
de linguagem, cuja dindmica esta nas intera¢cbes humanas, uma leitura dialdgica que também
se concretiza nas relacBes sociais. A leitura deve propiciar a crianca possibilidades de
elaboracdo do pensamento.

Também de acordo com Solé (1998), uma abordagem ampla do ensino de leitura e de
escrita pressupde: aproveitar os conhecimentos que a criangca jd possui e que costumam
envolver o reconhecimento global de algumas palavras, aproveitar as perguntas das criancas
sobre o sistema para aprofundar sua consciéncia metalinguistica, aproveitar e aumentar seus

conhecimentos prévios em geral.

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros
procedimentos ou conceitos. Exige que a crianga possa dar
sentido aquilo que se pede que ela faca, que disponha de
instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao alcance a
ajuda insubstituivel do seu professor, que pode transformar em
um desafio apaixonante o0 que para muitos € um caminho duro e
cheio de pedra. (SOLE, 1998, p. 65)

Segundo Kleiman (2007), numa perspectiva que toma alfabetizagéo e letramento como
praticas sociais é importante que os alunos ndo sejam tomados como iguais, assim para a

autora:

[Alpesar das praticas homogeneadoras ensinadas/aprendidas na
escola, € importante incentivarmos nossos alunos a aportarem suas
compreensdes diversas provenientes exatamente das experiéncias e
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aprendizagens extremamente variadas por que passaram, antes mesmo
de ocuparem os bancos escolares. (KLEIMAN, 2007, p. 6)

Por outro lado, vemos na pratica da professora a presenca dos gestos, ela observa os
alunos lendo e gesticula para lerem mais devagar “eu tento fazer com que..vd mais
devagar....”. Ao analisar os gestos da professora, podemos pensar nas relag0es de ensino e na
organizacdo do trabalho do professor, € como se acreditasse que, com esse gesto de pedir
para ler mais devagar ou mais rapido, pudesse ter o controle dos alunos e, a0 mesmo tempo,
sua pratica evidencia gue o ensino pode ser homogéneo para todos.

Podemos relacionar a questdo do gesto com a palavra. De acordo com Bakhtin (1997),
na atividade de linguagem, muitas vezes, ndo sabemos o significado da palavra, ou melhor,
essa palavra sé terd sentido se for significativa para quem a pronuncia ou escreve, a palavra
ndo é neutra. Assim, também Clot (2010, p. 160) compara o gesto profissional com a palavra,
colocando que o gesto ndo ¢ neutro. “O gesto ¢, pois, também uma arena social em que se
avaliam as maneiras de ver, sentir e fazer”.

No caso da professora, observamos a preocupacdo que todos leiam da mesma forma,
com a mesma entonacao e com 0 mesmo ritmo. Seria isso possivel o tempo todo?

N&o podemos nos esquecer de que a acdo pedagdgica ndo pode nunca se limitar a
coercdo e ao controle autoritario. “Ninguém pode forgar alguém a aprender (embora possa
forca-lo a fazer de conta que aprende ou submeté-lo aos simbolos exteriores da
aprendizagem)” (TARDIF e LESSARD, 2011, p.67).

De acordo com esses autores, a escola e a classe séo dispositivos abertos, nos quais a
acao dos docentes nunca controlam totalmente seu objeto de trabalho, isto porque estamos
lidando com “seres humanos”, o trabalhador precisa contar com a participacdo dos alunos
para atingir seus objetivos. “Essa participacdo dos alunos estd no centro das ‘estratégias de
motivacdo’ que empenham uma boa parte de ensino” (TARDIF e LESSARD, 2011, p. 67).

Seria interessante que a leitura na escola visasse a participacdo e o desenvolvimento
dos alunos de acordo com as diferencas individuais.

No terceiro segmento tematico, observamos mais uma vez a predominancia da leitura
oral e a busca da professora por estratégias de leitura que possam envolver “todos” os alunos

na atividade leitora.

305. P: eu pergunto sempre pra aquele que ndo esta prestando atencéo
((Clovis)) que eu
306. estou vendo que estd comegando a se distrair eu pergunto..
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308. P: porque se ndo ele desliga completamente vocé entendeu... ainda
mais a tarde né

309. a tarde é complicado calor... outubro né? almocar ..depois do
intervalo... isso ai é

310. depois do intervalo se eu ndo estiver enganada ... € ai bate o sono néo
tem como

311. vocé fugir né? tem aula que ndo tem como vocé fugir daquilo tem que
tirar deles as

312. Informac0es... porque primeiro oral... eu tento primeiro oral ou aquele
aluno que nem

314. vou instigando fazendo com que eles tentem perceber as coisas
primeiro

315. oralmente... depois eles passam ja com a outra ideia no papel...

A prética de leitura oral esta presente no texto bem como as condicdes de trabalho,
vemos nesse fragmento algumas condicdes que sdo desfavoraveis para a aprendizagem dos
alunos como: estudar no periodo da tarde, ter sono, distrair-se facilmente e o fato de que no
més de outubro faz muito calor. Sendo assim, a professora busca meios para realizar o seu
trabalho em sala de aula, utiliza as estratégias de fazer perguntas para os alunos, tirando as
informacBes deles inicialmente no oral “eu tento primeiro oral”. Ela busca, assim,
possibilidades para a realizacdo de seu trabalho.

Nesse segmento, podemos notar que a questdo da leitura pode ser vista como meio de
controle da sala e dos alunos, tanto que a professora precisa fazer perguntas para que 0s
alunos fiquem atentos e prestem atencdo na aula. Ela considera que dessa forma podera atingir
a “todos”; novamente, emerge uma visdo homogénea da turma e ndo se percebe a
heterogeneidade tdo evidente em se tratando de sala de aula.

Percebemos a questdo da leitura oral como forma prioritiria na atividade da
professora. Entretanto, até que ponto aparece a preocupagao da professora com a questdo da
leitura significativa?

De acordo com Kleiman (2000), quando se parte de um pressuposto em que ha apenas
uma maneira de abordar o texto, uma interpretacdo a ser alcancada, encontramos uma
concepgdo autoritaria de leitura. A escola precisa fazer justamente o contrério, isto &, trazer
elementos relevantes e representativos, em fungdo do significado do texto bem como as
experiéncias do leitor para construir um sentido ao texto. De outro modo, notamos que a
professora vive um conflito entre o trabalho realizado e o trabalho que gostaria de realizar.

Assim, ao analisarmos esses trés segmentos tematicos podemos dizer que, em muitos
momentos, a pratica da professora consiste em realizar modelos de leitura “cristalizados” nas
escolas. Percebemos a necessidade de se fazer uma reflexdo sobre o ensino de leitura na

escola principalmente nas séries iniciais. O professor precisa conhecer as necessidades reais,
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naturais e as dificuldades artificiais da crianca, sé assim podera ajudar o aluno a construir o
sentido do texto (KLEIMAN, 2000).

6.2.1.4. Aspectos da leitura silenciosa e interativa

Encontramos aspectos da leitura silenciosa e interativa na pratica da professora nos
segmentos: um aspecto positivo € que os alunos prestam atencdo na aula e gostam de levar
livro para casa para ler; leitura do texto “A hora do banho” para a aluna nova.

Ao assistir a cena em que os alunos estéo prestando atencao na leitura que a professora

faz do texto da Fabula, a professora admira o0 comportamento da criancas

330. mas é bonitinho vocé esta vendo eles estdo todos prestando atencao

ohh... eles

331. ficam prestando atengéo... ISSO E UM PONTO POSITIVO ((aponta
para a cena

333. perguntar pra quem fica quietinho...eles prestam atencdo na sua aula
eles

334. aprendem ai chega no outro ano... vocé pergunta eles sabem...
lembram... mesmo

335. porque se vocé deixar... a gente vé assim se deixar a vontade... eles se
distraem por

336. demais da conta nossa... mas muito... entdo acaba perdendo o foco...
eles ndo sabem

337. (44:11)que estdo fazendo 14 tem que colocar todo mundo para
participar

A professora tematiza no texto a questdo do siléncio como um ponto positivo, pois faz
com que os alunos prestem atengdo na leitura. “ISSO E UM PONTO POSITIVO ”, “eles vio
aprender mesmo”. Para ela, 0s alunos precisam ter como foco a leitura e ndo podem se
distrair, € como se a professora tivesse que estar em constante alerta, coloca-se como a
responsavel pela aprendizagem desses alunos “tem que colocar todo mundo para participar”
Podemos inferir, mais vez, a questdo da homogeneidade. Sera que os alunos aprendem todos
da mesma forma?

Em outro momento, a professora comenta que os alunos gostam de levar o livro para

ler em casa e também pedem para a professora ler na sala de aula.

339. P: E eles levam mesmo

340. PP: levam?

341. P: levam (( balanca a cabeca para cima e para baixo)) uma graca eles
falame
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342. levam mesmo e querem que eu leia olha professora eu trouxe... esta
aqui as vezes

343.tem trés livros em cima da minha mesa...e eles querem que eu leia...eles
contam... vao ...

344, conversar em casa... essa turma é muito boazinha

No fragmento acima aparece a admiracdo da professora em relacdo ao interesse dos
alunos em levar livros para ela ler em casa. Ao continuar assistindo a cena, a professora
comenta “essa turma € muito boazinha”. Quando a pesquisadora pergunta se isso varia de

turma para turma, a professora responde que néo, que o trabalho depende do professor.

345. PP: varia de turma pra turma?

346. P: entdo... olha eu acho que muito é do seu trabalho... sabia... vocé da
importancia

347. naquilo se vocé lembra se ndo passa por cima daquilo e esquece... a
coisa vai

348. acontecendo eles veem que é importante eles levarem varias coisas
para vocé entao

349. esse ano por exemplo eu comentei sobre a dgua porque a gente ia
comegar um

350. projeto sobre o meio ambiente a agua e ai eu fiz a leitura
compartilhada no outro

351. dia e no ano passado aconteceu isso também eles pesquisam lembram
daquilo a

352. tarde eles pesquisam e no outro dia entregam pra mim... quase um
trabalho é muito

353. legal... entdo depende da sua postura.... depende do significado que
vocé da pra

354. aquilo... porque se ndo der importancia aquilo morre ali... se der
importancia

355.pra aquele assunto.... vocé vai ter um monte de resultado eles véo
pesquisar em casa

356. eles vdo comentar com a méae e com o0 pai € muito bom... muito legal...

esse ano e
357. no ano passado teve... nesse ano ja aconteceu de eu receber um monte
de

358. pesquisa... sobre tal.. coisa livros... eu li sobre Albert Sabin esse ano...
que na

359. verdade era um texto que falava de vacina... e ai entrava numa
informac&o... ai no

360. outro dia meu aluno j& trouxe dele no outro dia trouxe de vérios.. entdo
quer dizer

361. vocé dando importancia aquilo 14 vai gerando muito mais pesquisa
interesse ... é

362. FANTASTICO isso...depende do modo que vocé leva o importante é o
modo como

363. (49:07) vocé leva isso

364. PP: o professor né?

365. P: é...
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Para ela, o professor € o modelo para o aluno e tem que trazer atividades interessantes
e significativas que estimulem a aprendizagem dos mesmos.

Percebemos, nesse segmento tematico, que a professora estimula os alunos a
pesquisarem sobre temas variados e ela mesma traz para a turma informacdes sobre os temas
trabalhados. A partir desse incentivo, os alunos comegam a trazer para sala de aula pesquisas
que eles realizam.

Vemos a importancia do professor como mediador das préaticas de leitura em sala, no
entanto, isso ndo exime as dificuldades que muitos professores encontram em suas praticas

cotidiana. Segundo Amigues (2004):

[G]erir a classe, organizar o trabalho do coletivo, talvez seja
para o professor ndo apenas uma forma de ultrapassar uma
dificuldade, mas também uma fonte de prazer e de satisfagdo
profissional. Mas é também uma fonte de fadiga ligada a um
esforgo constantemente renovado de constituir o meio-aula e de
manter sua atividade. (AMIGUES, 2004, p. 49)

Observamos que a professora sente-se realizada e, a0 mesmo tempo, demonstra
admiragdo pelo seu trabalho ao dizer: “ € FANTATISCO isso...”. De acordo com Clot (2010) ,
“[O] real é a modificacdo dessas condicdes pelo sujeito e ndo essas condi¢cdes em si mesmas.
N&o se trata de um ambiente, mas de um meio de acdo delimitado pelas iniciativas que o
sujeito toma, s6 ou com os outros, em condi¢des que nem por isso sdo fixadas por ele”
(CLOT, 2010, p. 93). Ainda para o autor “ a atividade de trabalho ¢ dirigida porque ndo ha
atividade sem sujeito [...] trabalhar é sempre enfrentar uma heteronimia do objeto ¢ da tarefa”
(CLOT, 2010, p. 95).

O trabalho é, portanto, uma atividade dirigida pelo sujeito, para o objeto e para a
atividade dos outros com a mediacdo do género (CLOT, 2010).

Notamos também no segmento em que a professora realiza a leitura do texto “A hora
do banho”, o interesse da professora em trabalhar de forma mais interativa. Quando a
professora assiste a cena em que vé as criangas lendo, ela comenta que gosta muito desse

texto.

379. PP: acho lindo essa... (00:02:28)

380. P: (00:02:33) é eles gostam... Meus alunos esse ano do 5° ano nao
conheciam... ai 0

381. Clovis que foi meu falou professora 1€ aquela... aquele... aquilo...o texto

da “hora
382. do banho”
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383. P: (00:04:35) eles gostam... se deixar até o final da aula... eles gostam
demais desse

384. texto ai.

385. PP: (00:05:02) por que eles gostam tanto?

386. P: (00:05:25) Ah... primeiro porque € um texto divertido né ... € um
texto muito...

387. muito bacana... o texto € bom né... ai... 0 jeito que a gente comega... eu
faloque é a

388. entonacdo de voz né.. a gente entra no personagem um pouco e isso dai
é bom pra

389. eles né é diferente de vocé ler ... toda leitura que vocé vai ler de um
jeito talvez

390. essa dai...sem colocar vida 1& né assim.. ela ndo vai ser tdo bacana
né...

391. PP: (00:05:39) e a vida é isso que vocé fez é encenar?

392. P: (00:05:41) é... é...

393. PP: (00:05:43) e vocé acha que isso eles gostam bastante?

394. P: gostam...

395. PP: (00:05:48) e a proximidade assim do dia a dia deles também né?
396. P: (00:05:51) também... 0 que a gente... a gente tenta ser o mais
proximo 397.possivel...isso dai a gente alcanga mesmo muito mais
objetivos...

Aparece na fala da professora uma apreciacdo positiva em relacdo ao texto
apresentado “A hora do banho”. Afirma que o texto é divertido, bacana, a leitura pode ser
feita de diferentes formas, com entona¢do dando vida ao texto.

Faz o comentario que esse tipo de texto esta mais préoximo da realidade dos alunos,
favorece a aprendizagem e, além disso, ela consegue atingir 0s objetivos propostos na aula.
“Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que é durante a interacdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto; ndo durante a leitura silenciosa nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto” (KLEIMAN, 2000, p, 34).

No entanto, notamos que essa atividade durou menos de dois minutos e quando a
professora terminou a leitura e 0s comentarios sobre a mesma, os alunos ficaram pedindo
para que ela lesse novamente, porém, ela voltou a atividade que estava realizando a leitura e
interpretacdo da fabula.

Vemos nessa pratica que talvez a professora ndo se permita sair do roteiro de seu
trabalho, visto que precisa dar conta de “todos” os conteudos e esse tipo de texto seria apenas
para descontrair a turma e ndo com um objetivo especifico, ja que ela tem por habito ler o
mesmo texto para a turma varias vezes.

Sera que os professores ndo deveriam trabalhar mais os textos de forma interativa e

significativa para os alunos?
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No segmento abaixo, analisaremos a questdo das prescricdes que estdo presente na

pratica da professora.

6.2.1.5. Tema: PrescrigcOes seguidas

Nesse momento, a professora continua assistindo a cena da aula de leitura e a

pesquisadora questiona sobre a questdo dos documentos oficiais que tratam da leitura oral.

218.PP: e os documentos que falam disso? dessa leitura oral?

219.P: como assim?

220.PP: PCN... vocé segue? por exemplo o ler e escrever... ele fala alguma
coisa nesse

221.sentido ou ndo?

222.P: ndo a gente ndo tem assim tempo mais pra gente ler e falar... vamos
fazer assim 2

23.assim assado... eu j& com a minha pratica eu fago do meu jeito... que nem
eu te

224 falei a gente ndo para pra ler alguma coisa em grupo junto estudar e
depois falar

225.vamos fazer assim

226.PP: nem no HTPC?

227.P: néo.

228.PP: pensei que vocés fizessem.

229. P: de leitura néo.

230. PP: mas esse ano vocés trabalharam o ler e escrever ndo trabalharam?
231. P: todo ano... e ai a gente Ié fabula... I& sobre fabula... uma que a gente
nem tem o

232. livro nem respondido nem nada... entdo a gente |1é e tem o guia do
professor e a

233. gente faz conforme as comandas do ler.. a gente segue as comandas
234. PP: nesse caso esta seguindo a comanda?

235. P: seguindo a comanda?

236. PP: vocé esta seguindo a comanda do ler e escrever?

237. P: entdo tem la... objetivo ... a leitura oral depois fazer a interpretacao
tudo de

238. acordo com o ler cada atividade é uma

239. PP: entdo essa atividade que vocé esta fazendo aqui é de acordo com o
lere

240.escrever?

241.P: ¢

242. PP: esta seguindo essa prescri¢do?

243. P: sim... que é a da fabula

244, PP: e que outros que vocé faz?

245. P: ah tirando o ler... a gente tem projetos... que a gente faz o projeto e
tem a

246.comanda e tirando esse dai... nds temos a comanda de planejamento
entdo no

247.minimo s&o trés tipos de norte que a gente tem.

248. PP: trés prescri¢bes?
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249. P: um € o plano semestral... depois a gente paralelo a isso a gente
trabalha o ler que

250. é um projeto... e paralelo a isso... tem o0 projeto da escola que a gente
faz no

251.semestre também..

252. PP: e vocés tem que dar conta de tudo isso?

253. (33:43) P: tudo isso... no caso aqui esse dai era a fabula... nosso plano
que é o livro

254, didatico... livro pra seguir todo o contetddo que é texto interpretacao de
texto

255.ortografia gramatica producdo... e depois a gente tem sempre um
projeto entre 0

256. primeiro semestre e 0 segundo... que se eu nao estiver enganada... esse
aieraodo

257. fundo do mar ... animais marinhos...

258. PP: sdo trés prescrigdes que regem esse trabalho de vocés e vocé acha
que vocé da

259. conta de tudo isso?

260. P: é bem corrido... mas a gente acaba sempre terminando tudo

261. PP: o trabalho gira em torno disso o tempo todo?

262. P: sim... exatamente... 0 tempo todo s6 vai mudar depois 0s projetos

né? no

263.segundo semestre é outro mas vai continuar assim desse jeito e agora
ainda tem o

264. EMAL... acrescentando isso aqui... ainda tem o EMAI de matematica...
se eu ndo

Ao ser questionada pela pesquisadora se ela segue algum documento que trata sobre a
leitura oral, num primeiro momento, a professora diz que ndo segue, que realiza as atividades
de acordo com a sua experiéncia “eu ja com a minha pratica eu faco do meu jeito..”.. No
entanto, no desenvolvimento da entrevista, notamos pelas respostas dadas, que a professora ao
trabalhar com o género fabula tem por base as prescri¢bes do guia e as comandas do Ler e
Escrever, paralelo a isso tem 0s projetos que a escola impde. Nesse caso especifico, a
professora estava trabalhando o Projeto “O fundo do mar”; aparece também o planejamento
realizado no inicio de ano; os planos de aula, e além do mais, a professora faz referéncia a um
novo projeto que é o EMAI. “Geralmente ausentes das analises sobre a agdo do professor, as
prescricdes desempenham no entanto um papel decisivo no ponto de vista da atividade”
(AMIGUES, 2004, p. 42).

Vemos que as prescricbes sdo constitutivas da atividade da professora, pois ela
trabalha o género fabula que é indicado na comanda do “Projeto Ler e escrever” e afirma ter
que seguir pelo menos trés prescri¢cdes. Ao ser questionada pela pesquisadora se com “todas”
essas prescricdes ela consegue realizar as propostas, a professora afirma que “sim é bem

corrido... mas a gente acaba sempre terminando tudo. ”.
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Mais uma vez, percebemos que a professora estabelece para si a necessidade de dar
conta de todo o contetdo proposto. Mas até que ponto essa sobrecarga de obrigacdes ndo
causa um estresse no profissional da educagdo?

Para Amigues:

0 esgotamento do professor também estéd ligado a especificidade de
sua atividade de professor: o professor € a0 mesmo tempo, um
profissional que prescreve tarefas dirigidas aos alunos e a ele mesmo;
um organizador do trabalho dos alunos, que ele deve regular ao
mesmo tempo em que os mobiliza coletivamente para a propria
organizacdo da tarefa; um planejador, que deve reconceber as
situacdes futuras em funcéo da acdo conjunta conduzida por ele e por
seus alunos, em fungéo dos avancos realizados e das prescricdes. [...]
O projeto que o professor tenta realizar situa-se além da realizagdo
particular de uma a¢do, mesmo que cada agdo ponha de novo em jogo
esse projeto conscientemente ou ndo. Esse ponto de vista permite
ressituar as relacdes ensino e aprendizagem (AMIGUES, 2004, p.
49).

Outra questdo presente nesse segmento € a falta que a professora sente em relacdo ao
coletivo de trabalho. Ao ser questionada pela pesquisadora se nem no momento do HTPC
elas trocam informacdes sobre o trabalho, a professora responde que “ndo pelo menos de
leitura nd0”. Vemos que a professora necessita de um momento coletivo para expor suas
angustias e experiéncias, o que, segundo ela, néo Ihe é proporcionado pela instituicdo escolar.
De acordo com Clot (2010), o coletivo de trabalho deve se tornar meio para o
desenvolvimento de cada um e ndo empecilho de crescimento “[...] a funcdo do trabalho
coletivo: permitir 0 acesso ao instrumento genérico no decorrer da atividade. Desfaco-me do
trabalho do outro, passando de um para outro, opondo e equiparando os outros entre si”
(CLOT, 2010, p. 179).

A falta desse coletivo pode gerar nos professores um estresse ou até mesmo uma
“amputacdo” do seu agir (CLOT, 2010).

No segmento seguinte, observamos a questdo da organizacao da turma.
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6.2.1.6. Tema: A organizacao de sentar em pares para um ajudar o outro
na aprendizagem, pontuacao e leitura

Nesse momento, a cena estd parada em uma situacdo em que a professora estd
esperando os alunos se acomodarem e a professora faz comentéarios sobre a formagdo das

criancas sentarem-se em duplas.

15.outra mudanga coloco sempre em pares... sempre penso muito nos
pares,...pois

16. sempre coloco um mais adiantadinho que o outro e nunca no mesmo
nivel.

17.(02:54) PP: um mais adiantadinho que o outro sempre pensando em que
R?

18.P: porque quando sentam em dupla pelo menos né?..um acaba ajudando
0 outro

19. muitos estudos foram comprovados... mesmo pra gente né? saber
ler...que um ajuda o

20.outro a fazer... principalmente pontuacdo... estrutura de texto né? entao
qualquer

21.dificuldade...6 um com mais dificuldade que o outro..o outro ira
auxiliar...MUDA

22.MUITO.

No texto acima, observamos que a professora afirma que sempre forma duplas
“sempre penso muito nos pares”, ela coloca um aluno mais adiantado com um menos
adiantado com o objetivo de desenvolver a aprendizagem dos mesmos, pois para ela 0 mais
adiantado pode ajudar o outro, principalmente nas questdes de pontuacao e leitura.

Por outro lado, a analise desse segmento também nos leva a pensar na organizacao do
trabalho pedagdgico, ou seja, como a professora poderia organizar um trabalho que atenda a
turmas tdo numerosas e heterogéneas?

Vemos que a professora busca uma forma de trabalho que atinja, ao mesmo tempo, a
todos e cada um em particular, no entanto, também percebemos que essa pratica pode estar
vinculada as prescricdes que a professora segue, visto que em determinado momento ela diz
que muitos estudos comprovam a eficacia do trabalho em dupla na sala de aula.

De acordo com Faita (2004, p.62)

[...] ndo podemos deixar de pensar no professor que se encontra diante
de coercdes institucionais, com prescri¢es explicitas ou ndo ditas,
com politicas dos estabelecimentos de ensino que €, a0 mesmo tempo,
obrigado a resolver problemas do cotidiano em que abundam escolhas
a serem feitas para concluir as tarefas a realizar. (FAITA,2004, p.62)
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A professora busca um “métier” para realizar o seu trabalho em sala de aula. Mas até
que ponto esse modo de trabalhar atinge o desenvolvimento da leitura? Serad que o alunos que

sabe mais conseguem ensinar 0s que sabem menos?

6.2.1.7 . Tema: O uso do livro e o gasto com Xerox

Neste segmento, o video é parado na cena em que a professora esta passando as
questdes na lousa para as criancas copiarem. A professora tece comentarios sobre a questao
do livro didatico e a sua insatisfacdo em relacdo aos gastos com material para realizar as

atividades com os alunos.

108.PP: Por que néo pode usar o proprio livro?

109.P: ndo pode porque assim... eles tém... esse ano ndo podia... ano passado foi 0
altimo

110.ano... porque € de trés em trés anos eles usam mas ndo podem escrever no
proprio

111.livro fazer registros... entdo é uma coisa ruim é um ponto negativo € um ponto
112.negativo... porque a gente acaba tendo que xerocar muita coisa... isso é com
nosso

113. dinheiro... porgue ndo tinha maquina a maquina durou pouquissimo
tempo...ai depois é

114.sempre com nosso dinheiro e o livro a gente faz a leitura mas nédo fica no
caderno

115.né?...cada pergunta tem que copiar... toda pergunta... histéria geografia
mapa entdo é

116.uma judiagdo isso...

117.PP: Tem o livro mas ai faz a copia.

118.P: tem que fazer... porque ai ndo pode ser usado né... ndo pode.

Notamos que a professora se empenha em realizar um trabalho da melhor forma
possivel para atingir a aprendizagem de seus alunos, no entanto, ela se depara com condigdes
desfavoraveis como: o uso do livro didatico, em que os alunos ndo podem responder no
proprio livro tendo que copiar as questdes da lousa; o gasto com xerox, em que ela tem que
fazer cépias de textos com recursos proprios; a maquina de Xerox da escola que esta
guebrada, etc..

Observamos na fala da professora uma insatisfacdo, principalmente em relacdo a
questdo dos alunos ndo poderem responder as questdes no proprio livro, ja que eles tém que
copiar da lousa. Ao copiar da lousa, 0 aluno demora mais e, assim, o contetido nédo fluira da

forma como ela idealiza.



138

Essa questdo atinge ndo somente a professora, mas também a todos outros
profissionais, pois ao trabalhar a leitura de um texto, seria mais interessante que os alunos
pudessem responder no proprio livro. Muitas vezes, as respostas dadas no caderno dificultam
0 entendimento quando o mesmo vai rever algum conteudo.

Percebe-se aqui a predominéncia das questdes mercadoldgicas sobre as questdes da
aprendizagem da leitura, pois o governo fornece o livro didatico que seré reutilizado nos trés
anos seguintes para turmas da mesma serie, ou seja, alunos da 22 série utilizam o livro, no ano
seguinte a outra turma de 22 série reutiliza-o novamente, e, no terceiro, ano outra turma de 22
série também o reutiliza. As consequéncias desse fato se manifestam na sala de aula em que o
aluno responde as questdes no caderno, causando uma dificuldade de contextualizagdo no
momento em que precisam estudar para prova ou outra atividade. Desse modo, vemos que
essa pratica pode interferir na aprendizagem dos mesmos.

De acordo com Bueno (2011), a historia do livro didatico no Brasil estd bastante
ligada a politicas publicas e pode ser dividida em trés momentos: o primeiro (1500-1930), em
gue se usavam os livros importados, o segundo (1930-1985), momento em que 0 governo
assume diretamente as politicas sobre o livro didatico e o terceiro momento inicia-se com a
criacdo em 1985 do PNLD (Programa Nacional do Livro didatico) pelo MEC (Ministério da
Educagdo). “Esse programa tem como objetivos basicos a aquisi¢do e a distribui¢ao, universal
e gratuita, de livros didaticos para alunos das escolas publicas do ensino fundamental e é
realizado pelo FNDE (Fundo Nacional de desenvolvimento da Educacao), autarquia vincula
ao MEC” (BUENO, 2011, P. 47-48).

Embora o governo distribua os livros gratuitamente para os alunos, percebe-se que a
ndo utilizacdo dos mesmos para responder as questdes referentes a atividades tanto sobre o
texto como da gramatica e outros exercicios, dificultam o trabalho do educador bem como o
processo de aprendizagem dos alunos.

Considerando que a leitura de um texto pressupde um processo interativo entre texto e
leitor: este grifa, destaca ideias, comenta, discorda, concorda, acrescenta ideias, pontua
duvidas, ou seja, hd uma interlocucdo que no caso desses livros didaticos acaba sendo
impossibilitada para os alunos da educacdo bésica. Diante disso, que leitor proficiente
poderemos formar sem possibilitar-lhe o agir tipico de um leitor?

Uma proposta que as escolas poderiam adotar em relagdo ao ensino de leitura seria “o
chamado diario de leitura” (Machado, 1999). Este consiste em o aluno ler um determinado
género textual e expor de forma simples o que achou da leitura. “Em relacdo especificamente

ao ensino de leitura, portanto, implicaria criar condi¢fes para que todos os sujeitos leitores
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envolvidos numa situacdo de comunicacdo escolar especifica expusessem, confrontassem e
justificassem suas diferentes interpretagdes e suas diferentes praticas e processos de leitura”
(MACAHDO, 1999, p. 08).

Ainda que os estudos de Machado (1999) estejam centrados em alunos do ensino
fundamental e ensino superior, acreditamos que esta proposta possa também ser ampliada no
trabalho com criangas dos anos iniciais, pois contribui para uma forma de leitura sem a
cobranca sistematica das praticas tradicionais. Permite ao aluno interagir com o texto lido e
com a turma, de forma espontanea e criativa.

No segmento seguinte, encontramos no texto da professora questdes sobre a
modificacdo de sua pratica enquanto professora.

6.2.1.8. Tema: A mudanca da pratica da professora com a leitura

Nesse momento, a professora assiste a cena em que as criangas estdo respondendo

oralmente sobre o texto “A fabula” e comenta sobre sua propria pratica.

316. P: a minha prética eu mudei um pouquinho sabe de um tempo pra ca
eu mudei...

317. porque... a gente lendo estudando... vai aprimorando... quero melhorar
cada vez

318. mais porque antes eu acho que assim... o professor ele respondia
demais pelo aluno

319. aquela coisa assim mecanica demais passava na lousa ou entdo
acabava de ler e

320. passava as perguntas na lousa e agora vocés ja podem responder e é
gue nem falei

321. pra vocé quando essa menina foi fazer esse estagio na sala eu estando
no lugar do

322. aluno... eu pude ver as falhas que a gente tem porque ndo d& tempo
nem deles 323.pensarem e a gente ja vai e responde... ai eu vi e pensei eu
devo fazer isso... ai

324.agora eu me policio bem mais eu seguro mais ((a boca)) eu tento tirar
mais de quem

325. € mais quieto porque sempre 0s mesmos querem falar... e a gente tem
que tomar

326. esse cuidado de falar assim olha espera um pouquinho, deixa o
coleguinha falar

327. porque as vezes eu vou... dividindo a coisa... acho importante isso ai
(42:00)

Notamos que a professora fala da mudanca de sua pratica e da importancia que da para

os cursos de formacdo, diz ainda, que esse processo tem relagdo com os seus estudos e as
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formagOes que participou e participa. Notamos, entdo, que a professora se dedica ao
aprendizado e ao aprimoramento de sua prética.

Ela comenta que conseguiu analisar a propria préatica, a partir de uma experiéncia
vivida em sua sala de aula com uma estagiaria que deu aula em seu lugar. A professora relata
que antes ela respondia demais pelos alunos, passava as perguntas na lousa e os alunos tinham
que responder, uma pratica mecanicista, a qual ela também realizava. Porém, a professora
afirma ter mudado a sua pratica, depois dessa experiéncia, pois pode observar e refletir sobre
sua atitude em sala de aula e percebeu que quando trabalhava com a leitura ela mesma
respondia as questdes ndo dando tempo para que o0s alunos respondessem.

A partir do momento que tomou consciéncia de sua pratica, procurou modifica-la e
assim, relata que agora procura incentivar os alunos a responderem as questdes sobre 0s
textos sozinhos “agora eu me policio bem mais eu seguro mais ((a boca))”, ou seja, a
professora tenta dar voz aos alunos, principalmente, aos mais quietos.

A professora esta atenta ao seu comportamento em relagcdo aos alunos, ela quer que
“todos” participem. Percebemos também um ideal de trabalho,

324 ..... eu tento tirar mais de quem

325. é mais quieto porque sempre 0s mesmos querem falar... e a gente tem
que tomar

326. esse cuidado de falar assim olha espera um pouquinho, deixa o
coleguinha falar

327. porque as vezes eu vou... dividindo a coisa... acho importante isso ai
(42:00)

Aparecem aspectos subjetivos, sobre o real da atividade, “o que ¢ desejado, impedido,
0 que tentamos fazer, o que conseguimos fazer etc.”(MACHADO, 2009, p. 62).
Na secdo seguinte, traremos uma sintese dos aspectos mais relevantes depreendidos na

andlise da autoconfrontacdo simples.

6.3. Sintese dos resultados da entrevista de autoconfrontacao simples

Vale ressaltar que a metodologia da autoconfrontacdo simples difere da entrevista
semiestruturada no sentido em que permite ao trabalhador realizar uma reflexdo sobre o
préprio trabalho, tendo as aulas filmadas e posteriormente observadas pelo sujeito de pesquisa
juntamente com o pesquisador. Isso conduziu o participante da entrevista a realizar uma
reflex@o sobre o seu trabalho. Notamos que a professora por diversos momentos, ao observar

as cenas, faz comentarios sobre a sua participacao e sobre a participagdo de seus alunos.
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Ainda, partindo de nossas analises, observamos a predominancia do discurso interativo
e do relato interativo, constatamos a presenga das figuras de acdo ocorréncia e agéo
experiéncia durante a autoconfrontacdo simples. Em relacdo as analises da figura acéo
experiéncia, observamos um agir sedimentado, ou seja, um agir que se refere ao agir
cristalizado pelo tempo e pela préatica da professora. Acreditamos que essa figura de acéo
experiéncia ocorra devido ao contexto de nossa pesquisa em que a professora possui muitos
anos como professora do ensino fundamental, mas também levantamos a hipotese de que 0s
cursos de formacdo e as prescricdes dadas nesses e nos documentos oficiais ndo estejam
contribuindo para que o professor altere a sua pratica. Dessa forma, o que vemos é um
professor confrontado com a sua experiéncia pratica, mas precisando o tempo todo adequar-se
para atender as prescricbes. Como consequéncia, vemos diferentes aspectos do trabalho com
a leitura sendo considerados pelo professor, alguns, inclusive, que podem atrapalhar a
formacéo de leitor do aluno.

Como por exemplo, podemos citar a questdo da leitura oral e coletiva que predomina
na pratica da professora, em que “todos” os alunos precisam ler ao mesmo tempo, percebemos
nessa pratica, a questdo do letramento autbnomo em que o aluno se limita a capacidade de
decodificagdo das palavras e o professor a praticas “homogeneadoras” (KLEIMAN, 2007).

Notamos também que a professora insere em seu trabalho praticas de leitura
interativas, porém, aparecem com menor ocorréncia e com uma duracdo de tempo limitada.
Podemos inferir que talvez essas praticas ndo permitissem a professora dar conta de “todo o
conteddo proposto, da forma como gostaria, pois em nossas andalises identificamos nos
segmentos tematizados, aspectos do trabalho da professora tendo que cumprir as prescri¢des
estabelecidas: como os PCNs, o planejamento, o “Projeto Ler e escrever” e também outros
projetos que sé&o elaborados pela instituicdo escolar.

Outro ponto que desperta nossa atencdo é para a questdo da insatisfacdo da
professora e os conflitos experenciados em sua atividade docente em relacdo ao material
didatico utilizado em sala de aula e as prescri¢cdes que segue no seu dia a dia. Identificamos,
também, que a professora apresenta um ideal de trabalho que n&o é al¢ado, haja vista que em
diversos trechos do texto ela se refere ao trabalho realizado/ao real do trabalho e o que
gostaria de realizar.

Assim, podemos deduzir que a metodologia da autoconfrontagcdo simples permite por
meio do texto produzido pelo profissional da educacgdo, observar a sua préatica e, desse modo,
intervir na melhoria da atividade deste trabalhador, no caso, o professor.
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CAPITULO 7- CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo, apresentamos algumas reflexdes sobre os resultados das
andlises das entrevistas semiestruturada e da autoconfrontacdo simples e a importancia do
quadro tedrico-metodoldgico utilizado para nossas analises, pois acreditamos que 0 mesmo
podera contribuir para que outros pesquisadores 0 adotem em seus estudos.

O objetivo da nossa tese € refletir sobre o trabalho docente com a leitura feito por uma
professora das séries iniciais, procurando depreender 0s aspectos tematizados sobre o trabalho
com a leitura que emergem nos textos de uma entrevista semiestruturada e de uma entrevista
de autoconfrontacdo simples. Para tal, buscamos responder a questdo norteadora deste
trabalho: Que aspectos da leitura sdo tematizados nos textos da entrevista semiestruturada e
de autoconfrontacdo simples?

Pensando no contexto da escola publica brasileira, em nossas analises observamos que
0 agir do professor se contrapde a inimeros impedimentos, desde salas de aulas com turmas
numerosas, falta de local adequado para a realizacdo da leitura, falta de material didatico,
alunos com dificuldades de aprendizagem, passando pelos que encontramos ligados ao
excesso de trabalho do educador dentro e fora da escola em busca de materiais para realizar
suas atividades.

Os dados nos revelam, ainda, que em muitos momentos o trabalho com a leitura foi
determinado pelas prescricbes, com as quais a professora dialoga como: (PCNs,
planejamento, ‘“Projeto Ler e Escrever”, outros projetos realizados pela escola, etc.).
Observamos que a professora segue as prescrigdes “a risca” como meio para dar conta de todo
0 contedo proposto por essas prescri¢des. De acordo com Amigues (2004), o trabalho do
professor transforma as prescricbes em autoprescrigdes para os alunos, a relagdo entre a
prescricéo inicial e sua realizacdo junto aos alunos nao é direta, mas mediada por um trabalho
de concepcao e de organizacao de meio que geralmente apresenta formas coletivas.

No entanto, pudemos perceber ainda uma professora preocupada com seus alunos que
se desdobra em realizar seu trabalho com a turma buscando meios para concretizar suas
atividades, mesmo diante de tantos impedimentos, procura realizar o seu trabalho com a
leitura da melhor maneira possivel. Pudemos perceber durante as entrevistas que ela apresenta
uma tradigdo do “metier” de professor, em alguns segmentos, ela faz uso de instrumentos

simbdlicos ou materiais, procura incentivar seus alunos para a leitura de livros e outros textos.
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De acordo com Lousada (2006), a voz do “metier” expressa “convicgdes embasadas no
coletivo de trabalho do professor, do mais amplo ao mais restrito. Poderiamos chamar essas
convicgdes de ‘maneiras de fazer a aula”, do mesmo modo que existiriam as ‘maneiras de
fazer’ o texto, ou seja, os géneros do texto” (p. 282).

Percebemos um professor “genérico ideal” que tem a pretensdo de realizar “todas” as
atividades que Ihes sdo propostas, especialmente as dos PCNs, planejamento, Projeto ler e
escrever, etc., e a0 mesmo tempo, encontramos um professor heterogéneo que realiza
atividades de leitura desde as préaticas tradicionais, com predominancia na leitura oral até a
busca de praticas mais interativas de leitura, embora esta Gltima com menos frequéncia. De
acordo com Bueno (2011), o tempo todo, diversos sujeitos, fisicos ou institucionais, e
preocupacgdes “atravessam’ o trabalho do professor interferindo em suas escolhas e decisoes.
Seria importante conhecer de fato o trabalho complexo desse profissional, o que se faz na
realidade concreta da escola e dar-lhe voz para poder falar sobre seu trabalho.

Também nds como pesquisadores da educacdo, podemos pensar nesse professor e
procurar solucdes para contribuir na melhoria de sua atividade no contexto escolar.
Encontramos na préatica da professora a predominancia do letramento autbnomo em que
pressupde a leitura de forma autbnoma e independente dos aspectos sociais que estabelecem
seu uso. Esse modelo limita a concep¢do de letramento a capacidade de ler e decodificar as
palavras (STREET, 2010).

Além disso, refletindo sobre as praticas dessa professora e pensando também em
nossas praticas enquanto professora de lingua portuguesa, acreditamos que o trabalho com
leitura na escola possa ter como referéncia a ampliacdo das préticas de leitura, tomando por
base a questdo do letramento ideoldgico que considera o contexto sociocultural em que se da
os discursos. Essa concepgéo ndo se restringe a pensar em uma atividade de leitura sem que se
dirija ao aluno, pois valorizam-se os saberes e as realidades diversas do aluno, presentes no
contexto escolar e fora dele. De acordo com Kleiman (2007), os estudos do letramento partem
de uma concepcéo de leitura como praticas discursivas com multiplas fungdes e inseparaveis

dos contextos em que se desenvolvem.

7.1. As contribuicdes metodoldgicas

Em relacdo as contribuicdes metodologicas, gostariamos de apresentar algumas

diferenciagbes encontradas na realizagdo das duas entrevistas: semiestruturada e
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autoconfrontacdo simples. Como em todo processo de entrevista, encontramos a presenca de
dois planos enunciativos, a pesquisadora que pergunta e a professora que responde, no entanto
na entrevista semiestruturada a preocupacao da professora centra nas respostas que tem que
dar para a pesquisadora, enquanto que na entrevista de autoconfrontacdo simples podemos
observar uma interacdo entre pesquisador, professora e a aula filmada, uma vez que a
professora assiste a aula filmada e tece comentérios sobre a mesma, na presenca de um
terceiro, o pesquisador (CLOT, 2010).

Fica evidente que a autoconfrontacdo simples potencializa uma possivel tomada de
consciéncia, pois ao mesmo tempo em que o professor observa a sua préatica, pode refletir
sobre a mudanca de seu trabalho em sala de aula.

Por isso, entendemos que as escolhas metodoldgicas pelas quais optamos e 0s
preceitos tedricos metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo, possam permitir a
compreensdo da relacdo entre linguagem e trabalho nos e sobre os textos produzidos pelo
trabalhador em situagdes do dia a dia (BRONCKART & MACHADO, 2004) e dos conceitos
da Clinica da Atividade e da Ergonomia da Atividade, como ja citado nos capitulos tedricos.
Percebemos que o método da autoconfrontacdo simples como modelo de analise de textos nos
ajudou no arduo trabalho de depreender a interpretacdo que a professora faz de seu agir no
decorrer das entrevistas. Acreditamos, ainda, na relevancia de pesquisas que tomam esses
modelos de anélise.

Vimos que a autoconfrontacdo simples aparece como um método importante para
analisar o trabalho realizado pela professora, pois possibilita a transformacao e co-anélise do
trabalho que envolve os trabalhadores no processo de compreensdo da atividade. Para Clot
(2010, p. 149),

tomar consciéncia ndo consiste em reencontrar um passado intacto
pelo pensamento, mas, de preferéncia, em o re-viver e em fazé-lo
reviver na acao presente, para a agio presente. E redescobrir o que ele
havia sido como uma possibilidade, finalmente realizada entre outras
possibilidades néo realizadas, mas que nem por isso deixaram de agir.

Assim, ndo estamos aqui apresentando um método perfeito de estudo, mas queremos
sim contribuir para um novo campo de pesquisa e também valorizar a importancia dos
trabalhos realizados pelos pesquisadores no Brasil, sobre o trabalho do professor, dentre eles
podemos citar mais uma vez 0s pesquisadores como Machado (2004), Abreu-Tardelli
(2004;2006), Bueno (2007) Lousada (2006), Barricelli (2012), Anjos (2013).
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Esperamos que nossa pesquisa possa contribuir para a melhoria da qualidade e para a
formagéo dos profissionais da educacdo, especificamente no trabalho com a leitura, bem
como para a (re) valorizacdo dos professores do Ensino Fundamental I, pois “[...] é urgente,
hoje, (re) valorizar a profissdo do professor e essa (re) valorizacdo requer que sejam
conhecidas, compreendidas e clarificadas as questdes que estdo em jogo, a significacdo e as
condi¢des de realizagdo desse “meétier” particular que ¢ o ensino”, (BRONCKART, 2009, p,
161).
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ANEXO 1: ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1.PP.: (00:01) R eu gostaria de saber a sua concepcéo de leitura no trabalho em sala
2. de aula com os alunos?

3.P.: bom... eu trabalho meio mesclado porque... eu vejo assim a quantidade de alunos
4. que a gente tem o espaco fisico que a gente tem... esse ano ndo fomos nem uma vez

5. na biblioteca... fazer uso da biblioteca... espaco fisico né... a gente pegava livro..

6. até...esse espaco aqui da sala de aula... tem um entorno com muito barulho por
7.causa da Educacéo fisica de outras salas sala de multimidia... que faz muito barulho
8. aqui.... entdo a gente fica com a leitura um pouco restrita uma leitura do jeito que a
9. gente gostaria eu faco a gente faz a leitura toda diéria... compartilhada a maioria
10. das vezes eu mesma leio s6 que no inicio do ano eu mesma fazia eu escolho varios
11. tipos diferentes de leitura ai 0 aluno comegou a se interessar muito e por conta...
12. comecaram a trazer para mim... sem parar... a leitura que eles queriam que eu lesse
13. que eles ja& tinhamlido e que gostaram... agora aqui no horéario da leitura mesmo...
14. eu faco em DUPLA... né... ou as vezes eu faco individual o horario de leitura entédo
15.ndo é diaria a leitura deles mesmo a hora da leitura ndo é diéria... por qué? uma
16. por causa do tempo também... embora a gente dé a devida importancia para a
17.leitura mas a gente ndo... por qué? sempre tem um texto que ele vai estar lendo no
18. minimo o texto que ele esta estudando... sempre tem um texto todo dia alguma coisa
19. ou matematica ou portugués ou outra matéria...assim fala que tem um espaco que a
20. gente gostaria que tivesse.. NAO TEM, NAO TEM

21. PP.: (1:53) E nas aulas... como vocé trabalha leitura nas aulas?

22. P.:Bom... primeiro eu faco a leitura coletiva... vamos supor de um texto
23.interpretacéo e tal... coletiva todos juntos... ai depois eu pego para eles lerem de
24.novo sozinhos... as vezes dependendo do texto.. eu faco muito assim fileira... uma Ié
25.uma estrofe... vou mudando um pouquinho dependendo do tipo de texto... vai muito
26. do tipo de texto mesmo...

27. PP.: (02:18) o que vocé faz de diferente para estimular a leitura deles?

28. P.: Ah entdo... eu falo assim eu... preparo muito em casa...né? Entéo eu faco
29.pesquisa ...entro na internet procuro sites... procuro CONHECER o que eu vou
30.pedir falar... e ali eu vou instigar... € o que estou te falando dependendo do qué
31.porque tem varios () assim de se trabalhar leitura dependendo eu coloco para eles
32. visitar o SITE... que é bacana... que tem as historinhas que eu achei que é muito
33. bacana mesmo ... e eles podem procurar que a maioria tem e eles gostaram... eles
34. vao eles abrem.. Aqui... que nem eu estou te falando o que eu prefiro € conhecer a
35. leitura eu dar um inicio dar um comego um suspense e eles vao querer ler em casa...
36. terminar de ler...

37.PP.: (00:01) R, eu gostaria de saber a sua concepgao de leitura no trabalho em

38. sala de aula com os alunos?

39. P.: A gente tem o planejamento no inicio do ano, na verdade a gente tenta seguir o
40. livro didatico... né? mais no que requer o contetdo, né?... agora na leitura no
4]1.texto() nds ndo gostamos desse livro ..o que nés trabalhamos com o livro é a
42.ortografia e a gramatica..

43. PP.: (04:01) esse nds é quem?

44. P.:Nés todas do terceiro ano... todas... nenhuma segue o livro... assim tirando o
45.livro do projeto ler e escrever... o0 projeto ler e escrever tem dois volumes... 0
46.primeiro semestre e o segundo... ndés demos todo... os dois inteirinho.

47. PP.: vocés deram todos os textos?
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48. P.: todos... porque ndo sdo textos longos como o outro...0 outro € muito € muito
49.ENORME mesmo GIGANTES os texto sdo cansativos.. NOS NAO GOSTAMOS
50.MESMO... entdo a gente preferiu conversar com as meninas que tinham

51.mais experiéncia no terceiro ano que eu elas falaram pra mim... que ndo usavam...

52. que USAVAM ASSIM... A SEQUENCIA DA ORTOGRAFIA E GRAMATICA...s6

53.que os textos nenhum foi dado... nem na sequéncia... entdo a gente trabalha com
54.outros:: livros::: que a gente recebe... eu trabalho com mais de um livro... nos
55.trocamos bastante atividades, né?... e ai é assim que a gente faz...

56. PP.: (4:58) e o ler e escrever vocés conseguiram atingir o objetivo... conseguiu dar
57.tudo?

58. P.: Ah ... conseguimos...Olha ... €... no ultimo que foram mdsicas... eles nédo

59.gostam... do tipo de MUSICA.... porque ndo tem a ver com crianca... ndo é

60 adequado para a idade deles... por exemplo tem... “a banda”... “carinhoso,... é é...

61. tem mdsica ali que eu ndo conhecia... e que eu achei muito ruim... eu na minha
62.0pinido... muito ruim a musica a letra... uma letra QUE NAO E ADEQUADA PARA

63. CRIANCA.

64. PP.: (5:37) e mesmo assim vocé deu?

65. P.: demos... demos ... porgque ndo é uma coisa que eu falo que ndo é adequada...que

66. ela vai aprender coisa errada... eu digo para a idade dela né?... nada que vai

67.afetar ela... que vai ... sei la... atrapalhar a crianca em alguma coisa, né?...s6 que

68. ndo vai acrescentar... € por esse lado eu acho... que ndo vai acrescentar... ndo
69.gostei... eu ndo gostei...olha teve a musica do sitio do picapau-amarelo que foi

70.bacana ... que eu me lembro... as outras todas assim... que eu particularmente... eu

71.ndo gostei...eu...

72. PP.: (06:09) interessante vocé fazer essa colocacao... e sobre o trabalho realizado...

73. vocé atingiu os objetivos? vocé atingiu a proposta? vocé atingiu as prescri¢cées? ou .

74. ficou alguma angustia... ou ndo deu para atingir tudo?

75. P.: ... Eu... na parte de portugués.. eu acho que... tive a recuperacao que eu dava...

76 importantissimo também... mas assim... eu acho que eu atingi sim... por exemplo...

77. eu tenho alunos hoje que 1€ que é uma maravilha assim... que ndo liam tdo bem.. e

78. que se eu comparar com matematica fica a desejar...entdo acho que a leitura... ela

79. foi bem estimulada esse ano...

80. PP.: (07:01) como assim comparar com matematica... ndo entendi?...

81 P:. ndo porque é assim... ele 16 mas ndo interpreta... por qué?...E em portugués por
82.exemplo... esses alunos que leem bem... eu tenho uns trés casos assim... ele I1&

83.bem...s6 que se vamos supor... uma pergunta que uma resposta esteja implicita...

84.no texto... esses trés alunos ndo respondem corretamente ...esses trés... entdo esse

85.caso por exemplo desses trés que ndo acham a resposta implicita... na matematica

86 tem dificuldade em significados... entendeu? S que eu estive conversando com a

87. psicopedagoga... que a gente conversa muito... e uma das minha alunas € assistida

88. por ela... né? e foi feito o diagnostico... em uma delas so... eu pedi pros trés... mas

89. s6 uma mae levou... e foi constatado que a idade dela... bioldgica...ndo é compativel
90.com a idade que ela esté hoje foi dito pra mim vocé pode dar o que vocé quiser

91dentro do contetido do 3° ano que ela ndo VAI conseguir... porque isso pra ela...ela

92.ndo atinge ainda, ndo tem maturidade...entdo creio que esses outros dois sdo a

93.mesma coisa... porque trabalhado foi...eles avangcaram bastante... mas

94.CONTINUAM tendo essa dificuldade de compreender...de interpretar...

95. PP.:(08:31) e vocé se sente mal quando fica esses trés?

96. P: BASTANTE BASTANTE... porque acaba achando ... que vocé... talvez néo
97.procurou outros meios outros métodos para atingir... EU PENSO assim... ainda de
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98.mim... porque para melhorar ISSO o significado da leitura consegue fazer a leitura
99.em si... TODOS ELES...mas... AGORA tem e tem o caso do Gabriel TIRANDO os
100.trés porque ele tem a fissura labial e o psicélogo quis vir junto com a fono para me
101..alertar... porque estdo preocupados com a minha ansiedade com o0 meu objetivo

102. ndo ser alcancado eles estdo bem PREOCUPADOS... Eles quiseram vir e colocar. para
103.mim... isso eles estdo levantando que ele tem outro problema mesmo...

104. PP.: (09:46) vocé coloca expectativa muito grande no Gabriel?

105. P.: Sim... BASTANTE.

106. PP.: E nos outros?

107. P.: Também né?... s6 que nos outros a gente vé a resposta

108. PP.: MAS chega ao ponto da sua expectativa ou ndo?

109. P.: a maioria sim... ¢ bem a maioria... BASTANTE... Tem A MINORIA MESMO,

110.. que... NEM POSSO FALAR que ndo atendeu... porque eu dividi assim plenos
111.suficiente e parcial, né?... entdo eu tenho varios plenos... fiquei muito feliz... uma
112.boa parte suficiente... normalmente o suficiente € a maioria do que o pleno...

113.entdo eu tenho QUASE a mesma coisa... Eu tenho bem pouco parcial.

114. PP.: (10:43) e vocé acha que vocé tem pleno por qué? O trabalho que vocé realiza?
115.P.: Olha... Eu na verdade eu acabo pensando o seguinte Eu fago tudo o que posso, . do
116. meu limite... do meu limite que eu digo assim de capacidade mesmo, porque é

117. uma capacidade que a gente tem ou ndo de dar aula procurar meios diferentes ou

118. ndo, vocé tem aquele jeito de falar aquele jeito de expressar de passar isso pro
119.aluno, porque eu jé tive professores MUITO INTELIGENTES...

120 .INTELIGENTISSIMOS que ndo conseguia passar..o professor... e tem professor
121.que ndo tirava s6 dez na faculdade... s6 que vocé tem um jeito de passar isso pro
122.aluno... de trabalhar com ele de chegar num objetivo... Eu... eu penso assim que 0S
123..plenos sempre eu acho que o pleno € porque ele tem o mérito dele... vocé
124.entendeu? ... ndo € o MEU... a gente acha que o pleno € aquele aluno que... tenha
125.qual for o professor e o método vai ser pleno..POREM::: conhecendo depois outras
126.realidades a gente pensa assim... se 0 professor nédo trabalhar ele ndo vai atingir
127.aquilo... precisa ser TRA-BA-LHA-DO o aluno para ele ser pleno...ele precisa...

128.PP.: e como que € esse trabalho? esse trabalhado que eu queria saber o que €?

129.P.: é muito planejamento... planejar o que vai dar coisa real trabalhar o contexto
130.mais real mais dentro da realidade dele que ele conhece LOGICO que vocé vai
131.trabalhar coisas que ele vai ter que conhecer... isso que € importante vocé ndo

132.ficar no marasmo do que ele sabe, né?... MAS eu ndo gosto desse tipo de texto
133.porque PRA MIM... com a minha experiéncia que eu tenho... ndo é esse tipo de

134.texto que vai dar o significado para essas... criancas de alguma coisa... NAO VAI
135.NAO VAL.

136.PP.: (12:55) e a carga horaria? vocé acha que trabalha muito em casa?

137.P: Trabalho... bastante... MUITO em casa... e acho que teria que ter um espago

138.para os professores aqui... que ndo tem... por ex. a biblioteca... os alunos podiam
139.estar na biblioteca e nunca da certo... por exemplo... eu trabalhei um ano com uma
140.quarta-serie que tinha 4 computadores para uma sala inteira... trinta e oito

141.alunos... E eu dividia a sala... eles ficavam fazendo uma atividade de outra
142.matéria... e aquela que eu pesquisava em casa por exemplo... ciéncia histéria
143.pesquisava em casa o tema que esta dentro do contetdo... Eu que ESTUDAVA o

144.site que eu queria eu montava grupos eles pesquisavam dentro da escola E ELES
145.PASSAVAM para todo mundo na sala de aula... que eu acho que € o que vale...
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146..que é o contetdo que o aluno TRAZ:::... Porque ¢ mais MOTIVADOR para ele ...
147.primeiro ele tem que estar lendo... ele TEM QUE ESTAR LENDO TUDO... vendo 148.se
esta tudo certinho... se tem coeréncia...tudo... ele vai conhecendo, né?

149.PP.: (14:15) mas isso vocé néo faz hoje?

150.P.: eu ndo fiz... porque ndo deu certo... porque eu levei 14 na sala.. e aqui é
151.ENORME... ENORME... porque eu levei todos os alunos... s6 que ndo deu certo
152.porque o mocinho que fica la... ele ndo conseguia ligava... o sistema caia, ndo

153.deu certo...ndo deu certo...

154.PP.: e vocé pedir para fazer em casa?

155.P.: entdo s6 que eu tenho muito aluno que ndo tem nada... ndo tem

156.como...internet... computador.

157.PP.:(14:50: e ai vocé fica presa no tradicional?

158.P.: Um pouquinho ((fala bem baixinho))

159.PP.: e 0 que seria esse tradicional?

160.P.: vamos supor... 0 texto... eu trago o texto... a gente faz interpretacdo de texto
161.trabolho ortografia e gramética... normalmente mais para o tradicional mesmo...
162.né? é... 0 que eu faco aqui é trabalho em GRUPO... né?... fazer Cartazes...

163.trabalhar digrafo... a gente faz cartazes... correcéo de texto que eles fazem em

164.grupo né?...

165.PP.: vocé tem a vontade de inovar?

166.P.: Meu marido até vai me dar um notebook ((risos altos))... para eu poder inovar...
167.PP.: vocé acha que se ele te der um notebook, a sua préatica vai melhorar?

168.P.: vou melhorar...va::i:::.. e até quero um CD... por exemplo... a historinha do
169.Pindquio... primeiro eu procurei... um bacana, porque tem uns que ndo sdo legais
170.eu procurei na internet um que vai contando... a historia vai sendo contada pelo
171.Narrador... com musica com desenhos iSso que eu pensei... por issO que eu quero
172.um notebook...

173.PP.: (16:27) e com relacdo a saude? vocé acha que a escola influéncia na sua
174.saude?

175.P.: sim... ((a professora fala bem baixinho)) ... isso ai vai em algum lugar? eu senti
176.muito esse ano... assim... eu fiquei muito mexida emocionalmente por causa da
177.equipe...de professores da mesma série... M ((diretora)) deixou bem claro...
178.trabalhar em equipe... entdo parecia que era uma equipe... na verdade ndo era
179.assim... eu fico chateada... eu fico bem triste...

180.PP.: vocé quer dar um exemplo?

181.P.: ah:::

182.PP.: trabalhar o ler e escrever, todos trabalharam?

183.P.: SIM... todos...

184.PP.: Pode falar n&o vai sair daqui?

185. P.: Como eu estou te falando de 100% do que foi trabalhado... elas passam 40%,
186.50% talvez.. .na verdade o que é para ser feito... a gente da a recuperagdo num
187.horario e no outro o Ler e escrever o que é para ser feito no Ler... € para fazer o
188.planejamento do que nds vamos dar na semana... e iSO ndo acontece... antes da
189.recuperacao acontecia a gente ficava aquelas duas horas... ai depois comegou a

190.n&o existir mais.. existe sim no papel... mas néo no formal.

191.PP.: (18:34) e ai vocé sente falta do coletivo?

192.P.: NAO SO EU... porque a outra colega também fica assim... tentando caca a
193.pessoa para Falar... olha e ai 0 que nés vamos dar?.. porque as outras tem
194.bastante experiéncia no terceiro ano... tem mais experiéncia...bastante... que eu
195.digo é no contetdo mesmo... que nem tem muito projeto... entendeu? Isso que é o
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195.problema... além do ler que sé@o dois... além do contetdo que & imenso... ainda tem
197.varios projetos durante o ano.. né? Muita vezes a gente ndo consegue encaixar
198.aquele projeto... por aliviaria se vocé trabalhar vamos supor aquela ortografia
199.naquele projeto... pronto, né?..ndo € verdade?... S6 que eu como to te falando...
200.como eu ndo tinha muita experiéncia no terceiro ano... e ndo tinha quase também
201.material...MATERIAL NAO TEM NA ESCOLA.. NAO TEM MATERIAL... quem
202.nem por exemplo eu tive que ir 14 na FTD... () pra mim esse ano... que nem eu to te
203.falando... eu tenho que usar a minha internet para ficar atras de material... 0 que
204.EU GASTEI DE XEROX.. NAO ESTA ESCRITO, uma FORTUNA, UMA
205.FORTUNA, eu gastei de xerox esse ano...(19:55)
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ANEXO 2: TRANSCRICAO DA AUTOCONFRONTACAO- JUNHO 2013

Aula de portugués realizada em 2011.

Transcri¢do - visdo da professora ao ver o primeiro video da primeira filmagem

P: Professora

PP: Professora Pesquisadora

Videos 0034 e 0035 = off

Video 0036:

Ao assistir ao video em que a aluna comenta que a professora esta bonita

As criancas estdo entrando na sala de aula em fila.

Professora: boa tarde

Alunos: boa tarde

1.(00:12)P: essa € um grude comigo até hoje...ela é.

Fica observando as cenas da aula em que esta organizando a sala, o lugar onde as criangas vao
sentar. Depois aponta para uma crianca e comenta

2.(01:32) P.: essa menina aqui... ela tem problema de fala até hoje e a mde nao levou na
3.fono... até hoje...

4.PP: tem problema de fala?

5.P: esta em recuperacdo por causa disso... ela ndo entende nem ela mesmo as vezes

6. ...ela ndo interpreta... porque ndo entende... e a mae nao levou até hoje na fono

7.PP: Que coisa.

8.P: desde 2010, 2011 que eu pedi... ai a mesma coisa que eu falava no conselho... a 9.Sofia
falou e e ndo mudou nada...

10.PP: e isso interfere né?

11.(2:18) P: MUITO... MUITO... BASTANTE... MUITO MESMO...

A cena esta parada na cena em que 0s alunos estdo se organizando para sentar.

12.(2:22) P: olha o tanto de aluno que falta... todos os alunos que estdo em pé sdo 0s que
13.faltam...quando eles faltam eu deixo eles em pé... porque eu ja tinha arrumado o

14.grupo de outro jeito... em dupla... ai quando faltam, eu coloco eles ali onde vou fazer
15.outra mudancga coloco sempre em pares... Sempre penso muito nos pares,...pois

16.sempre coloco um mais adiantadinho que o outro e nunca no mesmo nivel.

17.(02:54) PP: um mais adiantadinho que o outro sempre pensando em que R?

18.P: porque quando sentam em dupla pelo menos né?..um acaba ajudando o outro
19.muitos estudos foram comprovados.. mesmo pra gente né? saber ler que um ajuda o
20.outro a fazer...principalmente pontuacdo... estrutura de texto né? entdo qualquer
21.dificuldade...6 um com mais dificuldade que o outro...0 outro ird auxiliar..MUDA
22.MUITO.

23.PP: quando vocé faz isso vocé pensa na questdo do conteddo? o que vocé tem que
24.cumprir?

25.P: penso bastante também... tem que lembrar bem.

26.(03:51) PP: as suas atividades elas giram em func¢éo desse contetido ou ndo?

27.P: é... porgue o que a gente planeja né? nds temos uma meta né?... entdo
28.principalmente em lingua portuguesa o que mais pega MESMO € a estruturacao

29.textual ...né? porque eles leem mais rapido que antes... estdo se alfabetizando BEM
30.mais rapido... s6 que na hora de escrever... eles escrevem MUITO ERRADO... Eu 31.tenho
aluno hoje no quinto ano que eu peguei no comego do ano e fazia um

32.paragrafo sd... Um paragrafo s6 no 5° ano...em lingua portuguesa o que € mais dificil
33.mesmo entrar na cabeca deles ¢ a estruturacéo do texto...

34.PP: e ai essa meta sua seria 0 qué?

35.P: entdo... a gente faz aquela sondagem, né?... de dois em dois meses tem uma
36.planilha e tem os objetivos que a crianca tem que ter ... nds temos que alcangar, que
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37.6 no caso da estruturacdo textual... mas essa meta € em tudo... interpretacdo ela é
38.sempre né... agora na estrutura na escrita...na producéo de texto a gente da gramatica

39. d& ortografia ...

40. PP: eu queria entender assim... vocés seguem algumas prescricdes? vocé tem que
41.chegar nessa meta porque o PCN fala ou ndo?

42.P: é de acordo com o plano de ensino... e o plano é de acordo com 0s PCNs e a

43.gente tem os planos...fazemos... s6 que tem uma coisa que na avaliacdo colocamos...
44.sabemos que temos que chegar em tal ponto... que a criangca tem até fim do semestre
45.deve chegar em tal ponto... s6 que 0 que acontece ... nos replanejamentos teria que
46.parar pelo menos no final de bimestre, né?...acho que teria que parar e analisar o que
47.deu certo e o que ndo deu certo...ISSO E O CERTO para vocé continuar né? ...e ndo
48.acontece iss0... assim em grupo néo... eu pelo menos néo... Eu pelo menos tenho

49.que analisar porque eu tenho as provas...tudo na minha mao... ai eu analiso e vejo se
50.houve melhora ou ndo houve... para que a minha aula mesmo eu possa fazer
51.mudancas... alteracdes...

52.(06:40)PP: vocé queria fazer isso em grupo com o0s professores?

53.P: queria fazer isso em grupo com os professores... Mas ndo tem esse momento...

54.PP: ndo tem esse momento?

55.P: NAO... NAO TEM... NAO TEM...

56.(06:52) PP: por que vocé queria fazer em grupo?

57.P: Porque assim... quando a gente trabalha por area principalmente no 5° ano no
58.caso... e eu estou sentindo muito esse ano... o professor de lingua portuguesa sou eu
59.mais a Sofia.. a gente ndo consegue... porque o contetido é um sé... entendeu? o

60.meu plano é o mesmo que o dela... entdo vamos supor... ai no caso do 3° ano né? 22
61.série... eu trabalho sozinha sé que o plano da minha colega ¢ 0 mesmo... n6s fizemos
62.um plano s6... entdo n6s temos um objetivo s6 né? e a gente tendo esse encontro

63.essa conversa... uma pode auxiliar a outra... por exemplo.. ah vocé como que esta?
64.quantos por centos vocé conseguiu? ai vocé vai ver uma falha sua talvez... de estar
65.faltando uma opinido, uma conversa e tal... ndo existe... € muito individualismo
66.mesmo... pra gente € muito mesmo (08:05) individualismo... esse ano entdo nem se
67.fala...

CONTINUAM A VER O VIDEO

A cena é congelada na parte em que a professora fala para o aluno ir até a coordenadora
para dizer que as carteira estdo rabiscadas

Professora: L. vai la e fala para a dona Maria que as carteiras estao rabiscadas.
68.(08:23)P: tudo rabiscado esse ano ((risos)), todo dia.

69.PP: por que estdo rabiscadas?

70.P: ndo sei te falar porque(( balanca a cabeca)) mas era da manha... esse ¢ a tarde...ai
71.chegava no periodo da tarde e ja estava tudo rabiscado... porque eles usam aquele
72.plastico... paninho e esse menino ai FALTAVA FALTAVA FALTAVA olha quanta
73.falta... ((aponta para o video, as criancas todas de pé esperando a professora arrumar
74.um lugar para eles sentarem))

75.PP: por que sera Renata?

76.(09:12) P: muita falta principalmente nesse ano... muito falta... era a tarde né... se
77.fosse de manha né... a preguica... perder hora porque acontece muito viu mas assim
78.ndo sei te falar sabe... falta demais da conta NOSSA...

A cena congelada ainda nas criangas que estavam em pé para a professora indicar com quem
iriam sentar

79.(09:30) P: eu penso assim mesmo até hoje...

80.PP: como assim?
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81.P: até hoje eu vejo muito bem quem eu ponho... ndo acho perda de tempo...mas eu
82.coloco as duplas muito bem pensadas... até hoje...

83.PP: vocé acha que facilita na aprendizagem... entdo vocé acha que ndo é falta de
84.tempo?

85.P: ndo... ndo é perda de tempo nao.. € muito bom.

86.PP: e eles gostam?

87.P: eles gostam mais... quando as vezes eu trabalho sozinha as vezes eles estdo muito
88.falantes... ai eles preferem em dupla.

CONTINUAM A VER O VIDEO

89.P: isso ai olha... a sala... de manha é de um jeito e a tarde € de outro... as vezes a

90.gente chega la ai a professora ndo gosta desse jeito... eu ndo gosto de U... eu detesto
91.U... ndo gosto porque... ndo € comodo pra quem tem lousa eles ndo podem escrever

92.no préprio livro né? Entdo::: dependendo da estrutura que a gente tem de sala de

93.aula 0 U é muito desagradavel mesmo pra gente... ndo é conveniente ndo e fica muito
94.proximo na verdade parece que fica mas ndo fica porque € tanta gente ndo é grupo
95.porque grupo é fechado a dupla também entdo eu me preocupo muito com a
96.colocacao...

97.PP: vocé acha que essa colocacdo facilita seu trabalho pedagogico?

98.P: MUITO... facilita

99.PP: e isso voceé faz por exemplo toda aula sua?

100.P: toda aula...

A professora faz uma oracdo depois que os alunos estdo acomodados

CONTINUAM A ASSISTIR AO VIDEO (Nesse momento a professora esta observando, as
criangas ja estdo acomodadas cada um em seu lugar) Aponta para a cena e comenta sobre o
barulho

101.(13:06) P: Olha o barulho parece que é uma coisa que S0 a gente percebe eu acho
102.assim que o barulho é uma coisa fundamental ter um ambiente mais calmo mais
103.tranquilo... mas eles colocam hip hop que é la do outro lado e colocam do nosso

104.l1ado eles vao na multimidia e colocam no Gltimo... eu acho que deveria haver uma
105.cautela de todos pra isso ai né?.. porque ja é uma ambiente que sentou naquela
106.cadeira dura a lousa e ndo pode usar o proprio livro e... o som barulho muito
107.barulho...

108.PP: por que que ndo pode usar o proprio livro?

109.P: ndo pode porque assim... eles tem esse ano ndo podia ano passado foi o Gltimo
110.ano porque é de trés em trés anos eles usam mas ndo podem escrever no proprio
111.livro fazer registros entdo € uma coisa ruim € um ponto negativo é um ponto
112.negativo... porque a gente acaba que xerocar muita coisa... iSS0 € com nosso

113dinheiro porque ndo tinha maquina a maquina durou pouquissimo tempo...ai depois é
114.sempre com nosso dinheiro e o livro a gente faz a leitura mas néo fica no caderno
115.né?...cada pergunta tem que copiar toda pergunta... histéria geografia mapa entéo é
116.uma judiagao isso...

117.PP: Tem o livro mas ai faz a copia.

118.P: tem que fazer... porque ai ndo pode ser usado né... ndo pode...

A professora fala: O P. ndo esta olhando para mim

CONTINUAM A VER O VIDEO, nesse momento a professora pede para os alunos olharem
para ela.

119.(14:51)P: Ahh... eu ndo dou aula se ndo estiver olhando pra mim viu... NAO

120.DOU... NAO DOU... NAO DOU...((balancando a cabeca de um lado para o
121.((outro))...

122.PP: por qué?
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123.P: se estiver assim ¢ ((gesticula)) eu paro... espero todo mundo olhar pra mim.

124.PP: por que isso Renata?

125.(14:44) P: eu vejo assim se vocé ndo prestar atencdo na aula de que adianta eu estar
126.14 falando né?

127.PP: e vocé acha que isso faz com que eles prestem atencao:

128.(15:09) P: MUITO... e vocé trabalhando assim... eles ja sabem... eles nao

129.desgrudam o olho porque eles ja sabem o jeito que vocé trabalha... entdo como eu ja
130.tive a outra experiéncia que te falei de talvez o professor falar mas ndo se importar
131.se os alunos estdo olhando... 0 que que resolve... gente... fracasso escolar... porque
132.ndo resolve ndo aprende ndo se liga ndo interage né?...desse jeito eles sabem que

133.eu quero que olhem pra mim prestem atencdo... e eu sou muito assim se estiver com
134.um negocinho olhando... eu ndo dou... eu PARO...

Estdo observando a cena em que a professora explica para os alunos que vai dar na aula — o
roteiro do dia

Professora: pensar bem na resposta, n0s vamos usar a gramatica, ndés vamos estudar
pontuacdo, tudo isso nds vamos trabalhar em lingua portuguesa.

135.15:52 P: outra coisa antes de eu comecar a aula.., como eu ja tenho...as experiéncias
136.de tudo quanto € jeito.... eu ndo escrevo nada... primeiro a oracgao... depois eu falo

137. 0 que vou dar... para eles saberem aquilo que vai ter naquele dia... saberem a

138.meta também...olha eu vou dar isso...iss0...e iSS0... porque as vezes ndo conclui e ai
139.eu vou falar porque ndo concluiu... porque paramos muito...porque tive que chamar
140.atencéo..estava fazendo outra coisa sempre explico porque depois quando comeco a
141.escrever quando € coisa nova... antes de tudo isso aqui eu dou a aula...

142.NINGUEM até hoje ndo tira nada... nem o plastico... primeiro a oracdo depois a
143.nossa conversa as vezes eu tenho a explicacdo primeiro que eu vou dar alguma

144 coisa diferente nova e depois eu falo pode tirar o material porque eu tenho muito
145.aluno principalmente esse menino aqui o Clovis ((aponta para o video))

146.estd comigo de novo os dois né ... os dois s6 que estdo comigo... ai 0 que acontece

147.0 Clovis tem um problema serissimo mesmo de ndo sei te falar definir o que que é
148.porque quase do mesmo jeito que ele tinha... as coisas negativas do 3° ano ele tem
149.hoje... chuta e ele I alfabetizado e tudo mas ele chuta ele ndo faz o N tudo é M

150.pra ele a Lilian ja melhorou entdo eles se distraem hoje em dia... eles se distraem
151.com qualquer coisa ent&o... quando eu tenho que dar coisa nada eles ndo tiram

152.nada se ndo eles vao ficar fazendo coisa que ndo deve e ndo prestam atencdo... na
153.explicacéo

154.19:03 PP: ai vocé acha que isso ndo rende né?

155.P: € ndo rende e ndo aprende nada.

CONTINUAM VENDO O VIDEO (19:08)

A professora coloca na lousa os ajudantes do dia e pede para os alunos colocarem em ordem
alfabética Mayara, Maria Mateus.

P. Qual vem primeiro?

156.P: olha essa menina olhando para vocé...(risos) ta vendo...

CONTINUAM A VER O VIDEO

157.P: olha 14 t4 vendo ((Cassio)) tenho que chamar a atencdo dele ja estd me
158.incomodando aqui ai eu pensei meu Deus sera que eu nao percebi que ele estava ali
159.e ndo estava prestando atengdo em mim? ai eu percebi... e acabei de falar o nome
160.dele ta vendo eu fico ligada em tudo e em todo mundo...

CONTINUAM VENDO O VIDEO (21:01- 22:31)

161.((professora convocando os ajudantes do dia))
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162.PP: essa forma vocé também usa sempre? ((colocar no quadro os nomes dos
163.ajudantes))

164.P: é com 0s menores sim...porque isso ndo é do conteddo ndo tem nada a ver

165.porém todo o que eu percebo que vai trazer resultados... por exemplo... vdo usar o
166.dicionario com isso entdo... € o que eu faco... porque eu percebi que tem aluno que
167.nd0 sabe achar eu tenho que pensar e tirar proveito de situagdo do cotidiano com
168.coisa boa... € a gente que vai programar... € 0 pensar... € a gente que vai melhorar e
169.faz porque por exemplo talvez em outra situacdo ndo sei... quem é hoje? Matheus...
179.ou melhor... quando eu estava dando aula em Mogi... tinha uma estagiaria na sala...
180.ela foi um dia dar aula... e eu fiquei la atrds... 0 que aconteceu? ... eu percebi
181.aquilo foi pra mim... porque eu ndo quero fazer nunca isso... por isso que é bom

182.vocé olhar um pouco ((aponta para o video)) porque eu percebi... ela respondia pro
183.aluno... ela ndo dava tempo pro aluno responder... por isso que é bom se olhar e
184.isso me marcou tanto que agora eu me policio... tento fazer de tudo para arrancar o
185.maximo dele e fazer de uma coisinha uma aula... isso é importante.

CONTINUAM VENDO O VIDEO. A PROFESSORA FALA PODE DEIXAR O
CADERNO FECHADO

186.P: esta vendo qualquer coisa é motivo pra desconcentrar... tem aluno aqui que
187.escreve devagar pra caramba ai no lugar do foco faz outra coisa entdo eu também
188.policio muito isso quando € pra ler € pra ler fecha o caderno se ndo acaba néo

189.lendo

Professora: 1,2,3

Criancas Leem em voz alta: A formiga e o grdo de trigo....

Enquanto as criangas leem a professora caminha pela classe.

A professora fica assistindo ao video e aponta na aluna que néo esta lendo.

CONTINUAM A VER O VIDEO (26:00 LEITURA EM CONJUNTO DAS CRIANCAS, as
criangas leem em voz alta a fabula da formiga)

Ela ndo observa a pratica mas sim quem esta lendo ou ndo. Na cena aparece a professora
apontando para o caderno de um alunos que tem dificuldade.

190.P: olha como ela esta quieta ela ndo estava lendo vocé viu? A Ma que eu te falei

191.que ela tem problema de fala... entdo ela ndo consegue ela Ié mais devagar ...
192.quando ela comeca a enroscar ela ja larga... ela finge... olha a boquinha dela... ela
193.ndo0 esta lendo esta sé ouvindo...

194.PP: interessante, né?

195.P: essa |é pra caramba mas também se distrai pra caramba.

196.P: ((No video da apoio a um aluno))

197.PP: e ai?

198.P: esse aqui ndo é alfabetizado tem problema serissimo de fala... j& operou vai
199.operar de novo.... € assim eu dou atividade para eles de alfabetizacéo so que
200.algumas vezes ele tem que participar... sendo ele se sente excluido né? e ja foi
201.comprovado que ndo € s6 problema de fala... a equipe que cuida dele esteve na
202.escola conversou comigo falou olha professora viemos aqui para gque a sra nédo fique
203.ansiosa frustrada... porque as vezes esta trabalhando com ele esperando que ele
204.faca a mesma coisa que 0s outros né? e ndo vai ser possivel...

CONTINUAM A VER O VIDEO 30:29 (as cringas continuam a ver o video)

205.PP: quer comentar alguma coisa da pratica? da leitura oral?

206.P: ahh acho que nédo néo sei.

207.PP: o que vocé achou?

208.P: ah achei normal... eles fazem a leitura... as vezes quando eu tenho um cuidado
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209.eu fico olhando um esta lendo mais rapido eu faco assim... ((gesticula com a méao
210.sinal para desacelerar)) para todos porque um as vezes leem mais rapido que os
211.outros... outros ndo respeitam sinal de pontuacéo atropela... eu tento fazer com que
212.v& mais devagar... e normalmente € assim mesmo

213.PP: e 0 que vocé acha? Essa pratica contribui pra atingir seu objetivo?

214.P: bastante porque na verdade a leitura se ndo faz a leitura em sala de aula eles

215. ndo fazem... muitas vezes em casa principalmente em voz alta... entdo acaba nao
216.respeitando a pontuacado e ai acaba nado usando depois... na hora da escrita...

217. entdo a pratica de leitura deles lerem é muita boa...

218.PP: e os documentos que falam disso? dessa leitura oral?

219.P: como assim?

220.PP: PCN... vocé segue? por exemplo o ler e escrever ele fala alguma coisa nesse
221.sentido ou ndo?

222.P: ndo a gente ndo tem assim tempo mais pra gente ler e falar... vamos fazer assim
223.assim assado... eu ja com a minha pratica eu faco do meu jeito... que nem eu te

224.falei a gente ndo para pra ler alguma coisa em grupo junto estudar e depois falar
225.vamos fazer assim

226.PP: nem no HTPC?

227.P: nao...

228.PP: pensei que vocés fizessem.

229. P: de leitura ndo...

230. PP: mas esse ano vocés trabalharam o ler e escrever ndo trabalharam?

231. P: todo ano... e ai a gente |é fabula... 1€ sobre fabula... uma que a gente nem tem o

232. livro nem respondido nem nada... entdo a gente 1€ e tem o guia do professor e a

233. gente faz conforme as comandas do ler a gente segue as comandas

234. PP: nesse caso esta seguindo a comanda?

235. P: seguindo a comanda?

236. PP: vocé esta seguindo a comanda do ler e escrever?

237. P: entdo tem la... objetivo ... a leitura oral depois fazer a interpretacéo tudo de
238.acordo com o ler cada atividade é uma.

239. PP: entdo essa atividade que vocé estd fazendo aqui é de acordo com o ler e
240.escrever?

241.P: é

242. PP: esta seguindo essa prescricdo?

243. P: sim... que e a da fabula

244. PP: e que outros que vocé faz?

245. P: ah tirando o ler... a gente tem projetos... que a gente faz o projeto e tem a
246.comanda e tirando esse dai... n6s temos a comanda de planejamento entdo no
247.minimo séo trés tipos de norte que a gente tem.

248. PP: trés prescri¢cdes?

249. P: um € o plano semestral... depois a gente paralelo a isso a gente trabalha o ler que
250. é um projeto... e paralelo a isso... tem o projeto da escola que a gente faz no
251.semestre também..

252. PP: e vocés tem que dar conta de tudo isso?

253. (33:43) P: tudo isso... no caso aqui esse dai era a fabula... nosso plano que é o livro

254. didético... livro pra seguir todo o conteGdo que é texto interpretacdo de texto
255.ortografia gramatica producéo... e depois a gente tem sempre um projeto entre o

256. primeiro semestre e 0 segundo... que se eu ndo estiver enganada... esse ai era o do

257. fundo do mar ... animais marinhos...

258. PP: sdo trés prescri¢des que regem esse trabalho de vocés e vocé acha que vocé da
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259. conta de tudo isso?

260. P: é bem corrido... mas a gente acaba sempre terminando tudo

261. PP: o trabalho gira em torno disso o tempo todo?

262. P: sim... exatamente... o tempo todo s6 vai mudar depois os projetos né? no
263.segundo semestre é outro mas vai continuar assim desse jeito e agora ainda tem o
264. EMAL... acrescentando isso aqui... ainda tem o EMAI de matemética... se eu n&o
265.tivesse no 5° ano eu teria o plano de matematica... o projeto entra matematica
266.também tem que falar de todas as disciplinas... tem também o ler que entra
267.matematica e ciéncias e teria mais o EMAI

268. PP: EMAI é o0 que?

269. P: eles querem que o EMAI norteie o trabalho da gente que seja o primordial... que a
270. gente siga 0 EMAL.

271. PP: o que que significa o EMAI?

272. P: estudo de matematica nas series iniciais.

273. PP: esse é novo?

274. P: esse é novo... esse tem dois anos ja...

275. PP: e no que ele contribui?

276. P: entdo... ele tem uma apostila que na verdade...é do professor s6 0 aluno ndo tem
277. ai a professora tem que xecorar as atividades e aplicar essas atividades.

278. PP: entdo é como o ler e escrever?

279. P:igual o ler...s6 que o ler tem o livro...

280. PP: o livro € do aluno?

281. P: do aluno consumivel... porque a gente trabalha no plano o livro ndo consumivel
282. ele usa mas nao pode consumir

283. PP: e quando vocé fala que eles ndo podem usar é esse aqui? E o ler e escrever é
284. consumivel porque é deles.

285. P: é deles eles escrevem respondem e podem levar embora

286. PP: cada um tem o seu?

287. P: cada um tem o seu.

288. PP: e por que aqui vocé trabalhou com a folhinha?

289.P: porque aqui se eu ndo me engano era prova ndo era o que eu estava dando?
300.PP: N&o... ndo era.

301. P: mas s6 que assim... pode ser que eu ndo estava dentro do ler estava dentro do
302. plano de ensino porque no plano eu também contemplo todo tipo de texto né? Eu
303. trabalho todo tipo de texto... que nem eu falei pra vocé ndo tem como eu usar o

304. livro entdo muitas vezes eu xerocava fazia interpretacéo... com eles na lousa...
CONTINUAM A VER O VIDEO 38:03 — 39: 26

305. P: eu pergunto sempre pra aquele que ndo esté prestando atencao ((Clovis)) que eu
306. estou vendo que esta comecando a se distrair eu pergunto..

307. PP: por que Renata?

308. P: porque se néo ele desliga completamente vocé entendeu... ainda mais a tarde né
309. a tarde é complicado calor... outubro né? almogar depois do intervalo... isso ai é
310. depois do intervalo se eu ndo estiver enganada ... e ai bate o sono néo tem como
311. vocé fugir né? tem aula que ndo tem como vocé fugir daquilo tem que tirar deles as
312. informagdes porque primeiro oral... eu tento primeiro oral ou aquele aluno que nem
313. copiar ndo copia ou aquele que talvez faca de qualquer jeito entdo eu levo assim...
314. vou instigando fazendo com que eles tentem perceber as coisas primeiro

315. oralmente... depois eles passam ja com a outra ideia no papel...

CONTINUAM A VER O VIDEO 40:47 41:01

316. P: a minha pratica eu mudei um pouquinho sabe de um tempo pra ca eu mudei...
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317. porque... a gente lendo estudando... vai aprimorando... quero melhorar cada vez
318. mais porque antes eu acho que assim... 0 professor ele respondia demais pelo aluno
319. aquela coisa assim mecanica demais passava na lousa ou entdo acabava de ler e
320. passava as perguntas na lousa e agora vocés ja podem responder e € que nem falei
321. pra vocé quando essa menina foi fazer esse estagio na sala eu estando no lugar do
322. aluno... eu pude ver as falhas que a gente tem porque ndo da tempo nem deles
323.pensarem e a gente ja vai e responde... ai eu vi e pensei eu devo fazer isso... ai
324.agora eu me policio bem mais eu seguro mais ((a boca)) eu tento tirar mais de quem
325. é mais quieto porque sempre 0s mesmos querem falar... e a gente tem que tomar
326. esse cuidado de falar assim olha espera um pouquinho, deixa o coleguinha falar
327. porque as vezes eu vou... dividindo a coisa... acho importante isso ai (42:00)
CONTINUAM A VER O VIDEO

328. ((Nao é Cassia?))

329. P: esta vendo quando eu falo Cassia... € porque a Cassia ja esté... quase dormindo...
330. mas é bonitinho vocé esta vendo eles estédo todos prestando atencdo 6hh... eles

331. ficam prestando atenc&o... ISSO E UM PONTO POSITIVO ((aponta para a cena
332. em que os alunos)) eles vdo aprender mesmo... pode ver se vocé ficar ali conversar
333. perguntar pra quem fica quietinho...eles prestam aten¢do na sua aula eles

334. aprendem ai chega no outro ano... vocé pergunta eles sabem... lembram... mesmo
335. porque se vocé deixar a gente vé assim se deixar a vontade eles se distraem por
336. demais da conta nossa... mas muito... entdo acaba perdendo o foco eles ndo sabem
337. (44:11)que estdo fazendo 14 tem que colocar todo mundo para participar
CONTINUAM VENDO VIDEO (a cena da fabula)

338. P: E assim o tempo inteiro

339. P: E eles levam mesmo

340. PP: levam?

341. P: levam (( balanca a cabega para cima e para baixo)) uma graca eles falam e

342. levam mesmo e querem que eu leia olha professora eu trouxe... estd aqui as vezes
343.tem trés livros em cima da minha mesa...e eles querem que eu leia...eles contam vao
344. conversar em casa... essa turma é muito boazinha

345. PP: varia de turma pra turma?

346. P: entdo... olha eu acho que muito é do seu trabalho... sabia... vocé da importancia
347. naquilo se vocé lembra se ndo passa por cima daquilo e esquece... a coisa vai

348. acontecendo eles veem que é importante eles levarem varias coisas para vocé entdao
349. esse ano por exemplo eu comentei sobre a 4gua porque a gente ia comegar um

350. projeto sobre o meio ambiente a agua e ai eu fiz a leitura compartilhada no outro
351. dia e no ano passado aconteceu isso também eles pesquisam lembram daquilo a
352. tarde eles pesquisam e no outro dia entregam pra mim... quase um trabalho € muito
353. legal... entdo depende da sua postura.... depende do significado que vocé da pra
354. aquilo... porque se ndo der importancia aquilo morre ali... se der importancia
355.pra aquele assunto.... vocé vai ter um monte de resultado eles vao pesquisar em casa
356. eles vao comentar com a mée e com o pai é muito bom... muito legal... esse ano e
357. no ano passado teve... nesse ano ja aconteceu de eu receber um monte de

358. pesquisa... sobre tal.. coisa livros... eu li sobre Albert Sabin esse ano... que na

359. verdade era um texto que falava de vacina... e ai entrava numa informagao... ai no
360. outro dia meu aluno ja trouxe dele no outro dia trouxe de varios.. entdo quer dizer
361. vocé dando importancia aquilo la vai gerando muito mais pesquisa interesse ...
362. FANTASTICO isso...depende do modo que vocé leva o importante é o0 modo como
363. (49:07) vocé leva isso

364. PP: o professor né?
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365. P:é...

Continuam assistindo a aula em que a professora trabalha com a fbula. A professora diz;
estou de olho em quem nao esta prestando atencdo

(51:19)

VIDEO 0037 (CONTINUACAO DO ANTERIOR)

Aula de portugués sobre o narrador.

366. (Eduarda aluna nova que ndo conhece a historia)

367. P: (00:01:17) Ah... Eduarda que saudades...

368. PP: por que saudades? (00:01:20)

369. P: saudades dela.. porque ela ndo esta mais l4...

370. PP: onde que ela foi?

371. P: eu acho que ela foi para uma escola particular... ela veio do COC...de Maceio...

372. ela veio... porque a irma esta com cancer isso.. ao 16 anos... ai a mae e se mudou

373. pra ca por causa do tratamento ficava mais perto de SP... ai ela foi pra escola
374.terminou 0 ano e se estabeleceu direitinho aqui e foi pra outra escola que eu nao sei

375. qual que é, ela veio do COC... mas San vou te falar uma coisa... falei pra mae né...

376. eu tinha aluna ali... que sempre estudou no estado que fazia uma estruturacdo
377.textual que eu tive que ensinar ela ta... entdo tem muita coisa.. em matematica...

378. muita coisa... ela estava adiantada em algumas coisas mas... outras nao...

Estéo assistindo a parte da aula em que a professora I o texto a hora do banho para a aluna
nova.

379. PP: acho lindo essa... (00:02:28)

380. P: (00:02:33) é eles gostam... Meus alunos esse ano do 5° ano ndo conheciam... ai 0
381. Clovis que foi meu... falou... professora lé aquela... aquele... aquilo...o texto da “hora
382. do banho™

CONTINUAM A VER O VIDEO (LEITURA DA HORA DO BANHO) a professora lendo
para a turma o texto.

383. P: (00:04:35) eles gostam... se deixar até o final da aula... eles gostam demais desse
384. texto ai.

385. PP: (00:05:02) por que eles gostam tanto?

386. P: (00:05:25) Ah... primeiro porque é um texto divertido né ... ¢ um texto muito...

387. muito bacana... o texto é bom né... ai... 0 jeito que a gente comeca... eu falo que é a

388. entonacao de voz né.. a gente entra no personagem um pouco e isso dai é bom pra

389. eles né é diferente de vocé ler ... toda leitura que vocé vai ler de um jeito talvez

390. essa dai...sem colocar vida la né assim.. ela ndo vai ser tdo bacana né...

391. PP: (00:05:39) e a vida é isso que vocé fez € encenar?

392. P: (00:05:41) é... e...

393. PP: (00:05:43) e vocé acha que isso eles gostam bastante?

394. P: gostam...

395. PP: (00:05:48) e a proximidade assim do dia a dia deles também né?

396. P: (00:05:51) também... o que a gente.. a gente tenta ser o mais proximo
397.possivel...isso dai a gente alcanca mesmo muito mais objetivos...

398. PP: (00:06:26) o siléncio vocé acha que é importante? quando vocé fala “boquinha

399. fechada...”

400. P: (00:06:31) é uma ordem né... pra se organizar mesmo... € uma ordem pra eles

401. estarem ali agora fazendo tal coisa... eu acho que tem que ter ordem...porque... se

402. deixar a vontade sem ter uma regra... sem ter a ordem... embora possa

403. falar...pode copiar... se ndo tiver isso... acaba perdendo o foco das coisas...sabe?

404. com certeza... entdo nao é que...eu falo sempre... vocés ndo sdo robds... eu sempre

405. falo isso... vocés ndo sao robds... vocés tem que falar.. tem que falar o que pensa...
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414,
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418.
4109.
420.
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tem que se manifestar... mas tudo do jeito certo na hora certa né... porque é...
importante eles saberem isso... que da pra... da pra ter disciplina... mas também ter
sua vontade propria... eles demonstrarem o que eles querem... tudo isso dai... é
importante.. mas tem que saber como fazer... a hora que eles devem fazer... eles
tem que saber que tem a hora... eu acho que é disciplina né... isso dai... é

. organizagao...

PP: (00:07:37): t4 de costas...

P: (00:07:39): Ah eu falo escuta... Sabe por qué? eu j& conheco MUITO eles sabe...
antes...6... eu ja conheco entéo eu sei onde ele vai chegar... eu conheco o Pedro...
acabo quase que... quando a mae... quando eu falo em reunido...até encontrei com
ela agora esses dias...ela fala isso pra mim... que ali eu sou a mae mesmo... parece
que eu sou a mae... porque eu conheco eles ali...entdo eu ja sei que se eu ndo
cortar... aquilo ali vai adiante... conheco cada um... cada um deles... eu conheco...
cada um cada jeito de um... a distracdo talvez da Maria...entdo... é... a Beti faz
muito devagar...eu conheco muito entdo... eu fico cada momento eu fico falando
eu olho I4... e ai Beti onde vocé ta Beti...? livro... entdo eu conheco vou
acompanhando... por conhecer bem eles...
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(DURANTE O VIDEO A PROFESSORA ESCREVENDO NA LOUSA E DIZ: TEM
GENTE CONVERSANDO)
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. Pz (00:09:18) mas vocé veja bem 6hhh... ndo é o fato de estar conversando sabe...é
o fato de ndo ter necessidade naquela hora... por eu saber gque se vai... vai indo...
vai indo e atrasa... ai eu dependo da lousa pra apagar...sabe... é... atrasa tudo tem a
hora... depois de artes depois tem Ed. Fisica depois tem recreio...entdo eu me
preocupo com isso também porque... é... a conversa eles se deixarem por conta
deles... eles conversam o tempo inteiro e ndo ‘faz’... principalmente menino...

PP: (00:09:56) atrasa o qué?

P: (00:09:58) atrasa... ai eu tenho um roteiro... uma aula programada...
preparada...né... se... ai se aquele aluno ele nédo estiver fazendo aquilo que eu
programei... ele... ndo vai fazer os outros vao... ele ndo vai... né... ai vai indo vai
ficando vai ficando defasado defasado ELE... sempre tem um assim... né... e...
acaba... a maioria... de acordo com a experiéncia que eu tenho com a maioria... nao
é verdade? sem atropelar e sem ir devagar demais tem que ir no limite né... e o que
que faz a gente saber esse limite é a pratica nossa de todo dia... que € vocé
conhecer o ritmo vocé ndo atropelar vocé ver a importancia as vezes vocé da uma
coisa... vai planejar e planeja uma coisa que ndo deu tempo mas porqué? porque
vocé parou mais vezes vocé explicou mais... mas normalmente é exatamente o que

. a gente planejou que é cumprido mesmo... normalmente é...

CONTINUA SE OBERVANDO esté passando na lousa o roteiro

441

442.
443.
444,
445,
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448.
449,
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451.
452.

. P:(00:11:46) essa pratica do roteiro do dia eu to0 falando coisas mas... e ndo sei se
vai ter importancia ou nao né.. mas a pratica... essa pratica do roteiro do dia ndo
existia ne antes...ndo existia... comecei a colocar... foi em 2007...e... porque eu nao
fazia isso... acho que professora nenhuma fazia... a gente colocar... 0 que vamos
trabalhar hoje.. antes ndo a gente chegava e dava aula eles ndo sabia nem o que
era... que eles iam estudar.

PP: (00:12:29) isso vocé comecgou a partir e quando?

P: (00:12:30) ah 2007, 2006... 2007 acho que foi

PP: (00:12:34) e como que vocé chegou nessa didatica?

P: (00:12:36) também foi por capacitacdo...através de capacitacdo... de estudo.. que
a diretoria de ensino né... a gente estudando... qual curso que eu fiz que foi muito
bom? (ficou tentando lembrar o nome do curso) agora eu néo lembro... foi através



453. de curso né... e a mudanca mesmo na verdade foi a mudanca mesmo né..Telma

454. Vaz que quando ela comecgou .....a gente comegou a estudar a gente... passava isso
455. dai a gente tem que ter um programa toda vida eu fiz... preparei aula né... s6 que eu
456. preparava aula e ndo passava pra eles... isso aqui é 6timo porque a mae também
457. sabe 0 que eu trabalhei né... o aluno ele sabe o que ele vai aprender ele fica ali ele
458. vai ver o ponto de tudo... entdo é muito bom...

459. P: (00:13:50) ahh Letra e Vida foi o curso Letra e Vida que eu fiz... que ensinou
460. isso Letra e Vida

461. P: (00:14:00) semanario ndo existia né... ndo existia 0 semanario... entdo nos temos
462. a caderneta nos temos caderno nosso que eu preparo a minha aula... e tenho mais
463. ainda o0 semanario também o semanario tem isso daqui especificando cada aula
464. ((apontando para o video))...

465. PP: (00:14:19) Vocé tem caderneta...

466. P: (00:14:22) caderneta... tem que ter o conteido na caderneta... eu tenho um

467. caderno que é o meu diario de classe que eu preparo as minhas aulas nele... e mais
468. 0 semanario

469. PP: (00:14:41) o semanario o que seria?

470.P: (00:14:41) o semandrio € um... no caso € um... caderno faz uma encadernacéo
471. né... que tem ali cada semana por semana entéo eu tenho segunda terca quarta

472. quinta e sexta cada semana entdo tem l& de tanto a tanto que € aquela semana ai
473. tem as 5 aulas... ai a primeira especifica cada uma a primeira € lingua portuguesa a
474. segunda também a outra é arte a outra € matematica e matematica... eu ponho

475. detalhado o que foi dado...

476.PP: (00:15:15) Depois da aula ou antes?

477. P: (00:15:15) Antes da aula

478. PP: (00:15:17) ah... e depois?

479. P: (00:15:17) ... depois... ai 0 que eu fago... eu td na segunda... se alguma coisa
480. ficou pra traz aqui ou eu avancei o que ficou pra tras eu vou colocar de novo na
481. terga... se eu adiantei... aquilo Ia eu ponho que eu adiantei aquilo...mas ele é pra ser
482. feito antes da aula vocé se programa pra vocé ter uma aula bem direcionada... se
483. ndo é uma aula perdida...

484. PP: (15:51) E quem que observa esse semanario... além de vocé?

485. P: (15:56) a coordenadora... (risos) coordenadora... é...

486. PP: (16: 05) mas ela pega, da visto?

487. P: (16:07) entdo agora ela tem até ido assistir aula... também... agora ela pega pede
488. licenca entra dentro da sala de aula... ela pega 0 semanério... e ela pega um caderno
489. de aluno da visto no caderno do aluno e d& visto no meu semanario...

490. PP: (16:29) sério?

491. P: (16:30) ...

492. PP: (16:33) como se fosse uma conferéncia?

493. P: (16: 34) ...Isso.. pra ver se esta batendo né.. pra ver se o professor esta se

494. programando mesmo...se a aula dele esta programada... se esta planejada se ele esta
495. cumprindo o que ele planejou

496. PP: (16:56) ou seja se ele esta cumprindo as prescri¢des que estdo estabelecidas
497. P: (16:59) com certeza... eu acho isso excelente ninguém se perde todo mundo

498. pode ver que realmente o trabalho do professor esta acontecendo ele mesmo... ele
499. ndo se perde... porque tudo assim eu penso assim... se vocé tem um objetivo vocé
500. tem que ter um objetivo todo objetivo ele tem que ter o qué? ele tem que ter o

501. instrumento que vocé vai trabalhar... tem tudo isso ai metodologia tudo...

502. PP: (17:30) Mas tem outros professores que também gostam disso ou ndo?
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503. P: (17:33) Nao gostavam... ndo gostavam de jeito nenhum...mas hoje em dia eu ndo
504. posso falar por eles mas o que eu escuto € que é uma boa

505.PP: (17:44) certo entdo ja esta tendo uma aceitacao...

506.P: (17:46) j& est4 tendo uma aceitagcdo uma mudanga ai... porque tudo o que é

507. novidade parece que o ser humano ndo gosta né ... ainda mais papel né... porque
508. ohh eu tenho 28 anos dando aula...e...eu... eu sempre escutava assim registro de
509. ndo saber registrar ndo fazia parte da nossa vida registrar era uma caderneta e ainda
510. achava que era 0 6 do borogodoé... de ruim... entdo agora ndo... ta aprendendo a
511.registrar entdo a escrita a gente... fotografa muito... fotografa porque tem coisas que
512. ndo da pra vocé so escrever entdo fotografa...

513. ((a professora observa a cena em que a professora esta escrevendo na lousa))
514.P: (19:00) Eu sé acho assim eu 600... tempo que levo escrevendo tudo em que é

515. importante escrever porgque que nem meus filhos eles estudaram com apostila... um
516. até que porque ja é dele o outro ndo gosta de escrever... entdo eu acho que tem o
517. lado positivo e tem o lado negativo... negativo que perde tempo eu acho que é o
518. tempo né... entdo eu acho importante assim... porque que eu faco... eu dou copia
519. pra casa.. dou... dou copia sabe do que? Historia e geografia... hoje eu dou aula no
520. 5° ano entdo eu pego e dou copia por exemplo.. tarefa de casa... [6gico que nao
521. todo dia... mas um dia eu dou a gramatica para eles fazerem... como o livro néo é
522 deles... € um jeito de escrever....a copia eu adianto a aula que eles ndo podem usar o
523. livro... vai ter um caderno e eles estdo adquirindo conhecimento porgue se vocé
524. falar assim entra em tal site e leia aquele texto... eles ndo véo fazer alguns nao

525. vdo... se vocé falar pra copiar porque vai dar visto a maioria faz.. né...entdo e

526. aprende estruturacgdo textual aprende ortografia tudo através da copia... ndo é uma
527. copia grande nada extenso... e... mesclando copia no outro dia é atividade no outro
528. dia sempre fazer pesquisa sempre mesclando néo é todo dia néo...

529. PP: (20:58) &, realmente bastante tempo aqui copiando..

530. P: (21:00) é.. porque tem aluno que escreve devagar demais... tem aluno que

531. escreve MUITO devagar... entdo complica...

Congela a cena no momento em que chama atencédo da JU.

532. P (21:47) a Ju ela fica muito parada, a Liandra eu trabalho com ela ja faz um

533. tempo... ela se dispersa demais muito rapido...ta... entdo eu fico de olho neles...
534. muito de olho neles... eu ndo paro 1 minuto... to sempre falando olha vamos dar
535. uma paradinha...

536. PP (22:28) nossa cansativo também né?

537. P: (22:29) da trabalho... e agora.. 0... € quinto ano que eu dou aula por area pior
538. ainda mil vezes porque € isso que vocé esta vendo... ai depois do intervalo eu vou
539. fazer isso na outra sala... quando eu to ha mesma... 0 que acontece? vocé para

540. depois do intervalo € matematica entdo muda um pouco a coisa... pra mim no
541.caso... é bom como professora Agora trabalhar por areas... € a mesma coisa que
542. vocé que trabalha com varias salas? igualzinho né...sai de uma e vai pra outra as
543. vezes a mesma coisa eu nao gosto falar que eu gosto eu ndo gosto nédo porque

544. parece que na primeira que eu dou aula tem mais pique pra falar aquilo € como se...
545.eu ndo gosto de repetir parece que eu to falando uma coisa mecénica no
546.inconsciente né...entdo eu percebo quando eu dou aula sobre tal assunto a primeira
547. na primeira sala ela rende mais do que na segunda...

548. P: (23:44) 6 esse menino € inclusdo neé... ele é inclusdo... entdo a... trabalha com ele
549. da coisa diferenciada as vezes da a mesma coisa s6 que auxiliando mais né... ter
550. que falar né porque ele é incluséo ja é comprovado...

551. PP: (24:02) da um desgaste maior também né?
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552. P: (24:04) bastante...

553. P: (25:20) essa sala... (fala baixo demais)...

554. PP: (25: 23) fala pra camera...

555. P: (25:24) td com vergonha... porque € que é assim, mesma sala, esse ano ela nao
556. ta comigo, passou 0 ano passado eu nao dei aula pra ela... esse ano também nédo
557. dou... mas todo dando pro lado.. ai eu ja cheguei a ter que ir 14 também e falar...
558. maneira... ai vocé vé os alunos em pé...gritando... falando e ai?...

559. PP: (25:44) vocé acha que se vocé tivesse continuado dando aula...

560. P: (25:48) eles estariam assim... do que jeito que estdo... fazendo... ai vocé fica
561. escutando professor falar assim pra vocé na hora do intervalo ... “aii o quinto ano C
562. ndo rende nada... toda hora”...

563. PP: (26:07) quem que deu aula no 4° ano?

564. P: (26:08) o mesmo deste ano... ai ficou ano passado com uma mesma professora
565. que hoje... e as professoras falando sé mal dos alunos... mais nada.. s6 mal—
566.porque aquela sala vocé ndo consegue dar aula...porque... aquela sala ndo sei o que
567.- ai teve uma hora que eu me enchi ai eu falei assim ... pois é...eles mudaram
568.hein...porque eles ndo eram assim... O que que eu ia falar? Nao aguentava mais...
569. parece que a gente que é mentirosa... que ndo era nada disso... né... s que tem um
570. detalhe... no SARESP é a melhor sala... de 2011... melhor sala... ai chega em 2012
571. é apior... ai chega em 2013 e fala mal dela s6...

572. PP: (27:02) que estranho né...é a pratica mesmo do professor?

573. P: (27:06) com certeza é a prética... é a pratica...

574. PP: (27:10) quem que ¢ a professora que da aula 14 agora?

575.P: (27:12) éa L

576. PP: (27:15) a L? mas a L é uma boa professora...

577.P: (27:18) Ela néo ... ela ndo impde limites... nenhum pro aluno...ndo aguenta o
578. tranco... ai eles que sdo culpados... ela ndo poe um limite... ELA NAO POE...ela
579. ndo POE ordem... disciplina... ela ndo disciplina.. ai porque que eu te falo que eu
580. perco 0 meu tempo entre aspas que eu ndo dou aula quando o aluno ndo olha pra
581.mim... que eu ndo dou aula quando ele ndo sei 0 que...porque se vocé nao fizer

582. isso... eles ndo vao ter disciplina... porque sabem que vocé ndo cobra... se vocé ndo
583. cobra...pode deixar a vontade... ele crianca... ele vai abusar.. e ai ndo vai ter o
584.qué?.. qualidade de ensino... ndo vai ter... ndo tem.. porque tem bagunca...tem grito
585. 0 tempo inteiro... é das 7 as 11 e meia... eles gritando... falando alto... das 7 as 11
586. horas.. e essa MESMA turma...

587. PP: (28:52) engragado... a gente vé isso no ginasio né?

588. P: (28: 54) eu ia falando isso que o ser humano... mesmo adulto... mesmo a gente...
589. fala alto né... mesmo a gente... se TALVEZ...TALVEZ né...vai da indole também
590. né... sO que eles ainda estdo em formagao né.. eles ndo tém ainda responsabilidade
591. de falar assim ndo eu ndo vou conversar se nao eu nao vou aprender... se Ndo eu
592. ndo vou é€¢.. ter essa informacao que eu vou precisar pro meu vestibular que
593.depois eu ndo vou ter mesmo.. ndo tem... entdo as vezes o proprio adulto quer
594.assim... se voceé der liberdade demais... as vezes ele e aproveita se der liberdade...
595. tem adulto que ainda faz isso... quanto mais criangas... tem adulto que faz isso...
596. PP: (29:35) eles precisam de limite né?

Aponta para tela a aluna, colocando o dedo na tela do computador, na cena.

597. P: (29:37) precisa de limite...olha a concentracé@o da Ju que belezinha
598.fazendo...essa menina aqui 6... quer ver..essa menina que esta com a Suzi... a
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599.Lucia.. a Lucia pra vocés terem uma ideia...ela foi...ela foi tirada esse ano dessa turma
600. que ela estd desde o primeiro ano.. essa aqui...(aponta para a tela) branquinha
601.loirinha ali...ela foi tirada dessa turma porque a professora ndo conseguia dar aula

602. praela...

603. PP: (30:29) ndo conseguia?

604. P: (30:30) falou assim que ela sé queria paquerar... essa que 0... SO queria
605.paquerar... s6 ficava conversando com coleguinha e juntou com o outro coleguinha

606. que também queria paquerar...ai.. elas.. quando foram fazer.. a sala que esta aqui...

607. ndo teve mudancas né... so recebeu alguns que repetiram né... entdo essa menina

608. foi tirada dessa turma e colocada na outra sala que eu hoje dou aula pra ela né...ano
609. passado so6 escutei 0 ano INTEIRINHO duas professoras falando mal dela o0 ano

610. INTEIRINHO... inteirinho dela... que ela ndo faz nada... que ela ndo estuda... que

611. ela é fraca...papapapapa...que que aconteceu esse ano... ela € minha de novo...
612.porque eu dei aula em 2011 e agora... sabe com quanto ela esta em tudo? do
613.primeiro bimestre? Tudo 7... até em matematica...e agora ela foi tudo pra 8 no
614.segundo bimestre... entendeu?... ndo é muito bom? muito bom isso... entdo eu acho

615. que a maneira como vocé conduz a aula...sabe... tempo de estudo... ndo pode
616.misturar... eu sou boazinha eu sou um amor.. da pra ser boazinha mas vocé colocar

617. limites...tem que ter... tem que ter... tem que ter...

Continuam assistido ao video

618. P: (32:25) Isso eu faco em qualquer ano... agora eu to no quinto ano... eu faco
619.iss0... eles que leem pra mim... ai eu explico... ai I1é 0 segundo... eu explico...eu ndo

620. dou e deixo ndo..toda vez é isso... eu dou depois explico... se esta no livro ns

621.vamos ler... eu explico tudo... depois que vamos responder...

622. PP: (32:42) Por que que vocé faz isso?

623. P: (32:44) aquele negdcio de parar tudo é pra ter atengdo no que esta fazendo
624.certo... eu fico de olho também naquele nédo esta olhando pra mim porque ele tem

625. que prestar atengdo... se eu percebo que tem um que ndo esta prestando atencéo é

626. pra ele que eu pergunto...- que que é pra fazer mesmo? Ajuda a coleguinha...

627.PP: (33:02) vocé esperar é pra ver se acompanha junto?

628. P: (33:05) pra ter concentracao...€ pra ter concentracao no que esta fazendo...saber
629. 0 que é pra fazer...

630. PP: (33:10) vocé atinge a todos?

631. P: (33:16) ... 6 de... de... de saber o que tem que fazer... eu tenho a impressao que

632. sim.. ele sabe o que tem que fazer pelo menos sabe... ele saber o que ele tem que

633. responder... ele ter aquela coisa de agora eu vou fazer... SIM... porém tém aquelas

634. dificuldades que .. tem o Carlos de ler e interpretar... dificuldade enorme de
635.interpretacdo de texto...incrivel né... e... mas assim...nds estamos falando de saber o

636. que tem que fazer né...-ah vc tem que agora procurar no dicionario essas palavras...
637. -eles tem que saber... e ele vai fazer... se ele pular uma letra é aquilo que estou
638.tentando falar pra mée dele... ja foge da minha explicagéo... da minha ajuda... tém

639. coisas que fogem né... entdo ndo enxergar direito...tem o problema la néo sei la o

640. que problema.. tém muitos problemas que ndo sdo diagnosticados... que a mae nao

641. leva... tem o problema da fono que a mae néo leva... trés anos pedindo... trés anos

642. pedindo... a menina vem na maior estirpa do mundo... a mae ndo posso por causa

643. disso... por causa daquilo... por causo do ndo sei que...entdo também é prioridade...

644. eu sinto... ndo vou falar... porque eu ndo to julgando...mas € prioridade sim...sabe

645. porqué? que nem eu falo assim pra um aluno... pra mae...a satde é dificil né? E...

646. mas tem que ir atrads.. ndo pode desistir... a mae... gasta uma fortuna com o
647.cabeleireiro... essa que é a verdade... no saldo...porque eu topo com ela entendeu...
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648. entdo sdo prioridades... a fala da menina vai ficando...

Na cena, a professora esta apontando na lousa as questdes sobre o texto e as criangas repetem
em voz alta.

649. PP: (35:14) que é o texto que vocé ja leu com eles né?

650. P: (35:16) isso... é.. que eles ja conhecem e eles veem com outra visdo ta vendo...

651. eles j& sabem talvez a resposta ate...

652. PP: (35:37) vocé esta falando do dicionario?

653. P: (35:39) é...

654. P: (37:21) se deixar ele responde tudo...

655. P: (37:45) nessa época a recuperacao... nessa época a recuperacao... era feita depois
656. do horario normal de aula pela professora... eu mesmo dava esse horario... no caso

657. era recuperagao no SPA... e valia muito mais a pena do que o PA... NOSSA, valia

658. muito mais a pena...

659. PP: (38:08) por que Renata?

660. P: (38:09) porque €... eles ficavam s6 com a gente né... aquela, aquela turminha...

661. eu usava a lousa... eles gostavam muito de ir na lousa...eu dava coisa diferenciada...
662. eu sabia 0 que eles precisavam... trabalhava... inclusive ATE matematica eu
663.trabalhei... porque era para eu dar s6 o portugués mas eu dava também
664.matematica... porque essa turminha ela estava muito mais defasada em

665.matematica... entdo... ah ... tava escrito no papel Ia... sé lingua portuguesa né? e eu

666. ia desperdicar duas horas e deixar de dar matematica... eu dei matematica... a coisa
667. mais maravilhosa do mundo... € muito bom, muito bom...

668. P: (39:01) Essa menina a Lidia... por exemplo... ela era da recuperacédo minha..hoje
669. ela ta no quinto ano tirando 7... 8... ela era da recuperacéo... ela era da
670.recuperacdo... hoje ela ta no 5° ano tirando 7... 8...

671. PP: (39:20) E por que vocé n&o continua com a turma?

672. P: (39:22) isso que € triste... porque na hora da atribui¢do... no ano passado... a
673.Marcia que me atribuiu 0 5° ano e esse ano de novo...

674. PP: (39:16) pediu pra ela pra continuar? porque nés do ginasio... n6s pedimos —

675. olha, eu quero ficar com a minha turma porque eu quero acompanhar...

676. P: (39:46) entdo... porgue ai... 0 que que acontece... eu nao sei que direito de falar

677. em Mogi das Cruzes acontecia isso.. S0 que € lei isso dai... isso € lei...é lei...s6 que

678. essa lei ndo existe l4... no Picancgo... ndo existe...

679. PP: (40:48) vocé esta sempre com ele ali né?

680. P: (40:50) é... eu coloco de trés... ta vendo... ainda tenho um aluno Sandra... de

681. inclusdo... ele sempre vai ficar... por qué? Porque esse daqui que esta com ele ndo é
682. a realidade dele ne... entédo eu coloco dois juntos com a mesma realidade ali
683....vamos falar né e tem ele ali que néo se sente excluido légico né... porque nao fica

684. sozinho...

685. PP: (40:22) e com relacéo ao trabalho seu em sala de aula com ele?

686. P: (41:23) totalmente tem que ser diferenciado... e eu tenho que preparar uma coisa
687. diferente e as vezes eu dou a mesma..pra ele ndo sentir... porque ele é
688.espertinho...ele quer ser igual a todos...I6gico né... entdo ele tem essa... € 0 Guilherm
689. é engracado porque ele é assim...ele tem uma fala que vocé ndo entende nada as
670.vezes... nada... nada... nada...

671. PP: (41:42) ele esta com vocé ainda?

672. P: (41:43) ndo esta... entdo 0 que que acontece... 0 interessante dele é que ele ndo

673. tem vergonha... ele fala... ele € o que mais fala da turma...isso € incrivel né...que

674. coisa boa né...

675. (42: 05) fez recuperacdo comigo... todo dia ficava... todo dia...
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676. PP: (42:15) engracado que eles vao até vocé?

677. P: (43:09) olha que belezinha... a turma

678. PP: (43:12) sente saudades dessa turma?

679. P: (43:14) eu tenho porque eles sdo mais carinhosos do que os de la que eu to.

680. PP: (43:24) mas é porque sdo maiores essa turma gue vocé esta agora...

681. P: (43:26) também... vocé Vé... todo dia eles me veem... vem beijando...

682.abracando.. todo dia...

683. PP: (43:58) fica um temp&o olhando eles...

VIDEO 0038

684.P: vou separar 0s conteudos né... eu vou ver aquilo dentro das expectativas ali
685.semestrais e depois que eu fechar o semestral... a gente vai RO diario né... na
686.verdade tem o semanario né... a gente tem esse documento que é 0 semanario... a

687. gente programa a semana dentro do contetdo que esta no planejamento... e 0
688.conteldo que esta no planejamento normalmente é o que esta dentro do livro
689.didatico né... s6 que as vezes o livro didatico ele ndo contempla aquilo que a

690.gente... a nossa pratica ja.. a gente ja sabe o que tem que fazer... entdo ai 0 que que

691. eu faco... eu pego VARIOS livros didaticos...VARIOS...

692. PP: (00:50) tudo isso pensando em dar conta do contetdo?

693. P: (00:51) E... tudo isso pra trabalhar o conte(ido... e ai pra... também tem o ler...

694. né... ler que € um acréscimo ai da no caso de contetdos e além disso tem um

695.projeto da escola por semestre...

696. PP: (01:12) como consegue dar conta de tudo isso?

697. P: (01:14) entdo... se a gente ndo se planejar muito bem... a gente se perde... vocé

698. acaba ndo dando nenhuma coisa... nem outra direito... 0 que eu ainda ouvi nessa

699. semana passada uma amiga falando sobre 0 EMAL... que é sobre matematica né..

700. de ensino de matematica... € que a.. diretoria de ensino... a secretaria de educacéo

701. quer que siga o EMAI e o que que aontece com toda essa pratica dela... ela t4
702.perdida...ela fala — tem hora que eu ndo sei 0 que que eu vou fazer... eu ja sabia
703.direitinho o conteddo que eu tinha que trabalhar do 5° ano...sempre trabalhei com o

704. 5°ano...chega no final do ano... tava tudo bonitinho -...agora... obedecer a... a... a...

705. secretaria da educagéo no caso... fazendo com que primeiro vocé tem que dar o

706. EMAL... ai ela comecou a se perder... entdo eu no caso ndo dou EMAI porque néo

707. dou aula de matemética esse ano... mas assim... pra gente realmente terminar com

708. tudo isso ai no semestre... € puxado... € bem puxado... bem puxado... € a gente tem

709. que amarrar... tentar amarrar... no planejamento a gente tenta fazer esse projeto

710. bem feito pra amarrar uma coisa na outra porque se ndo fica coisas assim
711.esporadicas e o contetdo... ai é perdido.. fica muito perdido

712. PP: (02:36) o professor trabalha... trabalha e ndo resolve né...

713. P: (02:40) exatamente... uma coisa tem que ta ligada na outra... se ndo fica uma

714. coisa assim completamente sem...

715. PP: (02:45) vocé acha gque tem muitos professores que ndo conseguem fazer isso?

716. Essa ligacdo?... Os professores novos? Conseguem?

717. P: (02:56) olha... 0 que a gente tem na escola...eles tém... eles tém
718.conseguido...com o PEB I sim... n&o sei...mas ali tem sim... eles se preocupam

719.muito sabe assim com fazer projeto... uma passa pra outra... tem bastante uniao
720.nessa parte eu vejo...

VIDEO 0040

721. PP: (00:01) do que vocé sente falta?

722. P: (00:03) 06... nés temos sentido... EU tenho sentido muita falta de um momento

723. adequado pra gente ta junto...€...tipo assim... a gente estar replanejando... a gente



724.
725.
726.
727.
728.
729.
730.
731.
732.

733
734
735
736
737
738
739
749
750
751
752

estar voltando... se ndo a gente se perde.

PP: (00:16) a gente quem?

P: (00:18) eu e a professora da area no caso... ou do mesmo ano...porque nos
trabalhamos por ano...

PP: (00:22) entdo momentos assim com o professor

P: (00:24) trabalhamos por ano... entdo a gente ndo tempo pra isso... Nds ndo
temos momento... por exemplo..o ano passado...no HTPC, o HTPC néo... ndo tem
esse momento pra gente... olha vamos hoje conversar onde vocé esta em lingua
Portuguesa... vocé ja deu tal coisa... tal coisa... a sua turma ta assim assim... nés
. ndo temos esse momento... entdo... € ATPC agora né? entdo no ATPC o que que
.acontece? traz muita coisa... uma leitura... um ndo sei que...papapa...e O
.MOMENTO nosso a gente ta conversando ndo tem...ndo tem... nds colocamos isso
. na avaliacéo...

. PP: (01:03) e isso esta fazendo falta né?

. P: (01:05) muita falta... por exemplo... eu t6 dando uma coisa... a Sonia esta dando
. outra... ai chega ano que vem... um aluno sabe um conteudo talvez e ndo tem o

. outro...

. PP: (01:15) isso é grave

. P: (01:17) isso é grave, principalmente historia... geografia e ciéncias né...

. portugués? Portugués é...
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ANEXO 3

Quadro: Normas de Transcrigcdo

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreenséo de palavras @) do nivel de renda... () nivel
ou segmentos de renda nominal
Hipoteses do que se ouviu (hipbtese) (estou) meio preocupado

(com o gravador)
Truncamento (havendo / e comé/ e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo de tdnica e/ou
timbre)
Entonagdo enfatica Maiusculas porque as pessoas reTEM

moeda

Alongamento de vogal ou

. : podendo aumentar para :

consoante (como s, ) ;110U mais o0 dinheiro
Silabacéo - por motivo tran-sa-¢ao
Interrogacéo ? e 0 Banco... Central...

certo?

Qualquer pausa

sdo trés motivos... ou trés
razdes... que fazem com
gue se retenha moeda...
existe uma... retengdo

Comentarios descritos do
transcritor

((minusculas))

((tossiu))

Comentarios que quebram
a sequéncia tematica da
exposicao; desvio temético

...a demanda de moeda —
vamos dar essa notacéo —
demanda de moeda por
motivo

Superposicéo,
simultaneidade de vozes

Ligando as

[

linhas

A. nacasa da sua irma

[

B. sexta-feira?

A. fizeram la...

[

B. cozinharam I4...
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Indicagdes de que a fala foi (...) (...) nés vimos que
tomada ou interrompida em existem...
determinado ponto. N&o no
seu inicio, por exemplo

Citacdes literais, reprodu- “” Pedro Lima... ah escreve na
cOes de discurso direto ou ocasido... “O cinema falado
leituras de textos, durante a em lingua estrangeira ndo
gravacao precisa de nenhuma

barreira entre nos”...

Outras observactes em relacdo a transcricdo:
¢ Iniciais maiusculas: ndo se usam em inicio de periodos, turnos e frases.

e NUmeros por extenso.
¢ Nao se indica ponto de exclamacéo.

¢ Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto

final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.



