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MOURA, Flavia Simes de. Os textos de divulgacdo cientifica nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tese. (Doutorado em
Educacdo). 2023. 161p. Programa de Pos-graduacdo Stricto-sensu em Educacgdo, Universidade
Séao Francisco, Itatiba/ SP.

RESUMO

Esta pesquisa esta inscrita na linha “Formacéo de professores, trabalhodocente e préaticas
educativas” do Programade Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Universidade Sao
Francisco de Itatiba. O tema mais amplo corresponde a compreensédo das propostas de ensino
de textos de divulgagdo cientifica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. O objetivo geral
é o de investigar como a producdo dos textos que compde o campo das praticas de estudo e
pesquisa € proposta no livro didatico de Lingua Portuguesa atual, mais especificamente, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e, para alcanca-lo, estipulamos como objetivos
especificos: i. identificar quais sdo os géneros textuais propostos no texto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) para o campo de atuacao das praticas de estudo
e pesquisa destinados a este nivel de ensino; ii. analisar o edital do Programa Nacional do livro
e do material didatico de 2019 (PNLD 2019), de modo a verificar quais sdo os critérios de
avaliacdo estipulados para a aprovacdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos
iniciais; iii. identificar quais dosgéneros textuais propostos pela BNCC sédo trabalhados nos
livros didaticos (LD) analisados, o quais foram aprovados pelo PNLD 2019; iv. identificar
quais eixos da BNCC sdo priorizados nos LDcom esse trabalho; v. também identificar as
habilidades, constantes na BNCC, indicadas pelosLD no trabalho com os referidos géneros;
vi. verificar como é o trabalho proposto para o eixo da producéo textual nos LD; vi. analisar
que capacidades de linguagem podem ser desenvolvidas a partir do que é proposto para a
producdo textual nos LD. Nossos principais referenciais teérico-metodologico, por sua vez, é
0 Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 2009, 2006, 2008, 2012) e os
estudos da Didatica das Linguas genebrina (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011). Com os resultados
obtidos nesta pesquisa, foi possivel desvelaros modos e os meios utilizados para o ensino da
producdo de textos de divulgacao cientifica nos livros didaticos analisados, bem como as
relacfes que podem ser estabelecidas com o que é proposto pela BNCC (2017), apontando,
assim, para o tipo de cumprimento as prescri¢des exigidas neste documento, paraas correlacdes
que podem ser estabelecidas com o quadrodo ISD e, também, para as possibilidades de trabalho
com os LD, complementando esse material. Ressaltamos que os LD cumprem com as
exigéncias da BNCC (2017) quanto as habilidades que precisam ser trabalhadas do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental; ja, quanto ao ISD, apesarde observarmos atividades que
possibilitam o desenvolvimento de capacidades de agdo, discursivas e multissemioticas,
percebemos que, quanto a capacidade linguistico-discursiva, € somente evidenciada nos LD
do 4° e do 5° ano, comprometendo um trabalho mais amplo e complexo com a linguagem, de
modo a inviabilizar, aos estudantes, uma atuacdo mais consciente e critica no mundo e nas
praticas sociais que eles pertencem ou podem vir a pertencer.

Palavras chave: Textos de divulgagdo cientifica; Lingua Portuguesa; Livros didaticos; Campo
das praticas de estudo e pesquisa; Interacionismo Sociodiscursivo.



MOURA, Flavia Simdes de. Science popularization texts in Portuguese language textbooks
for the early years of Elementary School. Thesis. (Doctorate in Education). 2023. 161p.
Stricto-sensu Graduate Program in Education, S&o Francisco University, Itatiba/SP.

ABSTRACT

This research is part of the line “Teacher training, teaching work and educational practices”
of the Stricto Sensu Graduate Program in Education at the Sdo Francisco de Itatiba
University. The broader theme corresponds to understanding the proposals for teaching
scientific dissemination texts in Portuguese language textbooks. The general objective is to
investigate how the production of texts that make up the field of study and research practices
is proposed in current Portuguese language textbooks, more specifically, in the early years of
elementary school, and, to achieve this, we stipulate as specific objectives: i. identify which
are the textual genres proposed in the text of the National Common Curricular Base (BNCC)
(BRASIL, 2017) for the field of study and research practices intended for this level of
education; ii. analyze the notice of the 2019 National Book and Teaching Material Program
(PNLD 2019), in order to verify which are the evaluation criteria stipulated for the approval
of Portuguese Language textbooks for the initial years; iii. identify which of the textual genres
proposed by the BNCC are worked on in the textbooks (LD) analyzed, which were approved
by the PNLD 2019; iv. identify which BNCC axes are prioritized in the LD with this work;
v. also identify the skills, contained in the BNCC, indicated by the LDs in working with the
referred genres; saw. check how the work proposed for the axis of textual production in
textbooks is; saw. analyze which language skills can be developed from what is proposed for
textual production in textbooks. Our main theoretical-methodological references, in turn, are
Sociodiscursive Interactionism (ISD) (BRONCKART, 2009, 2006, 2008, 2012) and studies
of Didactics of Genevan Languages (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011). With the results
obtained in this research, it was possible to reveal the ways and means used to teach the
production of scientific dissemination texts in the analyzed textbooks, as well as the
relationships that can be established with what is proposed by the BNCC (2017), thus
pointing to the type of compliance with the prescriptions required in this document, to the
correlations that can be established with the ISD framework, and also to the possibilities of
working with the LDs, complementing this material. We emphasize that textbooks comply
with the requirements of the BNCC (2017) regarding the skills that need to be worked on
from the 1st to the 5th year of Elementary School; As for the ISD, although we observe
activities that enable the development of action, discursive and multisemiotic capacities, we
perceive that, in terms of linguistic-discursive capacity, it is only evidenced in the 4th and
5th year textbooks, compromising a broader work and complex with language, in order to
make it impossible for students to act more consciously and critically in the world and in the
social practices to which they belong or may come to belong.

Keywords: Science popularization texts; Portuguese language; Didatic books; Field of study
and research practices; Sociodiscursive Interactionism.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, discussdes sobre Letramento vém se tornando cada vez mais
fortes na &rea da educacéo, principalmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse
temaestd presente em varios documentos de orientacdo da educacdo brasileira, como, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997) e, atualmente, na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que teve a sua verséo final aprovada e homologada em
2017. A BNCC (2017, p. 7), conforme definido na introduc&o inicial da propria redacao, é

[...] um documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos deaprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Na BNCC, sdo sugeridas, ao componente de Lingua Portuguesa, praticas que
proporcionem aos estudantes experiéncias que contribuam com a ampliacéo dos letramentos,
a fim de possibilitar a eles a participacdo significativa e critica nas praticas sociaisque
participam ou venham a participar.

Na disciplina de Ciéncias Naturais, 0 documento evidencia 0 compromisso com o
desenvolvimento do letramento cientifico, utilizando diferentes linguagens com o intuito de
comunicar, produzir conhecimentos, disseminar informacéao e resolver problemas dessa area
de forma significativa, critica, reflexiva e ética (BRASIL, 2017, p. 302-305).

Considerando esse contexto, nés iniciamos, em 2016, uma pesquisa de mestrado
voltada a producdo de textos de divulgacdo cientifica, unindo uma situacéo real de letramento
ao trabalho com um género textual que fosse realmente interessante para as criancas. O
objetivo da pesquisade mestrado foi verificar como o ensino da producao textual, a partir de
uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENUWLY, 2011), poderia contribuir
com a producéo escrita dos alunos.

Para tanto, foram analisados trinta textos da revista “Ciéncia Hoje das Criancas”, da
secdo “Vocé sabia...” a fim de construirmos um Modelo Didatico (doravante MD) (DE
PIETRO; SCHNEUWLY, 2003) do género, aqui denominado “Curiosidade Cientifica”, o qual
é um dos tantos que compBem a revista. Em seguida, foi elaborada uma Sequéncia Didéatica
(doravante SD) do género em questdo e aplicada a uma turma de alunos do primeiro ano do

Ensino Fundamental.



Depois, o0s textos foram analisados, a fim de serem observadas as capacidades de
linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993/ 2017) desenvolvidas pelos alunos
durante todo oprocesso da SD, sendo que a interacdo em sala de aula e a mediacdo da
professora diante da proposta também foram consideradas.

O MD mencionado foi desenvolvido apoiado nos estudos do Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante ISD) (BRONCKART, 2009, 2006, 2008, 2012), e a SD conforme
estudos desenvolvidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

Os resultados dessa pesquisa mostraram que o MD direciona a proposta dos
professores no planejamento e na construcdo de SD, instrumentalizando-os no trabalho em
salade aula, além de possibilitar as definicdes e os tipos de intervencGes didaticas,
considerando as necessidades de aprendizagem dos alunos.

No desenrolar dessa pesquisa, surgiu uma preocupacdo especifica relacionada ao
trabalho com o letramento envolvendo os textos de divulgacdo cientifica: a dificuldade em
encontrar propostas de atividades que envolvessem tais textos, tanto nos livros de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental I, quanto em plataformas/ blogs e em outros ambientes
virtuais de ensino.

Conforme nossas anéalises, essa dificuldade estd relacionada as propostas que
envolvem os diversos eixos determinados pela BNCC (2017): leitura/escuta, escrita,
oralidade, analise linguistica e semidtica e, especialmente, producdo de texto, considerando
o0 contexto deproducdo, o tema, a estrutura, dentre outras caracteristicas especificas de cada
género textual, cujo ensino é necessario a aprendizagem de sua producéo.

Tendo em vista tais déficits propositivos identificados em nossas investigacdes anteriores
em materiais didaticos, bem como o fato de os textos de divulgacao cientifica fazerem parte
do contexto social dos alunos desse segmento, viabilizando, até mesmo, trabalhos
interdisciplinares, surgiu, no doutorado, a necessidade de investigar quais propostas
relacionadas a tal género textual aparecem nos diversos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa, que ¢é a area responsavel pelo ensino da “Produgdo de texto”. Além de tais
motivagdes, a compreensdo de que o dominio dos géneros textuais do referido campo de
atuacao é cobrado em todas as etapas da educacao formal dos estudantes, desde a Educacgéo
Basica aos estudos de Pos-Graduagéo, nos levou a dar continuidade nas investigagoes.

Desse modo, dentre os materiais didaticos possiveis de serem analisados para o
cumprimento de nossos propasitos, escolnemos o Livro Didatico (doravante LD) que € um
importante suporte no trabalho dos professores brasileiros, sendo ele, muitas vezes, o Gnico

acessivel nas salas de aula em todo, ou quase todo o pais.



Para iniciar as investigacOes, fizemos um levantamento dos trabalhos que ja vinham
sendo desenvolvidos acerca desse tema, conforme publicagdes em formato de artigo®, em E-
book, e em Anais de congresso (BUENO; MOURA, 2020)*.

Esse levantamento bibliografico (“estado da arte” ou “estado do conhecimento”) foi
realizado por meio de consultas e de leituras de artigos constantes na Plataforma Scielo, bem
como de dissertacOes e de teses encontradas no banco da Coordenagédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) correspondentes ao periodo de 2012 a 2019, as quais
foram produzidas nos cursos de Mestrado e Doutorado da grande area de “Ciéncias
humanas”, nos programas de Educacdo. O intuito dessa investigacdo foi o de encontrar
pesquisas que tém comofoco o ensino da producdo de textos de divulgagdo cientifica.
Inicialmente, seriam verificados somente os estudos direcionados ao Ensino Fundamental,
entretanto, no decorrer das investigacdes, foi necessario expandir para outros segmentos.

No banco de teses e de dissertacdes da CAPES, foram localizados 290 trabalhos em
2012, porém, dentre eles, apenas 21 tratavam do tema pesquisado. Depois de uma leitura
precisa de seus resumos, constatamos que desses, somente seis tinham alguma relacdo com
0 ensino abordado. J& na Plataforma Scielo, entre os anos de 2012 a 2019, inicialmente, foram
localizados dois artigos, um no ano de 2016 e o outro no ano de 2017. Aprofundando a pesquisa,
localizamos mais dezoito, mas, ap6s a leitura dos respectivos resumos, constatou-se que
apenas doze tinham alguma relacdo com o tema.

Vale salientar que ndo foram localizados nem no banco da CAPES, nem na Plataforma
Scielo, artigos, teses ou dissertacfes que tratavam do trabalho com textos de divulgagéo
cientifica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, todavia, em outras areas do
conhecimento, por isso, fez-se necessaria uma investigacdo sobre o enfoque e o0 objetivo
dessas pesquisas. A saber: contextos de producdo, quadros tedricos adotados e as
contribuigdes trazidas para o ensino dos mesmos. Constatamos, nesse momento, que, em
varias dessas areas, era cobrada uma producédo de algum texto da esfera cientifica, apesar de

o foco de ensino ser o conteddo de cada area.

1 As autoras submeteram artigos sobre a pesquisa mencionada, sendo que foi publicado um capitulo de livro
e um artigo em Anais de evento. O primeiro, no E-Book "Pesquisas no Ensino Béasico, Técnicoe Tecnoldgico:
Interdisciplinaridade 2, intitulado “UM ESTADO DA ARTE SOBRE O ENSINO DE TEXTOSCIENTIFICOS
NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA que pode ser acessado pelo link
https://sseditora.com.br/ebooks/pesquisas-no-ensino-basico-tecnico-e-tecnologico-interdisciplinaridade-2/ ,
capitulo 11, p. 136-151. O segundo, com titulo “OS GENEROS CIENTIFICOS NOS LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA”, apresentado e publicado no IV CONEPI- IV (Congresso Nacional em Educacio e
Préticas Interdisciplinares), em 2020, promovido pela Contatos Empreendimentos Educacionais Servicos e pelo
Grupo de Pesquisa em Literatura, Género e Psicanalise, o0 qual pode ser acessado pelo
enderecoeletrénico https://doity.com.br/iv-conepi.



https://sseditora.com.br/ebooks/pesquisas-no-ensino-basico-tecnico-e-tecnologico-interdisciplinaridade-2/
https://doity.com.br/iv-conepi

A primeira observagéo foi sobre a distribui¢do anual dos trabalhos encontrados, onde
constatamos que, de 2012 a 2019, no banco da CAPES, localizamos somente seis publicagdes
no ano de 2012, e, na Plataforma Scielo, doze trabalhos, totalizando dezoito pesquisas.
Levantamos, também, a producéo de trabalhos por regides, e percebemos que a maioria dos
trabalhos esta concentrada na regido sudeste, especialmente, nos estados de Minas Gerais e
node S&o Paulo, apenas um, na regido centro-oeste, na cidade de Brasilia/DF.

Verificamos, ainda, a distribuicdo dos trabalhos por segmento: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Graduacdo, Pds-graduacdo e nos Meios digitais.
Constatamos que a maioria teve como contexto o meio educacional, ou seja, o Ensino
Fundamental, o Médio, a Graduacdo e a P6s-Graduacao. Ja nos meios digitais, encontramos
apenas dois trabalhos, sendo um deles direcionado ao publico infantil.

Durante a leitura dessas producles cientificas, notamos que temas comuns as
aproximam, o que nos possibilitou categoriza-las, facilitando, assim, nossas discussdes de
andlise e possiveis interpretacdes. Desse modo, distribuimos as referidas producgdes
cientificasem seis categorias: i. géneros ou tipologia textual em livros de Ciéncias; ii. analise
desequéncias didaticas de professores; iii. letramento cientifico; iv. escrita nas aulas de
Ciéncias; v. divulgacao cientifica em meios digitais; vi interdisciplinaridade Ciéncias-Lingua
Portuguesa.

Na categoria “Géneros ou tipologia textual em livros de Ciéncias”, as pesquisas
priorizam a argumentacdo nas aulas de Ciéncias. Na categoria “Analise de sequéncias
didaticas de professores”, tratou-se da observagdo do planejamento de ensino de
professores da redeestadual de S&o Paulo, através da andlise de quatrocentas sequéncias
didaticas, a qualevidenciou as ferramentas comunicativas que compunham os suportes de
divulgacdo mais usados por esses professores dessa rede.

Na categoria “Estratégias de leitura de textos cientificos em livros didaticos e /ou aulas
de Fisica, Quimica ou Biologia”, o trabalho teve como enfoque o estabelecimento da relagao
trabalho com livros didaticos e as aulas que envolvem essas disciplinas.

Encontramos, ainda, dois trabalhos na categoria “Letramento cientifico”,

[...] um com foco nas interacfes discursivas e 0 uso de imagens numa sequéncia
multimodal de ensino sobre a dgua através da observagdo das aulas de uma professora
dos anos iniciais considerando as praticas de alfabetizacdo e letramento, observando
a relagdo estabelecida entre desenhos e os textos orais e escritos produzidos pelas
criangas; e outro que visava a apropriacdo de conteudos cientificos por meio da
revistaCiéncia Hoje das Criancas (CHC) na éarea do conhecimento de ciéncias
naturais. (MOURA; BUENO, 2021, p. 148-149)

Na categoria “Escrita nas aulas de Ciéncias”, observou-Se apenas uma pesquisa que



tratava sobre o processo de registro escrito de uma turma de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental em aulas investigativas de Ciéncias, bem como sobre a contribuicdo desse
trabalho no desenvolvimento da escrita.

Ja na categoria “Divulgacdo cientifica em meios digitais”, encontramos dois
trabalhos.O primeiro tratava da divulgacéo cientifica no meio digital; mais especificamente,
da criacdo, no interlocutor, de uma cultura cientifica, tendo em vista sua capacidade de
compreensdo responsiva e a cultura discursiva. Com relacdo ao segundo, discorria a respeito
das caracteristicas comunicacionais e discursivas desse discurso por meio de uma observacédo
de textos a partir da revista “Ciéncia Hoje das Criangas”, o qual revelou um hibridismo
discursivo nesses textos: cientifico, midiatico, didatico e promocional.

Finalmente, na categoria “Interdisciplinaridade Ciéncias-Lingua Portuguesa”,
localizamos uma pesquisa cujo contexto sdo os anos finais do Ensino Fundamental, a qual
utiliza a literatura de Monteiro Lobato na area de Ciéncias por meio do trabalho com obras
especificas, tecendo-se, assim, uma interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa e Ciéncias
Naturais.

Vale ressaltar que a maioria desses trabalhos enfocaram as aulas de Ciéncias Naturais,
de Fisica, de Biologia ou de Quimica, levando em conta os diferentes segmentos; e outra
pequena parte tem a leitura dos textos cientificos como objetivo, além de propostas de
letramento, dentre outros.

E interessante notar que vérias pesquisas tinham a intencionalidade de verificar a
contribuicdo do trabalho com textos de divulgacdo cientifica para a melhoria na
argumentacaodos alunos durante as aulas. Em tais discussdes, é possivel perceber uma
preocupacdo com a tipologia textual, contudo, tal empenho se deu nas aulas de Ciéncia e,
muitas vezes, tal aspectofoi tratado apenas na oralidade. Alguns, ainda, visam a estratégias de
leitura, com a intencdo de melhorar a interpretacdo e/ou compreensdo dos conteldos
abordados nas aulas de Ciéncias, tendo em vista que esses podem néo ser enfocados das aulas
de Lingua Portuguesa, além de que podem contar com o dominio de conhecimento do
professor especialista.

Embora o trabalho com textos de divulgacéo cientifica possa ser abordado com mais
profundidade por professores especialistas no que tange ao contetdo tematico, vale destacar
que é de fundamental importancia eles serem ensinados em outras disciplinas, uma vez
que podem respaldar discussdes de outras areas de conhecimento, assim como, no caso da
disciplinade Lingua Portuguesa, subsidiar e enriquecer, tematicamente, a producdo de

textos, ou ainda,serem tomados em suas genericidades, em seus pertencimentos a diferentes



praticas sociais deuso da linguagem, em suas variadas fungdes sociais etc. Em sintese, o
ensino de textos dedivulgacdo cientifica pode atender a diferentes objetivos, dependendo da
area de conhecimento.

Levando em conta esse levantamento, uma preocupacao nos foi evidenciada: como 0s
alunos produzirdo textos de divulgacdo cientifica nas areas de Quimica, Biologia e Fisica,
por exemplo, se, em nenhuma delas, o aluno aprende a estruturar esses textos? Ou ainda,
como o aluno sera capaz de produzi-los considerando a sua complexidade enquanto géneros
textuais, 0s quais possuem caracteristicas especificas? Em outros termos, como ocorrera a
apropriagédo das genericidades de textos como esses se, aos estudantes, ndo forem ofertadas
situacdes didaticas que os auxiliem a dominar os modos de estruturacdo, os temas mais
pertinentes, 0s mecanismos de textualizacdo etc?

Devido a tais questionamentos € que nds nos empenhamos na realizacdo desta
pesquisade doutorado, em outros termos, na investigacdo das propostas didaticas de producgéo
de textos de divulgacéo cientifica em LD de Lingua Portuguesa dos anos iniciais, 0s quais
foram aprovados pelo PNLD 2019, amplamente distribuidos nas escolas pablicas brasileiras,
0s quais sdo, muitas vezes, as Unicas ferramentas disponiveis a estudantes e a professores,
servindo, portanto, como meios que subsidiam o ensino e a aprendizagem.

Tais preocupacdes, por sua vez, ndo sdo apenas de pesquisa, mas, também, pessoais e
profissionais da autora desta tese. Sou professora da rede publica de ensino do municipio de
Jundiai desde o0 ano de 2013 e, em todos esses anos de atuacdo, foram adotados LD pela rede
de ensino. Ademais, apesar de a Unidade de Gestdo e Educacao da cidade assumir um discurso
de incentivo aos professores de que o LD é um material de apoio, o que vi ocorrer, de fato,
em todas as escolas onde atuei ao longo desses anos, foi o LD como material de referéncia,
visto que ha uma complementaridade desse material com SD. Também é importante
considerarmos que hd, por parte dos professores, uma preocupacao em realizar todas ou quase
todas as atividades do LD, pois existe uma cobranga rigida da gestdo das escolas para o uso
efetivo desse material em sala de aula.

Tendo isso em vista, quanto ao papel dos LD no contexto escolar, consideramos,
assim como Bunzen (2005) afirma, que eles sdo “[...] objetos de movimentos de
recontextualizacé@o ede ressignificagdo, em que as concepgdes dos professores e dos alunos
assumem importantes significados nesse processo” (BUNZEN, 2005, p. 13-14). Nesse
sentido, devido as dificuldades de muitos professores sobre o que ensinar, percebe-se uma
transferéncia de tal responsabilidade para os LD, o que os torna objetos culturais importantes

nas praticas letradas de professores e de alunos. Em outros termos, o LD torna-se um



instrumento valioso do trabalho do professor e, por isso, a sua grande importancia nas agoes
de ensino.

Outrossim, no Brasil, em decorréncia do PNLD, uma politica publica que permite o
acesso de alunos e professores de escolas publicas a LD avaliados sob critérios que visam ao
atendimento de prescri¢des como a BNCC, por exemplo, bem como as necessidades basilares
de aprendizagens e de aquisi¢do de letramentos diversos, ha, de tempos em tempos, uma
grande aquisicdo de LD por parte da federagéo, o que equivale a um investimento monetario
significativo.

Para ilustrar essa afirmacdo, ao consultarmos o site do Ministério da Educacédo e
Cultura(MEC), nés nos deparamos com os dados referentes a Gltima aquisicdo de livros
didatico doPNLD de 2019. Tais dados revelam que a editora que vendeu mais livros para
esse programa foi a Editora Moderna, a qual recebeu a soma de R$ 245.474.157,13 referente
a livros impressosem formatos acessiveis. O municipio de Jundiai, onde atuo como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, foi uma das cidades a aderir
aos materiais dessa empresa.

Diante de tais justificativas — a auséncia de estudos, de materiais e de atividades que
proponham um trabalho com a producédo de textos de divulgacdo cientifica nos diferentes
niveiseducacionais; o papel do livro didatico nas praticas de ensino e de aprendizagem como
objetos culturais que instrumentalizam tais relacdes, guiando-as; o grande investimento
econémiconacional no PNLD, o que significa, muitas vezes, a destinacdo de grandes
guantias a grupos empresariais; bem como, minhas vivéncias e experiéncias docentes com
livros didaticos —acredita-se que as analises que orientam as discussdes desta tese podem
vir a enriquecer os conhecimentos a respeito de escolhas mais adequadas de livros
didaticos pelos professores (quando séo sugeridos pelo PNLD por exemplo), como também,
0 uso desse material em salade aula.

Além disso, os conhecimentos construidos por nds podem inspirar, por conseguinte,
0 surgimento e o aprimoramento de criticas relacionadas aos LD de modo mais amplo, tanto
por parte de especialistas quanto de professores, bem como a elaboragcdo de recursos
didaticos (sequéncias didaticas, de atividades, por exemplo) mais adequados e ajustados
as diversas realidades de ensino e de aprendizagem.

Tendo isso em vista, 0 objetivo geral desta tese corresponde a investigar como a
producédo dos textos que compdem o campo das praticas de estudo e pesquisa € proposta no
livro didatico de Lingua Portuguesa atual, mais especificamente, dos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Para atendé-lo, foram analisados os livros didaticos que compdem as colec¢des



“Novo Pitangua — Lingua Portuguesa” e a “Itorord- Portugués”, ambas da Editora Moderna
e aprovados pelo PNLD 2019.

Além da andlise das propostas de producdo textual mencionadas nos referidos livros
didaticos, também analisamos os documentos normativos que prescrevem o ensino de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente, a BNCC (2017)
e o0 edital do PNLD 2019, uma vez que eles determinam o que os materiais didaticos precisam
abordar e de que modo.

No caso especifico da BNCC (2017), como a investigacdo trata de textos de
divulgacao cientifica, foi importante observar, no documento, quais sdo os direcionamentos
para 0 ensino desses textos. Com esse intuito em vista, de inicio, n6s nos deparamos com a
descricao de varias competéncias basilares que precisam ser desenvolvidas. Dentre elas, esta

a seguinte:

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflex@o, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade
parainvestigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (BRASIL, 2017, p.9)

Tal competéncia evidencia a necessidade de um tratamento interdisciplinar dos
conhecimentos teorico-praticos. No caso do ensino de textos de divulgacaocientifica, por
exemplo, faz-se necessaria a interdisciplinaridade envolvendo a disciplina de Lingua
Portuguesa e a de Ciéncias Naturais, pois esta possibilitard que o aluno exerca a curiosidade
intelectual, recorrendo a abordagem do ensino de Ciéncias, e aquela que se apropriedos
géneros textuais cientificos. Em outras palavras, o aluno aprende o contetudo de Ciéncias e,ao
mesmo tempo, age por meio de textos (de géneros textuais) cientificos, através da linguagem,
disseminando informacdes cientificas em préticas letradas.

Na &rea de linguagens, a BNCC (2017) defende que aprender a ler e a escrever
possibilita ao estudante a construcdo de conhecimentos nos diferentes componentes
curriculares pelo fatode inseri-los nas préaticas letradas e possibilitar a sua participacéo na
vida social com maior protagonismo e autonomia. Vale ressaltar que os conhecimentos
cientificos também fazem parte da vida social dos alunos e, assim, de suas praticas letradas.

N&o faremos uma observacdo com foco no letramento, mas precisamos considerar
que o ensino de textos na disciplina de Lingua Portuguesa, considerando a perspectiva tedrica
adotada, tem como proposito instrumentalizar o aluno para agir em praticas letradas dos mais
diversos eventos de Letramento (STREET, 2014, p.18). Além disso, consideramos também

que, na BNCC (2017), o ensino de Lingua Portuguesa € organizado por campos de atividade



humana (discutiremos essas informacdes posteriormente).E os textos de divulgagéo cientifica
fazem parte de um desses campos: 0 do “Campo das praticasde estudo e pesquisa”.

Com isso em mente, reforcamos que o objetivo geral da presente pesquisa € o de
investigar como a producéo dos textos que compdem o campo das praticas de estudo e pesquisa
é propostano LD de Lingua Portuguesa atual, do Ensino Fundamental, de anos iniciais,
enquanto que os objetivos especificos sdo: i. identificar quais sdo 0s géneros textuais
propostos no texto da BNCC (2017) para o campo de atuacdo das praticas de estudo e
pesquisa para este nivel de ensino; ii. analisar o edital PNLD (2019), de modo a verificar quais
sdo os critérios de avaliacdoestipulados para a aprovacdo dos LD de Lingua Portuguesa dos
anos iniciais; iii. identificar quais dos géneros propostos pela BNCC (2017) s&o trabalhados
nos LD analisados; iv.identificar quais eixos da BNCC (2017) sdo priorizados nos LD com
esse trabalho; v. tambémidentificar as habilidades, constantes na BNCC (2017), indicadas
pelos LD no trabalho com osreferidos géneros. vi. verificar como é o trabalho proposto para
0 eixo da producdo textual nosLD; vi. analisar que capacidades de linguagem podem ser
desenvolvidas a partir do que é proposto para a producéo textual nos LD.

Desse modo, a ideia foi de partir da BNCC (2017), a fim de entender quais géneros
textuais sdo sugeridos nesse documento para esse campo de atuacdo e quais habilidades
devemser exploradas em cada ano do Ensino Fundamental I.

Depois de observar a BNCC (2017), realizar uma anélise do edital do PNLD (2019),
com o intuito de verificar o que foi proposto nele, pois, se o livro foi aprovado é porque atendeu
ao edital, entdo, julgou-se relevante observar o que este documento esta propondo em relacédo
ao ensino de Lingua Portuguesa, especialmente, para esse campo.

Dando sequéncia, verificar, nos LD, os géneros textuais que sao contemplados (se sao
contemplados, quais e em quais anos do Ensino Fundamental ). Feito isso, houve 0 momento
de analisar, a partir do 1ISD, que trabalho foi realizado, se este corresponde as expectativas da
BNCC (2017), e também, se dialoga com as propostas do ISD, nosso principal referencial
tedrico, neste caso, considerando uma SD e um MD pré-elaborados para se trabalhar com
géneros textuais, bem como as capacidades de linguagem possiveis de serem desenvolvidas.

Para a analise, tracamos as seguintes questdes orientadoras:

1) Quais sdo 0s géneros propostos na BNCC (2017) para o campo das praticas de estudo
epesquisa?

2) Quais dos géneros propostos pela BNCC (2017) do campo das praticas de
estudo epesquisa sdo trabalhados no livro didatico?

3) Quais eixos da BNCC (2017) sao priorizados no livro didatico com esses géneros?
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4) Como é o trabalho proposto para o eixo da produgdo textual?
4.1  Haexemplares sociais legitimos dos géneros estudados?
4.2  Haum projeto maior para a producao?
4.3  Harequisi¢do de uma producdo inicial?
4.4  Ha atividade para explorar o contexto de producédo, o contetido tematico,
a infraestrutura textual, os mecanismos de textualizagéo e os mecanismos
enunciativos?
4.5  H4 atividades para rever o contelido abordado ou autoavaliar a propria
producdo?
4.6  Harequisicdo de uma producao final?
5) Que capacidades de linguagem tém possibilidades de serem desenvolvidas a partir do
trabalho proposto para a producéo textual?

E importante ressaltar que esta pesquisa faz parte do Projeto institucional
"Letramento,géneros textuais e formacdo docente”, sob coordenacdo da Prof* Dr® Luzia
Bueno, da Universidade Séo Francisco (USF), e articula-se com os estudos do Grupo
ALTER-AGE (Analise da Linguagem, Trabalho Educacional e suas RelacGes;
Aprendizagem, Géneros Textuais e Ensino), coordenado pela Prof® Dr® Eliane Gouvéa
Lousada (Universidade de Séo Paulo - USP) e pela Prof? Dr? Luzia Bueno (USF).

Para apresentar a pesquisa e seus resultados, esta tese esta dividida em trés capitulos:
oprimeiro, onde abordamos os aportes tedricos que embasam a pesquisa; o0 segundo, onde é
descrita a metodologia adotada; e o terceiro, a apresentacdo e a discussdo dos resultados
alcancados. Por fim, as considerages finais, onde fizemos uma explanagdo dos resultados

maisrelevantes, considerando as questdes orientadoras, bem como os objetivos declarado
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

Apresentamos, neste capitulo, o referencial tedrico que embasa a pesquisa e, para isso,
o dividimos em trés se¢des. Na primeira, trataremos da proposta de ensino da producao textual
do Interacionismo sociodiscursivo (doravante ISD), assim como do Modelo Didatico
(doravante MD) e das capacidades de linguagem. Na segunda, discorreremos sobre o livro
didatico (LD) no trabalhodocente. Na terceira, a respeito da BNCC (2017) e do ensino de
textos de divulgacdo cientificanos campos de atividade humana da area de linguagens,
especialmente, do Campo das Préaticasde Estudo e Pesquisa. Na quarta, n6s nos ocuparemaos

do Programa Nacional do Livro Didatico(doravante PNLD) e da avaliacdo de LD no PNLD.

1.1 0 ISD e a proposta de ensino daproducéo textual

O percurso investigativo da presente pesquisa esta fundamentado no quadro teorico-
metodoldgico do I1SD, desenvolvido por Jean Paul Bronckart (2006, 2008, 2012). Por isso,
iniciaremos a apresentacdo dos aportes tedricos tratando desse referencial e de sua proposta
para o ensino de producdo de textos. Complementando essa discussdo, trataremos, também,
sobre os estudos que dizem respeito ao MD (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2003) e a
Sequéncia Didatica (doravante SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os quais, além
de serem recorridos frequentemente em pesquisas brasileiras, como veremos adiante,
também foram referenciados nos antigos PCNs de Lingua Portuguesa, documentos
prescritivos que antecederam a atual BNCC (2017).

Num trabalho de producdo de textos que tem como foco o Letramento, € necessaria
umaarticulacdo com uma teoria que considere 0s textos e sua importancia para a vida humana,
porisso, assumimos o Interacionismo social, representado por Vigotski (2007, 2009),e seu
prolongamento pelo ISD.

De acordo com Bronckart (2003, p. 13), tendo em vista 0s principios interacionistas

sociais,

[...] é no contexto da atividade em funcionamento nas formagdes sociais que se
constroem as a¢des imputaveis a agentes singulares e é no quadro estrutural das agdes
que se elaboram as capacidades mentais e a consciéncia desses mesmos agentes
humanos.

Segundo o autor, as condutas verbais sé@o concebidas como formas de acéo, por isso,

0 termo “agdo de linguagem”. E a partir dessa base que o autor discute o que ele chama de
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“estatuto dos textos”, considerando as a¢des de linguagem e seu contexto.

Para Bronckart (2003), o interacionismo social € uma corrente epistemoldgica que
estabelece relagdes com outras correntes da filosofia e das ciéncias humanas, devido a “[...]
o fato de aderir a tese de que as propriedades especificas das condutas humanas sdo o
resultado de um processo historico de socializacdo, possibilitado especialmente pela
emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semioticos” (BRONCKART, 2003,

p.21). Portanto, de acordo com o autor,

é ilusdrio interpretar condutas humanas em sua especificidade, seja por referéncia
direta as propriedades do substrato neurobiolégico humano (diregdotomada pelo
cognitivismo e pelas neurociéncias), seja como resultado da acumulacdo de
aprendizagens condicionadas pelas restricbes de um meio preexistente (tese
fundadora do behaviorismo). Levando a sério a historicidade do ser humano, a
investigacdo interacionista se interessa, em primeiro lugar, pelas condi¢des sob as
quais, na espécie humana, se desenvolveram formas particulares de organizacdo
social, ao mesmo tempo que (ou sob o efeito de) formas de interagdo de carater
semiotico. A seguir desenvolve uma analise aprofundada das caracteristicas
estruturais e funcionais dessas organizagfes sociais, assim como dessas formas de
interagdo semidtica. Enfim, trata dos processos filogenéticos e ontogenéticos pelos
quais essas propriedades sociossemioticas tornam-se objeto de uma apropriacao e de
uma interiorizacéo pelos organismos humanos, transformando-os em pessoas,
conscientes de sua identidade e capazes de colaborar com as outras na construcao de
uma racionalidade do universo que os envolve. (BRONCKART, 2003, p.21-22)

Como podemos ver, para o ISD, levando em conta o ponto de partida interacionista
social, os fatos de linguagem sdo condutas humanas socialmente contextualizadas, havendo,
portanto, uma interdependéncia entre linguagem, as linguas e o pensamento humano. Em
outrostermos, a linguagem ¢é “uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcédo
maior € de ordem comunicativa e pragmatica” (BRONCKART, 2003, p.34). Ainda consoante
0 autor, “uma comunidade verbal ¢, portanto, constituida por multiplas formacdes sociais”
(BRONCKART, 2003, p. 34) e cada uma delas tém interesses particulares em relacdo ao
funcionamento da lingua. Bronckart (2003, p. 37) continua enfatizando que:

toda lingua apresenta-se como um conjunto de subsistemas encaixados,
movedigos e permeaveis, que sao apenas apreensdes estruturais abstratas das
modalidades de funcionamento dos diferentes géneros de textos, Unicas
realidades empiricamente atestaveis das linguas.

A linguagem, portanto, nessa perspectiva, encontra-se atravessada pelos diversos
niveisde organizagao social, com um carater profundamente histérico. Com isso, as agoes de
linguagem séo condutas humanas mobilizadas pelas interagdes socialis.

Segundo Brockart (2003, p. 42), “a tese central do interacionismo sociodiscursivo é
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quea acao constitui o resultado da apropriacéo, pelo organismo humano, das propriedades da
atividade social mediada pela linguagem”. A acdo de linguagem, por sua vez, ocorre no
quadrode uma lingua natural. E ai que entra a questdo dos géneros textuais: no contexto da
acdo de linguagem; conforme Bronckart (2003, p.48), “[...] conhecer um género de texto
também é conhecer suas condi¢fes de uso, sua pertinéncia, sua eficécia ou, de forma mais
geral, sua adequacao em relacdo as caracteristicas desse contexto social”.

Ele continua afirmando que “a pratica da linguagem, da crianga e depois de adulto,
consiste essencialmente na pratica dos diferentes géneros do discurso em uso nas formacdes
sociais nas quais cada individuo se insere” (BRONCKART, 2003, p.60). Segundo o autor, as
acoes de linguagem se materializam nos textos, por isso a importincia da “[...] andlise da
arquitetura interna dos textos e do papel que nela desempenham as caracteristicas proprias de
cada lingua natural” (BRONCKART, 2003, p.67).

A nosso ver, eis a importancia de uma perspectiva teorica, neste caso, do ISD, que
considere os textos e sua importancia para a vida humana, afinal, ensinar a produzir textos é
possibilitar que os alunos se apropriem de a¢des de linguagem em diversas situacdes de
comunicagéo.

De acordo com Bronckart (2003, p. 69), textos sdo “producdes verbais efetivas, que
assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situacfes de
comunicag¢do muito diferentes”. Portanto, texto “[...] designa toda unidade de producéo de
linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir
umefeito de coeréncia sobre o destinatario” (BRONCKART, 2012, p.71), sendo considerada

umaunidade comunicativa. Segundo o autor,

o0s textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, [...] estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento das formacdessociais
no seio das quais sdo produzidos”. Sendo os contextos sociais muito diversos e
evolutivos, consequentemente, no curso da histéria, no quadro de cada comunidade
verbal, foram elaborados diferentes modos de fazer textos, ou diferentes espécies de
textos. Essa nocéo de espécie de texto, que, por enquanto,voluntariamente deixaremos
vaga e provisoria, designa todo conjunto de textosque apresentem caracteristicas
comuns. A emergéncia de uma espécie de textospode estar relacionada ao surgimento
de novas motivacgdes sociais (cf. as condi¢des de elaboracdo de um romance no fim
da idade média ou as da emergéncia dos artigos cientificos no curso do século XIX,
etc.), pode ser consecutiva ao aparecimento de novas circunstancias de comunicagdo
(cf. os textos comerciais ou publicitarios) ou ao aparecimento de novos suportes de
comunicacdo (cf. os artigos de jornal, as entrevistas radiofonicas ou televisivas,etc.).
(BRONCKART, 2012, p.72)

Essa “espécie de texto” € o que conhecemos como “géneros textuais”, criados

conforme motivagOes sociais, ou seja, pela necessidade, e, conforme as necessidades, vao se
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transformando ao longo do tempo. Alguns géneros védo se transformando, outros
desaparecendoe outros criados, como o que vimos ocorrer nos ultimos tempos, por exemplo,
com géneros textuais da esfera tecnologica. Sao esses géneros que moldam nossa fala, pois,
dependendo do grupo social ou da situacdo de linguagem na qual estamos agindo,
recorreremos a um ou outrogénero textual.

Apesar de a nossa fala ser moldada através de géneros, ndo temos o dominio de
todos eles. Certamente, teremos dificuldades em adotar e adaptar géneros de esferas que nao
fazem parte de nossas vivéncias. Devido a esse fato, é interessante que a escola trabalhe com
um dado conjunto de géneros, tendo por objetivo ensinar os alunos a agirem por meio deles.
Assim, estara dando ferramentas de como proceder com seus determinados tipos.

Nesta mesma concepgéo, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011,
p.83),

quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situacdo de comunicagdo. N&o
escrevemos da mesma maneira, quando redigimos uma carta de solicitagdo ouum
conto; ndo falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposi¢do diante de
uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos. Os textos escritos ou orais
que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produzidos em
condicOes diferentes. Apesar dessa diversidade, podemos constatar regularidades.
Em situacOes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas semelhantes, que
podemos chamar de géneros de textos, conhecidos e reconhecidos por todos, e que,
por isso mesmo, facilitam a comunicacéo: a conversa em familia, a negociag¢do no
mercado ou o discurso amoroso. Certos géneros interessam mais a escola — as
narrativas de aventuras,as reportagens esportivas, as mesas-redondas, 0s seminarios,
as noticias do dia,as receitas de cozinha, para citar apenas alguns.

Para o ISD, ¢é importe ainda a distin¢do entre géneros textuais (ou géneros de textos)
e textos. Segundo Bronckart (2003, p. 75),

“chamamos de texto toda unidade de produgdo de linguagem situada, acabada e
autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicacdo).Na medida em que
todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou emum género,
adotamos a expressdo género de texto [...]7.

Ainda, conforme Bronckart (2012, p. 138),

qualquer que seja 0 género a que pertencam, os textos, de fato, sdo constituidos,
segundo modalidades muito variaveis, por segmentos de estatutos diferentes
(segmentos de exposicdo tedrica, de relato, de didlogo, etc.). E é unicamente no nivel
desses segmentos que podem ser identificadas regularidades de organizacéo e de
marcacdo linguisticas.

Seré sobre tais modalidades, bem como sobre a organizacdo e a marcagdo linguistica

que aproxima subsecéo se fiara.
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1.1.1 Modelo de analise do ISD e as capacidades de linguagem

Como afirmado anteriormente, cada conjunto de textos que pertence a um ou a outro
género textual apresenta caracteristicas comuns especificas, as quais possibilitam sua
identificacdo. Nesse tocante, para a apreensdo de tais particulares, o ISD nos propde um
modelode analise de textos, em outros termos, uma metodologia que possibilita identificar as
caracteristicas relativamente estaveis que se reproduzem em textos pertencentes a um dado
género, bem como o proprio reconhecimento desses géneros a ponto de tornar possivel o seu
entendimento, ensino e reproducéo.

Pelo fato de os textos serem criados conforme a necessidade de cada grupo social,
faz- se imprescindivel sua apropriacdo para que ocorra a adaptacao, a reproducdo, a criacdo
pelos individuos que nele se encontram, atendendo as necessidades comunicacionais. A
apropriacdo,por seu turno, refere-se a das caracteristicas relativas ao contexto de producao de
cada texto, assim como da estrutura de cada género.

Para verificar/ conhecer as caracteristicas marcantes de textos de um dado género, €
necessario, de acordo com os pressupostos I1SD, analisar um conjunto de textos do mesmo
género textual, sequindo um modelo de anélise que considere o contexto de producéo, o tema
e a estrutura desses textos.

Através do modelo de andlise proposto pelo ISD, é possivel a realizacdo de uma
investigacdo detalhada dos textos, observando suas caracteristicas principais, além da
apreensdo das dimensdes que podem ser ensinadas para levar ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem necessarias a producdo textual do género. A saber, sdo elas: a
capacidade de acdo, a capacidade discursiva e a capacidade linguistico-discursivas (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993), as quais se relacionam aos niveis de analise ISD, como
veremos adiante.

O primeiro nivel de analise defendido pelo ISD €é o contexto de producdo em que 0s
textos estdo implicados. De acordo com Bronckart (2003, p. 93), o contexto de produgéo “[...]
pode serdefinido como o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre
a forma como um texto € organizado”. E essa forma tem relagdo com o lugar de produgéo
dos textos, ou seja, o lugar fisico em que é produzido o texto; o0 momento de producdo, o
tempo em que otexto é produzido; o emissor do texto, ou seja, a pessoa que o produz, seja
oralmente ou por escrito; e, 0 receptor, que é a pessoa que recebera o texto de forma concreta.
O autor complementa que “quando a producéo é oral, o receptor esta geralmente situado no

mesmo espaco-tempo do emissor e, assim, pode responder-lhe diretamente; podendo, nesse
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caso, ser também chamado de coprodutor ou de interlocutor”. E, quando a producéo € escrita,

[...] o receptor geralmente ndo esta situado nas coordenadas do tempo-espaco do
produtor”. Em alguns casos, esse receptor distante pode responder ao produtor, e,
assim, tornar-se seu interlocutor (na troca de cartas, por exemplo); em outros casos,
o0 receptor ndo dispde de nenhuma possibilidade de resposta, ndo se constituindo,
portanto, em interlocutor. (BRONCKART, 2012, p. 93-94)

A aptiddo de reconhecer tais caracteristicas contextuais para agir tanto como
receptores como produtores dos variados textos é chamada, pelos estudos aqui retomados, de
capacidade de acdo (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993).

Ha também o nivel discursivo de analise, consoante o ISD. Trata-se da apreensao da
arquitetura interna dos textos, segundo Bronckart (2012, p. 119), ou seja, da “[...] organizagdo
de um folhado construido por trés camadas superpostas”: a infraestrutura geral, 0s mecanismos
de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos.

Sobre a infraestrutura, segundo Bueno (2007, p. 65), ela “[...] comporta duas formas
de organizacdo bem diferentes: a primeira, a da planificacdo geral do contetdo temaético, ou
seja, 0 plano global do texto, onde podemos perceber os varios temas que se sucedem na
organizacao de um texto”, e a segunda forma, de acordo com a autora, a do nivel mais
profundo desse folhado, ao plano geral, aos tipos de discurso e aos tipos de sequéncia textuais.
Ainda sobre a infraestrutura textual, conforme Bronckart (2012, p. 97), o contetdo tematico
se refere ao plano mais geral do texto, o qual “[...] pode ser definido como o conjunto das
informacdes que nele sdo explicitamente apresentadas, isto €, que sdo traduzidas no texto
pelasunidades declarativas da lingua natural utilizada”.

Com atencéo a esse mesmo nivel de analise, Bronckart (2012, p. 138) afirma ainda
que “qualquer que seja o género a que pertencam, os textos de fato sdo constituidos, segundo
modalidades muito varidveis, por segmentos de estatutos diferentes (segmentos de exposicao
tedrica, de relato, de didlogo, etc.)”. Essas modalidades sdo marcadas por dois eixos
principais:o expor (conjuncdo ao momento da producdo) e o narrar (disjuncdo do momento
da producéo),os quais podem ser implicados (por meio de déiticos espaciais, temporais e de
pessoa em relacdoao ato da producédo), ou autbnomos (sem implicagdo em relacdo ao ato de
producao).

Desses eixos, originam-se o discurso narrativo (narrar disjunto e autbnomo); o relato
interativo (narrar, disjunto e implicado); o discurso interativo (expor, conjunto e implicado),
eo discurso tedrico (expor, conjunto e autbnomo).

Ja as sequéncias textuais seriam os:
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[...] tipos linguisticos variados, podendo ser realizadas por todas as
macroproposicdes que definem o protdtipo ou apenas algumas delas; além disso,
pode haver multiplas formas de encaixamento das macroproposi¢des, contanto que a
estrutura hierarquica do conjunto da sequéncia seja preservada. (BRONCKART,
2012, p.218-219)

O autor substitui a nogdo de macroposicao pela nocao de fases (BRONCKART, 2012, p.
219). Entdo, entendemos que as sequéncias textuais sdo tipos linguisticos variados, que podem
ser realizadas por todas as fases ou por apenas uma. Por exemplo: a sequéncia narrativa pode
ser organizada pelas fases da situacdo inicial, complicacéo, acdes, resolucéo e situacéo final.
Epodem, ainda, ser acrescentadas a essas: a fase de avaliagéo e a fase da moral. A sequéncia
descritiva, por seu turno, pode ser organizada com as fases da: ancoragem, aspectualizacdo e
de relacionamento. A sequéncia argumentativa em fase das premissas, de argumentos, de
contra-argumentos e de conclusdo. Ja a sequéncia explicativa, em fase de constatacdo, de
problematizacéo, de resolugédoe de concluséo-avaliagdo. E a sequéncia dialogal em fase de

abertura, transacional e de encerramento. Além de outras formas de planificacéo.

A capacidade de linguagem discursiva seria, desse modo, a aptiddo de os individuos,
implicados em uma situacdo comunicativa, mobilizarem os conhecimentos relativos ao nivel
discursivo de analise em suas ac¢Ges de recepcao e producdo de textos (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993).

Conforme o I1SD, também ha o nivel de andlise linguistico-discursivo. Trata-se da
apreensao dos mecanismos de textualizagdo, de um nivel, portanto, intermediario. Em outros
termos, 0s mecanismos de textualizacao:

[...] consistem em criar séries isotopicas que contribuem para o esclarecimento da
coeréncia tematica. Fundamentalmente articulados a linearidade do texto, explicitam,

tendo em vista o destinatario, as grandes articulagdes hierarquicas, logicas e/ou
temporais do texto. (BRONCKART, 2012, p. 122)

Bronckart (2012) distingue trés mecanismos de textualizagdo: conex&o, coeséo
nominal e verbal. Os mecanismos de conexdo marcam “as articulagdes da progressao
tematica” e sdo aplicados no texto por organizadores textuais, como conjuncées, adverbios

ou locugdes adverbiais, grupos proposicionais, nominais e segmentos de frases.

Os mecanismos de coesdo nominal “[...Jttm, de um lado, a funcdo de introduzir os
temas e/ou personagens novos e, de outro, a de assegurar sua retomada ou sua substituicdo
no desenvolvimento do texto” (BRONCKART, 2003, p. 124). E 0 caso de pronomes pessoais,

relativos, demonstrativos e possessivos, além de substantivos e adjetivos. Quanto aos
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mecanismos de coesdo verbal, “[...] asseguram a organizacdo temporal e/ou hierarquica dos
processos (estados, acontecimentos ou agdes)verbalizadas no texto e séo essencialmente
realizados pelos tempos verbais” (BRONCKART, 2003, p. 127).

Hé& ainda os mecanismos enunciativos, 0s quais contribuem com:

a manutencéo da coeréncia pragmatica (ou interativa) do texto: contribuem para o
esclarecimento dos posicionamentos enunciativos (quais sdo as instancias que
assumem o que é enunciado no texto? Quais sdo as vozes que ai se expressam?) e
traduzem as diversas avaliacBes (julgamentos, opinides, sentimentos) sobre alguns
aspectos do contetido tematico. (BRONCKART, 2003, p. 130)

Esses mecanismos tém a funcdo de manter a coeréncia pragmatica ou interativa do
texto. Eles sdo, portanto, as vozes e as modalizagbes. Em outros termos, as vozes de quem
assume ou de quem se posiciona em relacdo ao que € enunciado. Elas podem ser doautor
empirico, ou sociais, “[...] as vozes de outras pessoas ou de instituicdes humanas exteriores
ao contetido tematico do texto; ou dos personagens, [...] as vozes de pessoas ou instituicdes
que estdo diretamente implicadas no percurso tematico” (BRONCKART, 2012, p.130-131).

Quanto as modalizagdes, elas sdo “as avaliagdes formuladas sobre alguns aspectos do
contetido tematico” (BRONCKART, 2012, p. 131). Podem ser: légicas ( os julgamentos
sobre condicdo de verdade, fato atestado), dednticas (valores e opinides), apreciativas
(julgamentos subjetivos), ou pragmaticas (causas e restricoes).

De acordo com Bronckart (2012, p. 132),

Qualquer que seja o subconjunto a que pertencam, as modalizacGes sdo realizadas
porunidades ou conjuntos de unidades linguisticas de niveis muito diferentes, que
chamaremos de modalidades: os tempos do verbo no futuro ou no pretérito, os
auxiliares de modalizacdo (poder, ser preciso, dever, etc.), um subconjunto de
advérbios (certamente, sem duvida, felizmente, etc.), certas frases impessoais (&
evidente que...; é possivel que...) e outros tipos de frases ou de conjuntos de frase.

A capacidade de linguagem correspondente a esse nivel de andlise é a capacidade
linguistico-discursiva (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993).

Do ponto de vista ISD, é, portanto, a partir de uma analise detalhada de um conjunto
de textos, observando os niveis tratados acima, que podemos verificar as caracteristicas
constituintes e relativamente estaveis de um dado género textual. O
conhecimento desse conjunto de caracteristicas, bem como de sua relevancia para o ensino e
para a construcao de novas aprendizagens pelos alunos, em outros termos, das dimensdes que
podem ser ensinaveis, tendo em vista objetivos precisos, damos o nome de Modelo Didatico.

Segundo Zani, Bueno e Dolz (2020, p. 354):
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O Modelo Didatico de Geénero (doravante MDG) consiste em um estudo
sistematizadocom um nimero significativo de textos de um dado género, visando a
conhecer suas caracteristicas predominantes e formalizando as dimensdes ensinaveis
dos géneros textuais para o ensino.

Ademais, segundo Schneuwly e Dolz (2011), os Modelos didaticos podem orientar as
intervencdes dos professores. Por isso, é importante essa analise detalhada por parte dos
docentes, pois, ao realizé-la, este profissional estara se apropriando de suas principais
caracteristicas, tornando-se mais bem preparado para desenvolver diferentes SDs tendo em
vista variadas turmas de alunos, assim como as capacidades de linguagem necessarias para a
producdo de textos.

A seguir, retomaremos o0 estatuto das capacidades de linguagem, a fim de
evidenciarmos a contribuicdo de tais nocOes para 0 ensino e o aprendizado dos géneros

textuais.

1.1.2 Capacidades de linguagem

Dolz, Pasquier e Bronckart (1993/2017) afirmam que a primeira fungéo da linguagem
é a de construir um meio por meio do qual os membros de grupos humanos se entendam nos
contextos de acdo. Esses autores consideram que “[...] toda conduta verbal se inscreve em
uma estrutura de acdo de linguagem (ou discurso), da qual umadas a¢des maiores € ‘refigurar’
as acOes ndo linguageiras” (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017, p. 7). Os autores

afirmam que:

uma agdo de linguagem é uma estrutura de condutas que consiste em produzir,
compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados
oraisou escritos (ou texto, no sentido geral que daremos a esse termo). A nogdo de
linguagem designa, assim, a unidade comportamental (ou unidade psicolégica)
‘correspondente’ aunidade linguistica que constitui o texto. (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 2017, p. 8)

E importante esclarecer que, quando esses autores falam em discurso e enunciados,
estdo se referindo a “géneros textuais”.

De acordo com Schneuwly (1994, apud Machado; Lousada, 2010, p. 623), “os
génerospodem ser considerados como instrumentos que possibilitam a comunicagdo”, ou
seja, possibilitam o agir por meio da linguagem nas diversas situagdes comunicativas de que
participamos, nos grupos sociais a que pertencemos. Segundo Dolz, Pasquier e Bronckart

(2017, p. 9), no6s nos apropriamos dos géneros textuais nas interagdes sociais,
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cotidianamente.

Tal apropriagdo, por seu turno, demanda o desenvolvimento das capacidades de
linguagem, as quais, consoante 0s autores mencionados, se distinguem em trés ordens:
capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas. Dolz-
Mestre e Bueno (2015), posteriormente, também discorrem sobre as capacidades
multissemidticas.

A capacidade de acdo tem a ver com o conjunto de capacidades comunicativas
construidas por uma crianca desde os primeiros meses de vida, ao interagirem com um
ambientehumano, como, por exemplo, a atencdo conjunta, o pedido, a ordem e a intengéo,
as quais podem ser redefinidas com o tempo, assim como a construcdo das significacdes
ligadas as acGes humanas (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017).

Segundo 0s autores, a crianca “desenvolve capacidades de produzir agdes de
linguagem adaptadas as diversas exigéncias de seu meio social” (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 2017, p. 10). Podemos afirmar, dessa forma, que capacidade de acéo é a
capacidade de escolher o género adequado a cada situacdo de comunicacao, ou ainda, que é
a aptidao de reconhecer e escolher o agente de acdo, que é o emissor; o receptor da acao; o
tempo e 0 espacgo; bem comoo objetivo dessa acao.

O contexto de producdo a gue os autores se referem:

E produzido pelas representacdes elaboradas pelo agente a respeito de seu ambiente
fisico e social. No plano fisico, o agente da agdo € um organismo humano (emissor),
eventualmente na co-presenca de outros humanos (receptores), ambos situados nas
coordenadas de espaco e tempo. No plano social, emissor e receptor estdo implicados
em uma forma de interagdo humana, da qual depreendem néo apenas seus estatutos
(respectivamente, de enunciador e de enunciatario), mas também as relacbes de
finalidade ou de visada emaranhadas entre si. O referencial é constituido pelas
representacdes de mundo (os conhecimentos) que o agente vai mobilizar em sua
producdo de linguagem. (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017, p. 8)

A capacidade discursiva, por seu turno, tem a ver com a aptidao de estruturar o texto,
de planificar e, para isso, é necessario ter o dominio do plano do texto que serd produzido.
Segundo os autores, “por um lado, escolha de um tipo de discurso; por outro, escolha de
modalidades de organizacdo linguistica”, pois “o agente selecionard um dos modelos de
discurso disponiveis em seu ambiente linguageiro”, e isso ocorre da seguinte forma: “o agente
adota, entédo, o tipo de discurso que lhe parece mais eficaz na situacéo de interacdo (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 2017, p. 8).

Dolz, Pasquier, Bronckart (2017, p. 8-9) defendem que:
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os diferentes tipos de discurso (conversacdo, discurso tedrico, narrativa, narracao,
etc.)sdo formas socio-historicas de estruturagdo dos enunciados que se caracterizam,
ao mesmo tempo por um modo especifico de planificacdo do conteddo referencial
(planosnarrativos, tedricos, conversacionais, etc.) e pela mobilizagdo de paradigmas
de unidades linguisticas mais ou menos especificas (presenga ou ndo de unidades
déiticas,adocdo de um dos subsistemas dos tempos verbais, de um subconjunto de
organizadores, etc.).

A escolha de recursos discursivos como a argumentacdo, a narragao, ou o relato, por
exemplo, vai depender do género textual adotado na situacdo de comunicacdo. Toda
planificacdo do texto é um trabalho com a organizacdo discursiva, com a sele¢do do tipo de
pessoa do discurso a ser empenhado (em primeira outerceira pessoa), bem como com o tipo
de sequéncia textual que serd adotada: narrativa, descritiva, argumentativa, entre outras.

A organizag&o do texto também tem a ver com a escolha temética (como o tema sera
distribuido/organizado no texto), do titulo e dos paragrafos. Quando pensamos em um
trabalhoque se preocupa com tais questdes, trabalhar com o tema deixa de ser somente a
localizacdo dele no texto, mas também a compreensao de toda a organizagdo textual mais
macro, a distribuicdo dos assuntos referente ao tema, os modos como serd discutido/
explorado no texto,por exemplo.

Quanto a capacidade linguistico-discursiva, os autores afirmam que,

[...] 0 agente devera ainda escolher entre diferentes procedimentos de textualizagdo
(emparticular de conexdo, de coesdo e de modalizagdo) que conferirdo um valor
determinado as unidades linguisticas utilizadas: por exemplo, se uma narragéo é
produzida, algumas formas verbais servirdo para codificar as a¢cdes no primeiro
plano,e outras, para situd-la sem segundo plano; alguns organizadores explicitardo a
origem cronolégica dos eventos, outros marcardo as ligacdes (ou relés) temporais.
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017, p. 8)

A capacidade linguistico-discursiva, desse modo, tem relacdo com a organizacao das
palavras no texto, em outros termos, como seleciona-las, utiliza-las, substitui-las, retoma-las
eassim por diante, no decorrer dos paragrafos. Quando pensamos no uso dessas “palavras”,
estamos preocupados em construir um ou outro sentido para o texto, os quais nos levam a
umaou a outra direcdo, a depender do objetivo perseguido.

Além disso, ha a necessidade de saber construir e disponibilizar as frases nos
paréagrafos,isso, sempre, em dependéncia ao género adotado na comunicagdo. Por tratar-se de
elaboracdo de frases, desenvolver a capacidade linguistico-discursiva é saber fazer uso de
conjuncdes, dosadjetivos, do tipo de linguagem mais adequado, das pontuagdes.

Sobre a capacidade multissemiotica, relacionada aos saberes relativos a

mobilizacdode diferentes sistemas semiéticos, segundo Dolz-Mestre e Bueno (2015), é
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a capacidade de o aluno mobilizar e implementar em sua acéo de linguagem os meca-
nismos ndo verbais para a producgdo de sentidos. Quanto aos géneros orais, por exem-
plo, Dolz, Schneuwly e Haller (2010) elencam os meios paralinguisticos
(qualidade de voz, melodia, elocucéo e pausas, respiracao, risos, suspiros), os meios
cinésicos (atitudes corporais, movimentos, gestos, troca de olhares, mimicas faci-
ais), a posicao dos locutores (ocupacdo dos lugares, espaco pessoal, distancias, con-
tato fisico), o aspecto exterior (roupas, disfarces, penteado, 6culos, limpeza),
e a disposicdo dos lugares (lugares, disposicdo iluminacdo, disposicdo de
cadeiras, ordem, ventilacdo, decoracdo) (DOLZ-MESTRE, BUENO, 2015, p. 71 -
72).

E valido frisar que, de acordo com Dolz, Pasquier, Bronckart (2017, p. 8), “o
desenvolvimento das capacidades de linguagem depende mais de uma aprendizagem social
doque de um processo de aquisi¢cdo natural e que é a esse mecanismo de aprendizagem que
deve se articular o0 ensino dos discursos”.

Em sintese, as capacidades de linguagem séo construidas em situacfes de interagéo,
asquais ocorrem por meio da linguagem, através da comunicagdo e por meio de géneros
textuais.Por essas razdes é que eles precisam ser conhecidos e explorados pelo professor
atraves de MD e propostos didaticamente em SD, para que, assim, as variadas capacidades
de linguagem possam ser desenvolvidas e mobilizadas pelos alunos quando produzirem e
receberem textos diversos.

Na préxima subsecdo, nds nos deteremos na apresentacdo da SD de género textuais

emconformidade com a perspectiva didatica genebrina.

1.1.3 Um possivel encaminhamento para a elaboracdo de SD com base no quadro
tedrico-metodoldgico do ISD

Como vimos nas se¢des anteriores, 0 ISD propde um modelo de anélise de textos, 0
qual permite a apreensdo das caracteristicas relativamente estaveis dos géneros textuais, a
partir da analise de exemplares sociais dos mesmos. Os resultados de tais analises, bem como
a selecdo das dimensdes do género que podem vir a ser ensinaveis, tendo em vista o contexto
de aprendizagem viabilizam a construgéo de MD.

Os MD, por seu turno, contribuem com a producdo de SD, as quais correspondem ao
ponto mais preciso da transposi¢do didatica, pois visam a aproximar o estudante das
caracteristicas constitutivas do género textual proposto para o ensino e, por conseguinte, a
apropriacgéo delas por ele. A nocéo de SD de géneros textuais orais e escritos que retomamos
é aquela proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), a qual, devido aos avancos dos

estudos didaticos genebrinos, é conhecida, atualmente, como sequéncia modular.
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Figura 1: Esquema da SD modular de géneros textuais

PRODUCAQ PRODUCAOD

Apresentacdo EINAL

da sifuagio

Fonte: Dolz; Noverraz; Schnewuly (2011, p. 83)

O esquema da SD modular de géneros textuais de Dolz, Noverraz eSchneuwly (2011)
vem sendo usado hé& algumas décadas e mostrando resultados positivos, como podemos
constatar através de consultas em varias plataformas da area da educagdo, como a CAPES e
a Scielo, as quais ndo serdo o foco de nossa explanacéo.

Trataremos aqui da exposicao desse modelo como uma possibilidade de trabalho, pois
ela dard o direcionamento a nossas analises, apontando possiveis encaminhamentos,
conforme o quadro tedrico do ISD.

A SD Modular proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) é composta por
quatro etapas primordiais: a apresentacdo da situacdo inicial, a producao inicial, os médulos
(varias etapas) e a producdo final.

Segundo os autores, € interessante que, ao iniciar o ensino de género textual, seja feita
uma apresentacdo da situacdo inicial. Nela, o professor podera falar sobre a situacdo de
comunicagéo das producdes a serem encaminhadas, sobre a proposta da SD, sobre o objetivo
de aprenderdeterminado género textual, dentre outras questdes que podem colaborar com a
contextualizacdo de todo o trabalho a ser desenvolvido.

Depois dessa apresentacdo, € 0 momento da produc¢do inicial, que serd a primeira
producdo a ser efetivada pelos alunos. E através dela que serd possivel verificar os

conhecimentos prévios dos alunos referentes ao género textual. De acordo com os autores,
essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades adquiridas e ajustar as
atividadese os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades
reais da turma. Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o aluno,
isto é, ascapacidades que deve desenvolver para melhor dominar o género de texto
em questdo.(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 84)

Trata-se, portanto, de uma etapa muito importante, pois, através dela, podemos
detectaros conhecimentos prévios dos alunos quanto ao género a ser ensinado. Além disso,
pode-se também observar as dificuldades que precisardo ser trabalhadas de forma mais
aprofundada, ou, até mesmo, os conhecimentos ja adquiridos que nao precisam de um trabalho
tdo articulado. Essa etapa demanda e possibilita, dessa forma, a distin¢do de duas dimensoes:

a apresentacdo de um problema de comunicagéo bem definido e o preparo dos conteddos dos
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textos a serem produzidos.

Sobre a apresentacao da situacdo, uma ideia apontada pelos autores € questionar 0s
alunos sobre: qual género sera abordado; a quem se dirige a producdo; que forma assumiré a
producdo, e quem participara dela. No momento de preparo de contetdos, é possivel ainda
“fornecer aos alunos todas as informacGes necessarias para que conhecam 0 projeto
comunicativo visado a aprendizagem de linguagem que estd relacionado” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85).

A primeira producdo, por seu turno, diz respeito ao primeiro encontro do aluno com
0 género e a realizacdo pratica de uma avaliacdo formativa e processual. Os autores
exemplificamalgumas formas de colocar em prética essa etapa, como: discutir com a turma
sobre odesempenho dos alunos na produgéo; trocar textos entre eles; propor, no caso da
producdo oral, a re-escuta de gravacdo de alunos etc. Dessa maneira, a escrita e a fala dos
alunos podem ser discutidas e avaliadas em busca de solugdes possiveis.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 85), € interessante que as SD,
namedida do possivel, sejam realizadas “[...] no &mbito de um projeto de classe, elaborado
durante a apresentacdo da situacdo, pois este torna as atividades de aprendizagem
significativas e pertinentes”. Como exemplos, os autores sugerem: “criar uma coletinea de
enigmas policiais, participar de um debate organizado por uma revista, ou, mais
modestamente, redigir um texto explicativo para uma ou outra turma num projeto interclasse
[...]”. Esses projetos, a nosso ver,ddo mais sentido as producdes e fazem com que os alunos se
sintam motivados a escrever, pois,além possibilitar a eles a compreensdo do contexto de
producdo de seus textos, eles poderdo serinseridos em praticas de letramento dos mais
variados eventos possiveis.

Quanto aos mdédulos, posteriores a producdo inicial, bem como a avaliacdo dessa,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 84) explicam que eles precisam ser “constituidos por
varias atividades ou exercicios, ddo-lhes os instrumentos necessarios para esse dominio, pois
0s problemas colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistemética e aprofundada”.
Serdo nosmodulos, portanto, que os pontos levantados na avaliacdo das producgdes iniciais
(as aprendizagens ja consolidadas e as lacunas existentes) serdo trabalhados, os quais
precisam contemplar desde o contexto de producdo a infraestrutura textual.

Por isso, a importancia do MD, ja que ele servira como fonte de consulta do professor
das caracteristicas constituintes do género, podendo esse profissional selecionar aquelas que
atendam as necessidades de aprendizagem que surgirem no decorrer das aulas e dos médulos.

A producdo final também é importantissima, uma vez que € através dela que serdo
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verificados os conhecimentos que foram apropriados pelos alunos. Segundo os autores, “no
momento da producédo final, o aluno pode pbér em préatica os conhecimentos adquiridos e,
comoo professor, medir os progressos alcangados.” A producdo final serve, também, para
“uma avaliacdo de tipo somativa, que incidird sobre aspectos trabalhados durante a
sequéncia” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 84).

Como dito anteriormente, o modelo de SD modular de género textual explanado acima
€ uma possibilidade para o ensino e a aprendizagem dos géneros textuais, podendo ser
utilizado,inclusive, em LD e, apesar de o LD ter sua elaboracéo prévia a avaliacao inicial, por
exemplo,a SD pode ser solicitada como uma atividade complementar, onde o professor a
coloque em pratica antes de iniciar o trabalho com o LD. Ha também a possibilidade de incluir
atividades nos modulos, tornando o material mais efetivo, ja que trata de um material didatico

histérico conforme veremos a seguir.

1.2 A histéria do livros didaticos de leitura para os anos iniciais e 0s géneros cientificos

Nesta secdo, sera exposta a histdria dos livros didaticos no Brasil e sua relagdo com
0s géneros textuais conforme o estudo desenvolvido por Clécio Bunzen (2005). Nesse estudo,
o0 autor faz uma revisdo historica dos LD do Brasil, os quais sdo retomados por ele com a
nomenclatura de “livros de leitura”, devido aos mesmos s6 receberam a denominagao “livro
didatico” nas décadas de 60/70, uma vez que, antes, de acordo com Bunzen (2005), eram
chamados de antologias, cartilhas, livros de leitura, entre outras denominagdes.

Segundo Bunzen (2005, p. 59),

as praticas de leitura escolares encontram-se historicamente marcadas por
movimentos de permanéncia, rupturas, deslocamentos, sedimentacdo, tensdo e
escolhas. Por essa razdo, Chartier (1998, p. 04) defende que a alfabetiza¢do néo €
uma realidade fora da histéria, acrescentando o fato de que “por tras daquilo que se
chama “saber ler” estdo competéncias especificas de cada época”.

Tais competéncias, segundo o autor, estdo intrinsecamente relacionadas as diferentes
formas historicas de mediacdo do ato de ler na escola, aos papéis e lugares sociais ocupados
pelos sujeitos em eventos de letramento escolares, ao tempo e aos espacos dedicados a leitura,
aosgéneros discursivos correspondentes a cada momento histérico para a formacao de leitores
e aos textos que podem ser utilizados do ponto de vista linguistico, discursivo-enunciativo ou
editorial.

O autor enfatiza que, do ponto de vista historico, essas relagdes sdo marcadas pela

disponibilidade cultural, bem como pelas diversas formas de uso pelos sujeitos nas escolas.
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Deacordo com ele, é possivel interpretar trés movimentos muito importantes na constitui¢do

do corpus textual do livro didatico de Portugués do Ensino Fundamental:

i) a convivéncia de textos de carater enciclopédico, narrativas e poemas,
produzidos pelos préprios autores das obras didaticas; ii) a selecdo de textos
literarios nacionais e de lingua portuguesa, dando continuidade a sele¢do do
ensino da leitura com a literatura; iii) o processo de incorporagédo dos textos
dedivulgacdo cientifica nos livros didaticos produzidos no final do século
XX e inicio do XXI; semelhante ao que aconteceu com a chamada “literatura
infanto-juvenil”. (BUNZEN, 2011, p. 59)

Em relacdo ao primeiro movimento citado, “Entre 0 modelo enciclopédico e o
retorico-literario”, nas obras produzidas até o final do século XX, os exemplares de poemas,
de contos ou de narrativas expostos nos materiais eram produzidos pelo proprio autor do
livro, os quais também elaboravam os contetidos que eram trabalhados durante a escola
primaria. O mesmo ocorria com o restante dos textos constantes nos livros: as orientacdes
pedagogicas, 0s comandos, as perguntas, as instrucdes e as explicacdes, todo o corpus textual;
havia, portanto, uma predominéancia da postura autoral (BUNZEN, 2011, p. 62).

Os autores desses livros produziam, assim, 0s textos literarios que circulavam na
escolae, também, os exercicios propostos a partir deles. J& as antologias eram compostas por
textos, também literarios, em prosa e em verso, de autores de lingua portuguesa e, raramente,
veiculavam textos da esfera jornalistica, de revistas, enciclopédias, livros, dentre outros.

De acordo com Bunzen (2011), no final do século XIX, os artigos de divulgacao
cientifica circulavam fora da escola, em revistas, enquanto que os “livros de leitura” eram
caracterizados por uma exposicao didatica de contetudos de areas distintas, com foco na
transmissdo de conhecimentos cientificos e técnicos de conhecimentos da Fisica, da Quimica,
da Zoologia, da Botanica, da Mineralogia, da Geologia, das Ciéncias Naturais e de Higiene,
osquais passaram a ser muito criticados, abrindo espaco para outras obras que incluiam textos
religiosos, narrativas do cotidiano familiar, ou escolar e até relatos historicos “sobre feitos e
herdis nacionais”.

Apesar de os modelos enciclopédicos ndo permanecerem como centrais, apareceram
tematicas das Ciéncias Naturais de maneira mais implicita nos textos de prosa e de versos
criados pelos autores dos livros de leitura, destacando-se personagens da vida animal e
vegetale, também, nas perguntas de compreensao textual. Percebemos, assim, que o ensino,
nos livrosdidaticos dessa época, foi marcado pela utilizacdo de textos em prosa e em verso

que abandonaramo modelo enciclopédico (BUNZEN, 2011, p. 63-64).
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J& 0 segundo movimento, de acordo com Bunzen (2011), foi marcado pela

consolidagdodo modelo retorico- literrio de narrativas e poemas.

O corpus textual predominantemente literario vai marcar o processo de producédo,
adaptacao e traducdo pelos autores, como o realizado por alguns poetas, romancistas
e autores de livros infantis brasileiros (Olavo Bilac, CoelhoNeto, Tales de Andrade e
Julia Lopes de Almeida). Quando os autores ndo produzem seus proprios textos
escolares, entra em cena a atividade de sele¢do de um corpus textual para compor as
“seletas” ou “antologias” para os alunos das séries iniciais. Essa sele¢do nunca é
neutra, pois envolve a escolha de autores, géneros, temas adequados e permitidos,
estilos, pontos de vista, concepcao de leitor infantil e de leitura na escola. (BUNZEN,
2011, p.64)

Segundo Bunzen (2011), a literatura escolar dos livros de leitura, no seculo XX, era
composta por “fragmentos” de outros livros, destacando-se textos reconhecidos como
literarios.A leitura desses textos era central na funcdo pedagdgica, atendendo a objetivos de
formacdo e de socializacao dos alunos na escola (BUNZEN, 2011, p. 65). Acreditava-se que
0 contato comobras de grandes autores contribuiria com o dominio da lingua. De acordo com
o autor, “o modelo retorico-literario parece ter dominado em detrimento do modelo
enciclopédico, como podemos observar na prépria circunscricédo e preferéncia realizada pelos
autores/editores no corpus textual dos livros produzidos nos anos 80 e 90” (BUNZEN, 2011,
p. 65).

Bunzen (2011) destaca que, num relatério produzido pelo Ministério da Educacéo/
FAE,no inicio dos anos 1990, a comissao responsavel fez uma descricdo sobre os aspectos
da selecdotextual, tipologia, tematica, autoria e textualidade por meio da analise das dezessete
cartilhas edez colecdes de Lingua Portuguesa mais solicitadas pelos professores, e tiveram

destaque

[...] ) um trabalho intenso com leitura de textos produzidos pelos proprios autores
(geralmente sem as qualidades literarias pretendidas no final do séculoXIX) ou
escritos por autores convidados ‘especialmente para o livro’; ii) a auséncia de
propostas de leitura nas cartilhas; iii) o predominio de prosa de ficcdo nas colegdes ,
com um espago reduzido para poemas; iv) presenca de textos da literatura para
criangas e jovens, com destaque para autores brasileirosda segunda metade do século
XX (Ruth Rocha, Pedro Bandeira, Vinicius de Morais, Ziraldo); v) pouca ou
nenhuma utilizacdo de textos com caracteristicasde divulgacdo ou popularizacéo
cientifica (categorizados no relatério como textos informativos); vi) predominio de
textos adaptados, curtos, fragmentadose sem indicagdo de referéncias bibliograficas
completas. (BUNZEN, 2011, p. 65-66)

Segundo o autor, os livros publicados apds 0s PCN’s mantiveram a tradigdo literaria,
porém, com algumas mudancas, como, por exemplo, a insercao dos géneros textuais da esfera

jornalistica, da divulgag&o cientifica, publicitaria, cotidiana e politica:

o inicio do século XXI encontra-se marcado, nesse caso, pela disponibilidade para
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uso nas escolas de textos leigos, desconhecidos normalmente dos docentese dos pais
dos alunos, e, de preferéncia, escritos para o publico infantil. De fato,ha alguns
indicios de que estamos vivenciando o hibridismo do letramento escolar tradicional
com base nos textos literarios com o modelo enciclopédico com destaque agora para
a divulgagdo cientifica que circula na midia impressa.(BUNZEN, 2011, p. 67)

Por fim, o terceiro movimento ao qual Bunzen (2011) se refere consiste no *“ processo
de incorporagdo dos textos de divulgacéo cientifica nos livros didaticos”. Para tratar desse
movimento, Bunzen (2011) recorreu ao PNLD e realizou leituras de resenhas publicadas em
diferentes edi¢Ges do Guia do Livro Didatico de 1996, 1998, 2000, 2004, 2007 e 2010,
momento em que percebeu que tais resenhas trataram muito pouco dos textos de divulgacéo
cientifica, predominando, assim, os textos do modelo retérico-literario.

Conforme o autor, os textos de divulgacéo cientifica sdo mencionados nos referidos
guias apenas como presentes ou ausentes nas colecdes, uma vez que nao havia critérios
explicitos e especificos para analisa-los, sendo nomeados de diversas formas. Segundo
Bunzen (2011),

Em um primeiro momento, com o predominio da prosa de fic¢do e dos poemas,a
relagdo entre leitura e ciéncia foi percebida pelo uso da categoria “textos
informativos”. Por ser uma categoria ampla e abstrata, uma vez que ressalta mais a
orientacdo educacional (MANGUENEAU, 2001, p. 60, apud BUNZEN,2011, p. 68)
aquilo que “que se faz com o enunciado”, do que as formas de producéo e circulagéo
dos textos; ndo ficam evidentes para o leitor aspectos importantes que envolvem a
natureza dos chamados “textos informativos”. Nossa interpretacéo é que a categoria
“textos informativos” foi utilizada, nas primeiras edi¢des do PNLD como termo
guarda-chuva para se referir aoconjunto amplo de géneros que apresentam um
contetido temético que deriva do campo das Ciéncias Naturais ou Social em geral.
No entanto, existe pouca clareza sobre a esfera de atividade em que eles se
constituem ou das préprias sequéncias textuais. Como todos podem informar alguém
de alguma coisa, é possivel “delimitarmos” um dominio ou esfera especifica para os
chamados “informativos? Se assumirmos que informagdo € pura enunciagdo”
(CHARAUDEAU, 2007, p. 36 apud BUNZEN, 2011, p. 68-69), quem informa a
quem nos livros didaticos de portugués? (BUNZEN, 2011, 68-69)

O pesquisador destaca que o uso dessa categoria mais ampla — textos informativos —
revela uma dificuldade na compreensdo e na elaboracdo de propostas para discursos de
divulgacdo cientifica, mas percebe-se, também, uma tentativa de propostas desses textos
“informativos”, e isso € perceptivel quando vemos o0 uso de termos ou de expressdes como
“jornalisticos, enciclopédicos, textos informativos de jornais e enciclopédias” (BUNZEN,
2011, p. 69).

O autor enfatiza ainda que, num segundo momento,

as resenhas sinalizaram uma possivel aproximacéo dos livros didaticos de portugués
do jornalismo cientifico, com destaque para as produg¢des voltadas para criangas na
segunda metade do século XX, com suplementos dos jornais erevistas infantis. Se o
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livro didatico de lingua materna ainda ndo possibilitou aentrada da “informagao”
pelos textos que circulam nos museus, no radio e na televisdo, a leitura na escola se
voltou para as producbes midiaticas impressas (jornal e revista), enciclopédias,
almanaques e achamada literatura paradidaticade diferentes disciplinas escolares. As
resenhas das colecOes aprovadas nos Gltimos dez anos procuram utilizar categorias
mais especificas para sinalizar apresenga de tais elementos: “textos de revista de
divulgagdo cientifica, trechosde enciclopédias, de almanaques” (BRASIL, 2000,
p. 148 apud BUNZEN, 2011, P. 69), levando em consideracdo o suporte, o tipo de
midia e o processo de edi¢do escolar (“trechos™). (BUNZEN, 2011, p.69)

Num terceiro momento, especialmente no PNLD de 2004, h4 a predominancia da
utilizacdo da categoria “texto expositivo”, compreendida como um tipo de texto, que,
segundoBunzen (2011, p. 69), “sinaliza para os géneros que procuram transmitir ¢ construir
saberes, como o verbete de enciclopédia e a entrevista de especialista”. Ao utilizar essa
categoria, dificulta-se a construcdo de conhecimentos sobre os géneros e as esferas de que,
de fato, procedem, devido as poucas informacdes apresentadas aos leitores. De acordo com
Bunzen (2011, p. 69-70),

possivelmente por esta razdo, as Ultimas edi¢des tém apostado no hibridismo entre a
indicacdo de géneros (“verbetes”, “mapa”, “biografia”, “artigo de divulgagdo
cientifica”) com categorias mais amplas (“textos cientificos”, “textoinformativo”,
“texto instrucional”). Em contrapartida, as listas com os génerostrabalhados para
cada ano (cf. BRASIL, 2009) ainda dizem pouco para o professor sobre o tratamento
e selecdo dos textos de divulgaco cientifica. Resta-nos saber como esses textos sdo
inseridos no projeto didatico autoral do livro didatico. Séo textos retirados da
producdo editorial para criangas e jovens?Ou, ainda, quais enciclopédias, jornais,
revistas e sites, por exemplo, sdo contemplados nos livros didaticos mais recentes?

Como enfatizou o autor, o LD é um material histérico, marcado por rupturas,
permanéncias, escolhas, dentre outros movimentos. Ademais, ha de se considerar que esses
movimentos sdo marcados, especialmente, por documentos que regem o sistema educacional
eprescrevem o trabalho que deve ser realizado, inclusive nos LD. Por isso, discutiremos a
seguirsobre a BNCC (2017), que é o mais novo documento normativo que rege o Ensino

Fundamentalbrasileiro.

1.3 A BNCC e o0 ensino de textos de divulgacao cientifica

A BNCC aprovada no ano de 2017 é um documentonormativo que prescreve a
Educacdo Basica brasileira. O texto esta organizado em cinco capitulos: introducdo, estrutura
da BNCC; Etapa da Educacao Infantil; Etapa do EnsinoFundamental e Etapa do Ensino

Médio, respectivamente.
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Logo na introdugdo do documento, sdo evidenciadas as competéncias?® gerais da

Educacao Basica, as quais s3o definidas como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos

e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores

para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do

mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8), como vemos a Seguir:

Figura 2: Competéncias gerais da Educacdo Bésica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAQ BASICA

1

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais s mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, comao Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos gue levem ao entendimento mdtuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exarcer protagonismao & autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibiliterm entender as
relaces proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidgveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socicambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmao,
dos outros e do planeta.

Fonte: BRASIL (2017, p. 9)

O segundo capitulo se refere a estrutura do documento. Os demais tratam da Educacéo

Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nessa ordem.

2 Competéncia ¢ um termo utilizado na BNCC (2017) que se distancia da abordagem do ISD.



31

Na introducdo, € feita uma explanacdo da BNCC. Também, neste capitulo, discorre-se
siefundamentos pedagogicos que a embasam, bem como sobre os documentos oficiais com
os quais ela dialoga: a Constituicdo Federal (CF-1988), a Lei das Diretrizes de Base da
Educacdo brasileira (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), dentre outros.
Neste capitulo, também sdo discutidos o0s objetivos de aprendizagem, o desenvolvimento para
a Educacéo Infantil e a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

No capitulo referente a Educacdo Infantil, fala-se sobre os direitos de aprendizagem,
osquais devem ser assegurados a fim de garantir o desenvolvimento dos educandos. Nesse
momento, também sdo apresentados 0s cinco campos de experiéncia, e definidos os objetivos
de aprendizagem que sao identificados por codigos alfanuméricos. Esse segmento, entretanto,
ndo sera alvo de nossa explanacao.

Ja o capitulo referente ao Ensino Fundamental esta dividido por éareas de
conhecimento,onde encontramos as competéncias especificas por area e 0s componentes
curriculares. O Ensino Fundamental ainda é dividido em anos iniciais e anos finais, se¢cdes
onde sdo destacadas as unidades tematicas, 0s respectivos objetos do conhecimento e as
habilidades.

O capitulo que trata do Ensino Médio também esta organizado por areas do
conhecimento, nas quais sdo apresentadas as competéncias especificas de cada uma delas,
assimcomo as habilidades correspondentes aos contetdos. No entanto, esse nivel ndo sera
alvo de nossas discussoes.

Sobre as competéncias que devem ser desenvolvidas no Ensino Fundamental, elas séo
estabelecidas por cada area de conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da natureza
e ciéncias humanas) e, nas areas em que s&o estabelecidos mais de um componente curricular
(por exemplo: area das linguagens; componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), sdo definidas também as competéncias especificas do
componente. De acordo com o documento, as competéncias possibilitam uma articulacdo
entreos anos iniciais e os anos finais do Ensino Fundamental.

Dentre as competéncias, tendo em vista os objetivos declarados nesta pesquisa,
destacamos uma:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criarsolucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (BRASIL, 2017, p. 9)
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No que tange ao componente curricular de Lingua Portuguesa, ele precisa estar
articulado as competéncias gerais da Educacao Bésica, bem como as especificas da area de

Linguagens, a fim de garantir o desenvolvimento destas pelos estudantes.

Vale ainda destacar que tais competéncias perpassam todos 0s componentes
curriculares do Ensino Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das
possibilidades de participagdo dos estudantes em praticas de diferentes camposde
atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 2017, p. 85).

Além disso, a BNCC (2017) prescreve os objetos de conhecimento e as habilidades,
asquais sao organizadas no documento a partir de praticas de linguagem e distribuidas nos
segmentos do Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais, passando pelos nove anos,
atendendo as necessidades/ especificidades de cada um desses dois segmentos (BRASIL,
2017,p. 86).

As habilidades sdo distribuidas ao longo desses nove anos, pensando-se numa
continuidade progressiva e aumentando a complexidade no decorrer da escolaridade.

Ademais, destaca-se que

[...] os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos
objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento dessesobjetos
em préaticas de linguagem e campos de atuagdo) expressam um arranjopossivel
(dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como
modelo obrigatdrio para o desenho dos curriculos. (BRASIL, 2017, p.86)

No documento, sdo prescritos quatro campos de atuacdo para 0s anos iniciais do
EnsinoFundamental: o da vida cotidiana, o artistico-literario, o das préaticas de estudo e

pesquisa e o da vida pablica. O campo das praticas de estudo e pesquisa é definido como:

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situaces de leitura/ escrita que
possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as
préticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola.(BRASIL, 2017, p. 108, 128)

Dez géneros textuais desse campo de atuacdo sdo exemplificados no documento:

[...] alguns géneros deste campo de atuagdo em midia impressa ou digital enunciados
de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infogréficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de
enciclopédia. (BRASIL, 2017, p. 108, 128)

Em relacdo as praticas de linguagem, aos objetos de conhecimento e as habilidades
necessarias ao desenvolvimento das competéncias, estdo expostos em formato de tabela,

levando em conta que:

[...] o componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir aos estudanteso
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desenvolvimento de competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais
competéncias perpassam todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental
e sdo essenciais para a ampliagéo das possibilidades de participacdo dos estudantes
em praticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio da
cidadania. (BRASIL, 2017, p. 86)

Conforme a BNCC (2017), sdo sugeridos, para 0 campo das préaticas de estudo e
pesquisa,os seguintes géneros textuais:

Campo de atuacdo relativo a participacdo em situagdes de leitura/escrita que
possibilitem conhecer 0s textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as
praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia
impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos;
quadros; gréaficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacéo.
(BRASIL, 2017, p. 108)

Dentre as competéncias gerais para a Educacgdo Basica, destacamos uma que, a nosso
ver, pode ser contemplada no trabalho com os géneros textuais do campo das préaticas de

estudo e pesquisa; seria ela:

Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsévelem d&mbito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2017, p. 9)

Assim consideramos, pois, a partir de tal competéncia, é dada importancia a
argumentacao para formular, negociar e defender ideias relacionadas ao respeito aomeio
ambiente, ao consumo responsavel com posicionamento ético em relacdo ao cuidado com
todos e com o planeta.

E importante salientar que, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), para
cada competéncia especifica, os componentes curriculares apresentam um conjunto de
habilidades que estdo relacionadas aos objetos de conhecimento, ou seja, “[...] conteudos,
conceitos e processos [...]” organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2017, p. 28).

As unidades tematicas contemplam diversos objetos de conhecimento, e estes se
relacionam a uma variedade de habilidades que correspondem as aprendizagens essenciais,
as quais precisam ser asseguradas aos alunos. As habilidades s&o identificadas por cédigos

alfanuméricos, como mostra a figura:



Figura 3: Cédigo alfanumérico conforme BNCC (2017)

O primeiro par de letras indi

EFSZEFO1

ca | 1 0 ultimo par de nimeros
a etapa de Ensino FundamentaIJ indica a posi¢édo da habilidade
na numeragéo sequencial do
ano ou do bloco de anos.
O primeiro par de numeros
indica o ano{01 a 09) a que

se refere a habilidade ou no caso
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educagéo Fisica. O bloco de anos.

Lingua Portuguesal Arte
156=1°a05°ano
69=6°ao0 9°ano

Lingua Portuguesal Educagéo Fisica
12=1°e 2°anos
35=3%¢5%ano
67=6%e7°anos
89=8%e 9% anos

0 segundo par de letras indica
o componente curricular:

AR = Arte

Cl= Ciéncias

EF = Educagao Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI= Histéria

LI= Lingua Inglesa

LP =Lingua Portuguesa
MA= Matematica

Fonte: Brasil (2017, p. 30)

1.3.1 Os campos da atividade humana da area de linguagens, na BNCC
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Na BNCC, os campos de atuacdo sdo mencionados de diferentes maneiras: esferas,

campos de circulacdo dos discursos, campos sociais de atividade, campos sociais de

comunicagéo, campos sociais de uso da linguagem, ou campo de atividades humanas.

E evidenciado nesse documento que:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimens@es formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condigdes para uma formacdo para a atuagdo em atividades do dia a dia,
no espacgo familiar e escolar, uma formacéo que contempla a producdo do conhecimento
e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condigdo de se
inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discusséo
esolugdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacdo na vida
publica;uma formacdo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto
literario e acompreensdo e producdo de textos artisticos multissemioticos. (BNCC,

2017, p. 84)

Cada campo de atuacgdo contempla uma selecéo de géneros textuais, 0s quais precisam

ser trabalhados de forma progressiva nos anos determinados na BNCC (2017), entretanto,

alguns deles transitam por campos diferentes. De acordo com a BNCC (2017), uma

reportagemcientifica, por exemplo, transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico quanto

pelo campo dedivulgacéo cientifica; uma resenha critica, por seu turno, pode pertencer tanto

ao campo jornalistico quanto aoliterario, ou de investigagdo (BRASIL, 2017, p. 85). Desse

modo:
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E preciso considerar, entdo, que 0s campos se interseccionam de diferentes maneiras.
Mas o mais importante a se ter em conta e que justifica sua presenca como
organizadordo componente é que os campos de atuacdo permitem considerar as
praticas de linguagem — leitura e produgo de textos orais e escritos — que neles tém
lugar em uma perspectiva situada, o que significa, nesse contexto, que o
conhecimento metalinguistico e semiético em jogo — conhecimento sobre os géneros, as
configuragdes textuais e os demais niveis de andlise linguistica e semiotica— deve
poder ser revertidopara situacdes significativas de uso e de andlise para o uso.
(BRASIL, 2017, p. 85)

Sobre “pesquisa”, é enfatizado no documento que:

além de ser mais diretamente focadaem um campo, perpassa todos os outros em ac¢des
de busca, selecdo, validacdo, tratamento e organizacdo de informacédo envolvidas na
curadoria de informacdo, podendo/devendo tambémestar presente no tratamento
metodolégico dos conteudos. (BRASIL, 2017, p. 85)

1.4 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O PNLD foi criado em 1937. Ele éo mais antigo programa de distribuicdo de materiais
didaticos aos alunos da rede publica de ensino no Brasil. Com quase 80 anos, passou por
varios nomes e formas de execucéo.

De acordo com o texto introdutorio apresentado no portal do MEC, o PNLD tem como
funcdo a avaliacdo e a disponibilizacdo sistematica, regular e gratuita de obras didaticas,
pedagogicas e literarias, além de outros materiais de apoio a educacdo para as escolas publicas
das redes municipais, estaduais e Distrito Federal, além da Educacdo Infantil, comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos que possuem convénios com o poder
publico.Em 2017, houve uma unificacdo das acGes de aquisicdo e de distribuicdo dos livros
didaticos e literarios conforme o Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017. Com isso,
foiampliado o escopo e incluidos outros materiais de apoio a préatica educativa, 0s quais
passaram a ser tratados como obras pedagdgicas.

O PNLD atende aos quatro segmentos da educacgédo: Educacdo Infantil, anos iniciais
doEnsino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, realizando a
execucdo de forma alternada. Considera-se ainda que “os segmentos nao atendidos em um
determinado ciclo recebem livros, a titulo de complementacéo, correspondentes a novas
matriculas registradas ou a reposicdo de livros avariados ou ndo devolvidos”

(http://portal.mec.qgov.br/component/content/article?id=12391:pnld).

A compra e a distribuicdo dos materiais e livros didaticos, bem como a logistica para

todas as escolas do pais s@o de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391%3Apnld
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Educacdo (doravante FNDE) na ambitude da Secretaria de Educacdo Basica (doravante
SAEB).

Para o recebimento dos LD, as escolas devem participar do Censo Escolardo INEP,
ou estarem vinculadas ao programa, conforme Resolugdo CD/FNDE n° 42, de 28 deagosto
de 2012. Com relacdo a adesdo, os dados devem ser atualizados sempre no més de maio
anterior ao ano do atendimento.

A distribuicdo dos LD é feita através de um contrato com o FNDE e a entrega fica a
cargo da ECT (Empresa Brasileira de telégrafos), diretamente das editoras para as escolas e
acompanhada por um técnico do FNDE e das Secretarias Estaduais. As entregas sao feitas
entre 0 més de outubro do ano anterior e o inicio do ano letivo. Os livros das zonas rurais séo
entregues nas sedes das prefeituras ou secretarias municipais da educacdo, as quais Sao as
responsaveis por efetivarem a entrega. De modo geral, pode haver oscila¢do entre osnimeros
de livros e de estudantes devido as proje¢des que sdo feitas sempre com base na quantidade
de alunos dos dois anos anteriores a entrega.

A escolha dos LD ¢ feita pelas escolas inscritas no PNLD e aprovada em avaliacdes
coordenadas pelo MEC, contando com a participacdo de Comissfes Técnica especifica que
é formada por especialistas das diferentes areas do conhecimento.

De acordo informagdes coletadas no portal do MEC:

as obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme critérios
estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas das diferentes areas do
conhecimento. Se aprovadas, comp&em o Guia Digital do PNLD, que orienta o corpo
docente e o corpo diretivo da escola na escolha das colecGes para aquela etapa de
ensino(Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio).
(http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld )

Para participar da avaliacdo e da selecdo de obras do PNLD, é necessario acompanhar
a abertura de editais referente a0 mesmo, os quais sdo disponibilizados pelo FNDE.

O ultimo processo de aquisicdo de obras didaticas no &mbito do PNLD teve inicio em
2017, conforme Edital de convocagdo 01/2017- CGPLI, para o0 processo de inscri¢do e
avaliacdo de obras didaticas para o ano de 2019.

Conforme edital, foram convocados editores para participarem do processo de
aquisicdode obras destinadas ao Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) de escolas publicas
federais, municipais ou estaduais, assim como instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos que possuem convénio com o poder publico.

Nesse edital, conforme regulamentacdo do PNLD, foram determinadas as


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391%3Apnld
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especificacdes, 0s prazos de inscrigdo, as questdes relacionadas a acessibilidade, as condigdes
de participacao, as etapas para inscri¢do, o cadastramento das obras, a validacéo da inscricao,
a avaliacdo pedagogica, a andlise dos tributos fisicos, a escolha das obras, a habilitacédo, a
negociacédo, o contrato administrativo, a producédo, o controle de qualidade, a distribuicéo e
outros assuntos gerais, tudo isso a fim de esclarecer todo o processo.

Em 2019, o PNLD contabilizou um gasto de R$ 9.826.136,00 com a Educacao
Infantil,beneficiando, assim, 74.409 escolas, 5.448.222 alunos com um total de 646.795
exemplares. Com 0s anos iniciais, foram gastos R$ 615.852.107,23, com 92.467 escolas,
beneficiando 12.189.389 alunos, com um total de 80.092.370 exemplares. J& com 0s anos
finais do Ensino Fundamental,foram gastos R$ 224.516.830,94, beneficiando 48.529 escolas,
totalizando 10.578.243 alunos,com um montante de 24.523.891 exemplares. Ja no Ensino
Médio, foram gastos R$ 251.830.577,40, beneficiando 20.229 escolas, 6.962.045 alunos,
com um total de 20.835.977 exemplares.

Tudo isso resultou num total de R$ 1.102.025.652,17, gastos em vinte e cinco editoras
diferentes. O gréafico a seguir mostra os valores gastos com todo esse material em relagéo as

dez editoras mais vendidas.
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Graéfico 1: Valores negociados para livros impressos e formatos acessiveis- 2019

VALORES NEGOCIADOS PARA LIVROS IMPRESSOS E
FORMATOS ACESSIVEIS - 2019

21859304,85
171 420,93

26196841,91

60424046 87

72238911,16

|\

114721621,4

= EDITORA MODERNA
= EDITORA ATICA
= EDITORAFTD
EDICOES SM
= SARAIVA EDUCAGAO
= EDITORA DO BRASIL
= EDITORA SCIPIONE
= MVC EDITORA
= EDITORA AJS
m |BEP- INSTITUTO BRASILEIRO DE EDIGOES PEDAGOGICAS

Fonte: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld

Conforme apresentado no gréfico, a editora Moderna foi a que mais vendeu livros
impressos e formatos acessiveis para o PNLD 2019, somando um total de R$ 245.474.157,13,
sendo R$ 234.187.087,22 com livros impressos e R$ 11.287.069,91 com outros formatos
(digital, Braile, EPUB 3).

Adiante, mostraremos o0s gastos referente ao ano de 2020.


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
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Gréfico 2: Valores de aquisi¢do PNLD 2020

VALORES DE AQUISICAO- PNLD 2020
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Fonte: http://portal.mec.qov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld

Vemos, no grafico, que, em 2020, a editora Moderna novamente liderou o ranking
devendas de livros didaticos, somando um total de R$ 367.646.392,27.

1.4.1 A escolha dos LD para o PNLD 2019

O PNLD 2019 disponibilizou um Guia Digital para cada um dos componentes
curriculares, o qual pode ser consultado pelo link https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/inicio

Nesse guia, ha varias janelas que tratam dos principios e dos critérios adotados na
escolha desse material, das resenhas das obras aprovadas e dos textos introdutérios para cada


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/inicio
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/inicio
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componente curricular. Esses, a nosso ver, sdo dados importantes para a escolha de obras
pelas escolas.

No Edital 01/2017 de convocacgdo para o processo de inscricdo e de avaliacdo de
obrasdidaticas para o PNLD 2019, ¢é informado que a avaliacdo pedagogica das obras
didaticas seria realizada conforme o Decreto 9.909/2017, com orientacdes e diretrizes
estabelecidas pelo MECe pelas orientacdes deste Edital.

Observando alguns documentos do Guia supracitado, identificamos os principios e
0s critérios que nortearam a avaliacdo das cole¢fes de Lingua Portuguesa destinadas aos

nove anos do Ensino Fundamental para o PNLD 2019:

deve priorizar o contato sistematico, a convivéncia e a familiariza¢do da crianga com
objetos tipicos da cultura letrada, ou seja, o reconhecimento das funcdes sociais da
escrita. Desse modo, esse periodo tem o principal objetivo de desenvolver no
aprendizcapacidades, estratégias, crencas e disposi¢fes necessarias a sua insercéo
qualificada tanto na vida publica quanto na escola. O letramento e a alfabetizagéo
iniciais constituem-se, entdo, como eixos organizadores de todo e qualquer
componente curricular necessario a esse periodo, o que permite articula-los a uma
mesma perspectiva pedagdgica. (BRASIL,
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa)

Além disso, nesta orienta¢do, sdo evidenciados os principios orientadores

a) inserir a crianga como sujeito pleno no universo escolar e, portanto, leva-la a
compreender o funcionamento particular da escola, num processo que nao podera
desconhecer nem a singularidade da infancia, nem a l6gica que organiza o seu
conviviosocial imediato; b) desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios
basicos opleno dominio da leitura, da escrita e do raciocinio l6gico-matematico; c)
garantir o seuacesso qualificado a cultura letrada, sem, no entanto, desconsiderar sua
cultura de origem; d) ampliar seu conhecimento de mundo nas diversas areas do
conhecimento;

e) compreender o ambiente natural e social do sistema politico, da economia, da
tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; f) desenvolver a autonomia progressiva nos estudos; g)
contribuir com o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social. (BRASIL,
https://pnid.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa)

Quanto aos critérios, vale destacar que:

A avaliagdo das obras didaticas submetidas & inscricdo no PNLD 2019 buscou
garantira qualidade do material a ser encaminhado & escola, estimulando a producéo
de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educacdo publica
brasileira, emconformidade com os objetivos da legislacdo da Educacdo Basica. O
objetivo da avaliagdo € sobretudo garantir que os materiais contribuam para o alcance
dos objetivosde aprendizagem e desenvolvimento da Educacdo Infantil e para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no processo de
aprendizagem nos anos inicias do Ensino Fundamental, conforme definidas no
Anexo IlI-A, que corresponde & versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enviada ao Conselho Nacionalde Educagdo pelo MEC em abril de 2017.
(BRASIL, https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-

portuguesa)



https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa
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E, para alcancar os objetivos anteriores, a obra didatica devera:

- veicular informacdo correta, precisa, adequada e atualizada; ¢ - proporcionar, como
mediador pedagdgico e ao lado de outros materiais educativos, condi¢Ges propicias
a busca pela formacédo cidada, favorecendo que os estudantes possam estabelecer
julgamentos, tomar decisoes e atuar criticamente frente as questdes colocadas pela
sociedade, ciéncia, tecnologia, cultura e economia. - contribuir, como parte
integrante de suas propostas pedagogicas, efetivamente para a construgdo de
conceitos, posturas frente ao mundo e a realidade, favorecendo, em todos os sentidos,
a compreensdo de processos sociais, cientificos, culturais e ambientais. (BRASIL,
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa)

Apdbs as explanacdes sobre o quadro tedrico-metodoldgico selecionado para esta
pesquisa, bem como sobre a histéria do livro didatico no cenario da educacéo brasileira, sobre
as orientacdes contidas no texto da BNCC para o trabalho com as praticas de uso da linguagem
e sobre as normativas e investimentos do PNLD, a seguir, partiremos para a exposi¢cao dos

procedimentos metodoldgicos utilizados por nds para a anélise dos livros didaticos.


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2019/componente-curricular/lingua-portuguesa
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Il. METODOLOGIA

O presente capitulo visa a apresentar os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e
ocontexto em que ocorreu a selecdo e a andlise de dados. Para tanto, retomaremos,
primeiramente, o objetivo geral e os especificos; depois, as questdes orientadoras da pesquisa;
na sequéncia, exporemos o contexto de selecdo dos livros didaticos; a editora; as cole¢des a

serem analisadas; e, por fim, discorreremos sobre os procedimentos de analise.

2.1 Objetivos

Temos como objetivo geral investigar como a producdo textual dos géneros do campo
das préticas de estudo e pesquisa é proposta no LD de Lingua Portuguesa atual dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A fim de atingi-lo, estipulamos os seguintes objetivos especificos:
I. identificar quais sdo 0s géneros textuais propostos no texto da BNCC (BRASIL, 2017)
parao campo de atuacao das praticas de estudo e pesquisa destinados a este nivel de ensino;
ii. analisar o edital do PNLD 2019, de modo a verificar quais sdo os critérios de avaliacdo
estipulados para a aprovacdo dos LD de Lingua Portuguesa dos anos iniciais;

iii. identificar quais dos géneros propostos pela BNCC séo trabalhados nos LD analisados,
oquais foram aprovados pelo PNLD 2019;

Iv. identificar quais eixos da BNCC s&o priorizados nos LD com esse trabalho;

v. identificar as habilidades, constantes na BNCC, indicadas pelos LD no trabalho com
osreferidos géneros;

vi. verificar como €é o trabalho proposto para o eixo da producéo textual nos LD;

vii. analisar que capacidades de linguagem podem ser desenvolvidas a partir do que é

propostopara a producéo textual nos LD.

2.2 Questdes orientadoras

Para as analises, teremos as seguintes questdes orientadoras:

1) Quais sdo 0s géneros propostos na BNCC para o campo das praticas de estudo
epesquisa?

2) Quais dos géneros propostos pela BNCC do campo das praticas de estudo e
pesquisasao trabalhados no livro didatico?

3) Quais eixos da BNCC séo priorizados no LD com esses géneros?
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4) Como é o trabalho proposto para o eixo da produgdo textual?

4.7  Haexemplares sociais legitimos dos géneros estudados?

4.8  Haum projeto maior para a producao?

4.9  Harequisicdo de uma producéo inicial?

4.10 Ha atividades para explorar o contexto de producdo, o contetdo tematico,
ainfraestrutura textual, os mecanismos de textualiza¢do e 0s mecanismos
enunciativos?

4.11 Ha atividades para rever o contetdo abordado ou autoavaliar a propria
producdo?

4.12 Harequisicdo de uma producao final?

5) Que capacidades de linguagem tém possibilidades de serem desenvolvidas a partir do

trabalho proposto para a producéo textual

2.3 Contexto da selecdo dos materiais

Dos materiais didaticos possiveis de serem analisados, selecionamos o LD, uma vez
que, como ja discorrido nesta tese, ele assume grande relevancia nas salas de aula de todo o
territério nacional, interferindo, diretamente, no trabalho do professor, o qual, muitas vezes,
0 utiliza como Unico e exclusivo recurso, especialmente, no ensino publico.

Dessa forma, foram selecionadas, para nossas analises, duas cole¢cdes destinadas aos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a saber: a coleg¢do “Novo Pitangua- Lingua Portuguesa”
e a colegdo “Itoror6- Portugués”, ambas da Editora Moderna. Para a selecdo desse material,
consideramos os dados oficiais apresentados pelo PNLD e, também, o contexto da vida
docenteda pesquisadora.

Iniciaremos, a seguir, uma discussdo sobre a escolha da editora e, depois, passaremos

as colecdes escolhidas.

2.4 A editora e as colecOes

Através de uma pesquisa no site do FNDE, pudemos verificar quais foram as editoras
que receberam maior investimento financeiro devido a aquisicdo de LD no ultimo PNLD
(2019). Dentre elas, selecionamos cinco, conforme as tabelas de valores negociados em livros

impressos e formatos acessiveis para 0 Ensino Fundamental e Médio dos anos de 2019 a 2020:
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Quadro 1: Classificacdo das editoras que obtiveram destaque no PNLD de 2019, por ano

EDITORA CLASSIFICACAO CLASSIFICACAO
2019 2020
MODERNA 1° 1°
ATICA 20 30
FTD 30 20
EDIGOES SM 40 20
SARAIVA EDUCACAO 50 50

Fonte: a autora

Como mostra a tabela, em 2019, a Editora Moderna foi a mais vendida, seguida das
editoras Atica, FTD, Edi¢des SM e Saraiva Educac&o, nesta ordem. Em 2020, a editora FTD
assumiu o segundo lugar e a editora ATICA, o terceiro, ficando o restante na mesma posicao
do ano anterior.

Verificamos também o total do investimento anual em 2019 e 2020, por editora,

considerando essas cinco mais vendidas, como mostra a tabela seguinte:

Quadro 2: Classificagdo das editoras conforme investimento em exemplares nos anos de 2019 e 2020 (dados do
PNLD)

EDITORA VALOR TOTAL DE VALOR TOTAL DE
VENDAS EM 2019/ R$ VENDAS EM 2020/ R$
MODERNA 245.474.157,13 367.646.392,27
ATICA 215.334.753,96 226.861.773,82
FTD 143.397.824,13 240.877.985,62
EDICOES SM 114.721.621,41 126.968.469,31
SARAIVA EDUCACAO 97.612.280,70 111.307.799,51

Fonte: a autora

Conforme os dados mostrados na tabela anterior, o PNLD investiu, na editora
Moderna,um total de R$ 245.474.157,13 em 2019 e R$ 367.646.392,27, em 2020. J& na
Editora Atica, houve um investimento de R$215.334.753,96 em 2019 e de
R$226.861.773,82, em 2020.

Consideramos também a importancia de verificar os investimentos destinados as

colecdes mais vendidas correspondentes ao componente curricular de Lingua Portuguesa. De
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acordo com as tabelas dos valores de aquisicdo por titulo (editora) referentes aos anos de

2019e 2020, constatamos que a cole¢do “APIS” da Editora Atica S.A. foi a mais vendida,

seguida da colegao “Buriti Mais Portugués”, da Editora Moderna.

Segue tabela com aos valores de aquisicdo de material didatico desses dois anos, pelo

PNLD, referente as cole¢cdes mais vendidas de Lingua Portuguesa.

Quadro 3: Valores de aquisicdo por colecdo e por editora

COLECOES
APIS BURITI MAIS PORTUGUES APREI\JDER JUNTOS
(EDITORAATICAS.A) | (EDITORA MODERNA | (EDICOES SM LTDA)
LTDA)
2019 (Livros do professor e manuais do professor)
1° 8.044.907,92 4.563.445,44 2.452.707,12
ANO
2° 7.626420,65 4.803.412,51 2.564.842,56
ANO
3° 8.116.678,84 5.467.711,66 2.947.116,19
ANO
40 7.759.929,64 5.147.761,56 2.656.795,38
ANO
50 8.227.166,75 5.164.705,94 384.328,41
ANO
Total 39.775.103.80 25.628.546,71 13.167.599,66
2020 (Livros do aluno)
1° 6.568.127,88 3.722.336,11 2.014.991,67
ANO
2° 6.021.113,70 3.766.110-12 2.057.200,47
ANO
3° 6.557.084,29 4.380.516,88 2.388.197,10
ANO
40 6.430.584,60 4.212.721,04 2.215.127,16
ANO
50 6.765.121,44 4.138.085,45 2.085.698,16
ANO
Total 32.342.031,91 20.219.769,60 10.761.214,56

Fonte: a autora

Como constatado nas tabelas acima, apesar de a Editora Moderna ter sido a mais

vendida neste ultimo PNLD, quando consideramos o componente curricular “Lingua

Portuguesa”, vemos que a colecio APIS, da editora Atica, teve maior destaque nas vendas

em territdrio nacional. Logo em seguida, esta a cole¢ao “Buriti mais Portugués” da Editora

Moderna se destacando.
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Para a analise, foram selecionados, inicialmente, os livros de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, da 1* edi¢do da colegdo “Buriti mais Portugués”, da Editora Moderna. Nesta
escolha, além das informacfes apresentadas nesta secdo, considerou-se o0 contexto
profissional da pesquisadora que atua como docente na cidade de Jundiai, no interiorpaulista,
e que vem trabalhando com livros didaticos da Editora Moderna nos Gltimos anos, sendo que
a colegdo “Buriti mais Portugués” foi adotada nos anos de 2019 a 2020 (anos em queas analises
foram iniciadas) para alunos do Ensino Fundamental, dos anos iniciais.

Consideramos, dessa forma, nesse momento, a grande influéncia da colecédo escolhida
no ensinode Lingua Portuguesa no pais, levando em conta um contexto mais abrangente e,
também, o dacidade de Jundiai, sendo que a mesma é composta por um publico com uma
média de 20.000 alunos (anual) neste segmento do Ensino Fundamental.

Embora a escolha dos LD jé tinha sido feita para nossas analises (os LD de 1° ao 5°
anodo Ensino Fundamental, da 12 edicdo da cole¢do “Buriti mais Portugués”, da Editora
Moderna),na ocasido da elaboragdo dos LD para o PNLD (2019-2022), conforme edital
publicado, que regulamenta a escolha dos livros, foi solicitado que as editoras usassem como
referéncia a terceira versao da BNCC para nortear a producdo dos livros — que, na ocasido,
estava sendo elaborada, mas ndo havia sido homologada. Em outras palavras, mudangas
precisaram ser feitas, pois, a primeira edi¢do dos livros ndo foi pensada tendo em vista as
aspiracbes da nova BNCC, mais especificamente, aquelas referentes aos campos da
aprendizagem humana, foco desta pesquisa.

Sendo assim, foram necessarias duas mudancas em nossas escolhas: a primeira,
quantoa edi¢do, sendo decidida a analise 22, j& que as editoras ja haviam feito as atualizagdes
na mesma; e a segunda, quanto a colecdo escolhida para as analises, pois, ndo encontramos a
2% edigdo da Colegao “Buriti- Mais Portugués”. Com isso, fez-se necessaria a sele¢do de
outras colegBes: “Novo Pitangua-Lingua Portuguesa” e “Itoror6 — Portugués”, as quais
também sdo destaques de vendas da Editora Moderna.

Apresentaremos as duas cole¢des na proxima subsecao.

2.4.1 A colecéo “Novo Pitangué- Lingua Portuguesa”

A colecdo “Novo Pitangua- Lingua Portuguesa” € composta por cinco volumes, 0s
quaissdo destinados para cada ano do 1° ao 5° do Ensino Fundamental. Na capa, consta,
primeiramente, o titulo da colecdo, o nome da autora “Cristiane Bunarello”, o ano ao qual

corresponde a colecdo, o segmento “Ensino Fundamental — anos iniciais”, 0 componente
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Além disso, ha uma faixa transversal informando que se trata de um material de

divulgacédo, em tamanho reduzido (versao submetida a avaliacao) e o codigo da colecdo. Para

ilustrar, segue a imagem da capa do livro elaborado para o 1° ano do Ensino Fundamental:

Figura 4: Capa do volume 1 da colegdo “Novo Pitangua- Lingua Portuguesa”

Novo
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Fonte: Capa do livro Novo Pitangud — Lingua Portuguesa (2019, v.1)

O volume 1 da colecdo esta organizado em oito unidades, as quais S&o0 compostas por
secdes envolvendo atividades: antes da leitura, de leitura, estudo de texto, estudo da lingua,

a escrita das palavras, jogos e brincadeiras, producéo oral e/ou escrita, 0 que vocé estudou

sobre, para saber mais e para saber fazer.

As atividades de leitura sdo propostas com uma prévia do texto que é usado para
estudo.Por exemplo, € disponibilizada uma sugestdo de discussdo sobre o livro de onde
determinado texto foi retirado, provavelmente, para agucar a curiosidade do aluno em relacéo
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ao texto e, também, para informar pontos relevantes, como o nome da obra, que se trata de
um livro, o autor da obra etc. Depois, vem 0 texto como proposta de leitura e, adiante, €
realizado o estudodo texto, com atividades de compreensao e de interpretacao.

Depois, sdo propostas atividades de estudo da lingua, ou com foco na alfabetizacao:
apropriacdo do sistema alfabético, dos simbolos, das silabas, das palavras, dos sentidos das
palavras, da pontuacao etc.

Nas propostas da secdo nomeada como “a escrita das palavras”, sdo enfocados
conceitoscomo vogais ¢ consoantes, com atividades intituladas, por exemplo, “A letra J”,
onde s&o propostas escritas de palavras que iniciam com essa letra, ou que a contém em outro
lugar de sua composicdo. Também sdo identificadas atividades para associar (ligar) o nome
a figuras que iniciam com J, assim como ler e completar palavras com J conforme imagens
dadas.

Os jogos e as brincadeiras ndo sdo propostos em todas as unidades, assim como as
atividades de producéo oral ou escrita. Em algumas unidades ha a presenca de duas atividades
de producdo: oral ou escrita, em outras, apenas uma dessas.

Em todas as unidades, € feita uma retomada dos conteudos estudados na segdo “O que
vocé estudou sobre” e hd o fechamento com uma se¢ao intitulada “Para saber mais”, na qual
éfeita uma indicacdo de leitura de, geralmente, dois livros que tratam do tema da unidade. Ha
também, algumas propostas intituladas “Para saber fazer”, nas quais sdo solicitadas, por
exemplo: a criacdo de cantinho de leitura, o mural de fotos, a organizacao de sarau e como
planejar um cartaz.

E importante ressaltar que s&o estudados, ao menos, dois textos em cada unidade com
atividades que envolvem a leitura, o estudo de texto, da lingua e a producéo oral ou escrita.
Além disso, permeia, em algumas dessas unidades, a secdo “Cidaddo do mundo”, na qual sdo
tratados temas como: convivéncia, direitos das criancas, direitos dos animais etc.).

A apresentacdo do volume 2 também € bem parecida com a do volume 1. Ele é
elaboradopor se¢fes compostas por atividades que envolvem a leitura e o estudo de, pelo
menos, dois textos principais, além de outras se¢des. Porém, nota-se, no volume 1, que todas
as atividades sdo elaboradas com fontes que utilizam letra de imprensa maiuscula e, no
volume 2, a partir daUnidade 3, s&o alternados o uso das letras maiusculas e minusculas.

Os volumes 3, 4 e 5 sdo compostos por secdes como as dos volumes anteriores,
contudo,em niveis mais elevados de dificuldades, considerando o avango dos alunos no

processo da aprendizagem.



49

2.4.2 A colecdo “Itororé-Portugués”

A colegdo “Itorord — Portugués” também ¢ composta por cinco volumes, sendo um
paracada ano do 1° ao 5° do Ensino Fundamental. Na capa de cada volume, consta o titulo da
obra;logo abaixo, 0 nome da organizadora: Editora Moderna; ao lado, a indicacdo de cada
ano do Ensino Fundamental; abaixo dessa informagdo, o componente curricular “Lingua
Portuguesa”e a informagéo “MANUAL DO PROFESSOR” com letra maiuscula de imprensa.
Mais abaixo,num retangulo do lado esquerdo, hd um selo do PNLD indicando os anos 2019
a 2022 e que séo de venda proibida. No centro da parte inferior, consta 0 nome da editora
“Moderna” e, do ladodireito, a informacdo de que € uma “obra atualizada conforme a BNCC”.

Segue a capa do livro elaborado para o 1° ano do Ensino Fundamental:

Figura 5: Capa do volume 1 da colegio “Itorord- Portugués”

ITORORO
Portugueés =

Organizadora: Editora Moderna Ensino Fundamental
Obra coletiva concebida, desenvolvida Anos Iniciais
€ produrida pela Editora Moderna.

Editora responsavel: Mbnica Franco Jacintho

Componente curricular:
LINGUA PORTUGUESA

MANUAL DO
PROFESSOR

Compo nen te curricular: UNGUA PORTUGUES A

[ Obra

{ @atualizada
conforme

\, nova BNCC /

% MODERNA

Fonte: Capa do livro Itororé Portugués (2019, v.1)



50

Cada volume dessa colecdo estd organizado, também, em oito unidades temaéticas,
compostas por varias se¢des: Que curioso; Para ler; Estudo da lingua; Producéo de texto; Para
ler mais; E por falar em...; Jogo; Projeto em equipe. A ordem dessas se¢cfes muda um pouco
deuma unidade temaética para outra e, com isso, algumas tém duas se¢6es: “Estudo da lingua”,
“oJogo e Projeto em equipe”, os quais ndo aparecem em todas, mas a0 menos uma dessas
constaem cada unidade. No final de todas as unidades tematicas, hd uma secdo de sugestdes
de leiturae as referéncias bibliogréaficas.

Em cada unidade do livro, hd uma tematica. Esse tema possibilita que as atividades
de fechamento da unidade,que, geralmente, sdo producdes de texto, tenham mais pertinéncia
e da aos alunos subsidios para escreverem seus textos, ja que trataram do mesmo tema durante
toda a unidade.

Tal temética desenvolvida no decorrer das atividades sera considerada, em nossas
andlises, como um projeto, assim como propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 85),
a saber: , “[...] na medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito
de um projeto de classe, elaborado durante a apresentacdo da situacdo, pois este torna as
atividades de aprendizagens significativas e pertinentes”.

Para cadaunidade tematica da colecdo, ha uma atividade de abertura que conta com a
leitura de uma ilustracdo. Tal proposta convoca a intervencao do professor para direcionar o
olhar do aluno para o que sera abordado na unidade.

Na secao “QUE CURIOSO”, sao expostas curiosidades sobre o tema da unidade. Nas
secOes “PARA LER” e “PARA LER MAIS”, sdo propostas leituras, atividades de
compreensdoe interpretacdo dos diferentes géneros textuais que sdo estudados na unidade,
além de algumasatividades de alfabetizacdo nos volumes 1 e 2.

Na se¢do “ESTUDO DA LINGUA”, sio pensadas atividades de ortografia e
gramética. Na se¢do “PRODUCAO DE TEXTO”, sdo propostas atividades de producgdo que
ja trazem um esquema proprio da colecdo, sendo a maioria delas composta de planejamento,
escrita, avaliacdo, reescrita e socializacdo. No caso das producdes orais, ha orientacdes para
apresentacao/conversa, dependendo da intencionalidade.

A se¢do “E POR FALAR EM” trata de propostas de exposi¢des orais, e de jogos com
foco nos diversos eixos, sistematizando conhecimentos de forma ludica. Nase¢do “PROJETO
EM EQUIPE”, s3o propostas atividades em grupos. Nos volumes 1 ¢ 2, ¢ oferecida a se¢do
RECORTES com varias atividades para recorte como tabuleiros de jogos e outras
relacionadas as atividades de alfabetizacdo (letras moveis, dados, etc.). Por fim, na segédo
“SUGESTOES DE LEITURA”, ha leituras de obras que complementam cada unidade.
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Quanto aos eixos que precisam ser trabalhados em cada unidade, vimos, no volume
1, que sdo organizados da seguinte forma: o eixo da leitura/ escuta perpassa pelas se¢oes
“Para ler” e “Para ler mais”; o eixo da produgdo de textos tem uma se¢ao especifica, além de
ser trabalhado também na se¢ao “Projetos em equipe”; o eixo da oralidade aparece com mais
frequéncia na secdo “E por falar em”, e 0 eixo da Andlise linguistica e semidtica, nas se¢des
deestudo da lingua.

2.5 Procedimentos de analise

Apoiando-se no quadro tedrico-metodoldgico do ISD, a analise foi organizada tendo
como base as seguintes etapas:
a) Identificacdo dos géneros textuais que sdo propostos na BNCC (2017) para 0 campo
dasPraticas de Estudo e Pesquisa;
b) Identificacdo de quais géneros, propostos pela BNCC (2017), sdo trabalhados no
livrodidatico;
c) Identificacdo dos eixos da BNCC (2017) que sdo priorizados nos livros didaticos com
otrabalho proposto com tais géneros;

d) Anélise de como € o trabalho proposto para o eixo da producdo textual;
e) Anélise das capacidades de linguagem que tém possibilidades de serem
desenvolvidas apartir do trabalho proposto para a producéo textual.

Para as andlises supracitadas, utilizamos o seguinte quadro:

Figura 6: Quadro de andlises: Capacidades de linguagem x Habilidades — A propostado volume X

CAPACIDADE DE LINGUAGEM HABILIDADE EIXO/ UNIDADE TEMATICA GENERO TEMA PAG.
(RESUMO) Pritica de TEXTUAL

lingnagem

Fonte: a autora
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I111. RESULTADOS E DISCUSSOES DAS ANALISES

Iniciamos este capitulo retomando o objetivo principal da pesquisa que é investigar
como a producdo de textos que compdem o campo das préticas de estudo e pesquisa é proposta
no LD de Lingua Portuguesa atual dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como os
objetivos especificos: i. identificar quais sdo 0s géneros textuais propostos no texto da BNCC
(BRASIL, 2017) para o campo de atuacao das préaticas de estudo e pesquisa destinados a este
nivel de ensino; ii. analisar o edital do PNLD 2019, de modo a verificar quais séo os critérios
de avaliacéo estipulados para a aprovacao dos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos
iniciais; iii. identificar quais dos géneros propostos pela BNCC sdo trabalhados nos LD
analisados, os quais foram aprovados pelo PNLD 2019; iv. identificar quais eixos da BNCC
séo priorizados nos LD com esse trabalho; v. identificar as habilidades, constantes na BNCC,
indicadas pelos LD no trabalho com os referidos géneros; vi. verificar como é o trabalho
proposto para o eixo da producdo textual nos LD; vii. analisar que capacidades de linguagem
podem ser desenvolvidas a partir do que é proposto para a producao textual nos LD.

E para atingir tais objetivos, retomamos, também, a organizacdo das analises que
ocorreu em trés etapas:

Na 12 etapa, a intencdo foi de: a) verificar, na BNCC (2017), os géneros textuais
prescritos no “Campo das praticas de estudoe pesquisa”, e as habilidades a serem trabalhadas
em cada ano, e b) relacionar as capacidades de linguagem, conforme o quadro teérico do ISD,
as habilidadesprescritas na BNCC (2017) para o campo da atividade humana investigado.

Na 22 etapa, buscamos verificar a) como esses géneros aparecem nos livros das colecbes
analisadas; b) quais das habilidades prescritas na BNCC (2017) sdo abordadas nos livros
didaticos, e c) os eixos priorizados na BNCC (2017) com esses géneros.

Na 32 etapa, por fim, observar, nos livros didaticos: a) como é o trabalho proposto para
0 eixo da producdo textual, considerando se haexemplares sociais legitimos dos géneros
estudados; b) se ha um projeto maior para a producdo; c) se ha requisicao de producao inicial; d)
como sdo organizadas as atividades (contexto de producdo, contetdo tematico, infraestrutura
textual, mecanismos de textualizacdo, emecanismos enunciativos); e) se ha atividades de
revisdo e avaliacdo; f) se ha requisicdo de producdo final), e, por Gltimo, g) evidenciarmos as

capacidades de linguagem que podem ser desenvolvidas a partir do trabalho proposto nos livros.
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3.1 Os géneros textuais prescritos na BNCC (2017) para o campo das préaticas de estudo e
pesquisa e a sua relagdo com as capacidades de linguagem (ISD)

Nessa primeira etapa, trataremos dos géneros prescritos para o “Campo das praticas

deestudo e pesquisa” na BNCC, e sua relacdo com as capacidades de linguagem (acao,

discursivas e linguistico-discursiva) conforme o quadro tedrico.

Segue a primeira figura referente as habilidades prescritas para 0 1° e 2° ano do Ensino

Fundamental:

Figura 5: A proposta de trabalho da BNCC (2017) para Lingua Portuguesa- 1° e 2° ano do Ensino Fundamental

LiNGUA PORTUGUESA - 12 E 2° ANOS (Continuacao)

PRATICAS DE LINGUAGEM

situacdes de leitura/escrita que

OBJETOS DE CONHECIMENTO ‘

- Campo de Stuacso relativo 3 participacso em
o textos itivos @ ivos. 3

Inguagem ¢ as praticas relacionadas a0 estudo, & pesquisa e & G f; a
aprondizagem dentro ¢ fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital:

dos de tarelas
. notas de

rolatos do exparimontos; quadeos: graficos, tabelas: infograficos.
\ ffica; de sk 2

Leitura/escuta
(compartithada e auténoma)

Escrita
(compartithada e autdnoma)

Oralidade

Compreensao em leitura

Imagens analticas em textos

Pesquisa

Producao de textos

Escrita auténoma

Planejamento de texto oral

Exposicso oral

MABILIDADES

" ANO

2* ANO

(EFI2LP1Y) Ler @ compreender, em colaboracdo com o3 colegas @ com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares, Ragramas, Curiosidades, DEQUENOS relatos do exPerimentos.
entrevistas, verbetes do enciciopédia infantil, entre outros GENOros do CAMPO INVestigativo,
considerando a SITUACA0 COMUNICAtiva ¢ O tema/assunto do texto

(EFOILP22) Planejar @ produzit, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
profs diagramas, en cur

Gentre Outros QENeros 4O CaMPO INVeSigativo,

GROItAs OU IMEreSS0s, CONSIderando 3 Stuacao
comunicativa ¢ o tema/assunto/Tinalidade do
texto

(EFOILP23) Planejar e produzir, em
colaboracdo com 0s colegas e com a ajuda
do professor, entrevistas, cunosidades, dentre
Outros Q&neros do CAMPO INVestigativo, que
POSSAM S0f rOPAsIAG0s Oaimente por Meio
de forramentas digitais. om Sudio ou video,
considerando a SRUSCS0 COMUNICAtiva @ ©
tema/assunto/Tinalidade do texto,

(EFO2LP20) Reconhecer a func3o de textos
UtiE2ados para apresentar informacdes
coletadas em atividades de pesquisa
(enquetes, pequenas entrevistas, registros de
expernmentacdes)

(EFO2LP21) Expiorar, com a mediacdo do
professor, textos informativos de diferentes
ambrentes Gigtals 0@ DEsQuIsa, Conhecendo
s possbidcaces

(EFO2LP22) Planejar @ produzi, em
colaboracdo com o5 colegas € com a ajuda do
professor, pequenos relatos de expernmentos,
entrevistas, verbotes de enciclopédia infantil
dentre outros 9ENeros 0O CaAMPO INVEStigAive,
Gigitais ou IMPressos, CoNsIcerando a situscso
comunicativa ¢ o tema/assunto/Tinalidade do
texto

(EFO2LP23) Plancjar @ produi, cOm certa
AUTONOMIA, PEQUENOS registros de observacso
de resultados de pesquisa, coerentes COM um
tema iNnvestigado.

(EFO2LP24) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, relatos de experimentos. registros de
observacso, entrevistas, Sentre outros QNeros
dO CaAMPO INVeStigativo, QUe POSSAM Sor
rOPASITOL Oralmonte POr Moo de forramentas
digitais, em $Udio Ou video, Considorando

8 SitudCA0 CoMUNICAtiva @ O tema/assunto/
finalidade co texto.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Andlise linguistica/semiética
(Alfabetizacho)

Forma de composicao dos textos/Adequacdo do
texto &s normas de escrita

(EFOILP24) Identificar e reproduzic, em
enunciados de tarefas escolares, diagramas,
entrovistas, curiosidades, digitais ou
impressos, a formatacio e dagramacso
especitica de cada um desses géneros.
InClusive em suas vorsdes orals.

Fonte: BRASIL, 2017, 108-111.

(EFO2LP25) Identificar e reproduzir. em
relatos de expenimentos, entrevistas, verbetes
de enciciopédia infantil, digitais Ou IMPressos,
a formatacio e diagramac3o especifica de
€ada um desses géneros, inclusive em suas
versdes orais.
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A figura mostra as paginas 108, 109, 110 e 111 da BNCC (2017), as quais tratam dos
géneros textuais prescritos para o campo das praticas de estudo e pesquisa para o 1°e 0 2° anos
do Ensino Fundamental.

Conforme vemos acima, tal campo de atuacao é :

relativo a participacdo em situagdes de leitura/ escrita que possibilitam conhecer os
textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao
estudo, a pesquisa e a divulgacéo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e
fora da escola. (BRASIL, 2017, p. 108)

Fica clara a necessidade de, por meio da leitura e da escrita, possibilitar a participacédo
dos alunos em situacGes de letramento cientifico dentro e fora da escola. Para tanto, o
documento exemplifica o trabalho com géneros textuais “[...] em midia impressa ou digital:
enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infogréficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de
enciclopédia” (BRASIL, 2017, p. 108).

Como vemos na figura anterior, ao exemplificar os géneros deste campo, é usada a
expressao “alguns géneros”, o que significa que esses sao alguns exemplos, mas podem ser
usados, também, outros. Assim como afirma Bakhtin (2010), os géneros sdo criados
conforme as necessidades da comunicacdo de cada grupo social, desaparecendo uns e
surgindo outros. Por isso, é interessante que haja essa possibilidade de insercdo de outros
géneros, especialmente, daqueles que circulam nas midias digitais, os quais estdo,
frequentemente, se renovando devido aos avangos tecnologicos e as facilidades que elas

trazem as praticascomunicativas.

Outro ponto a discutir s&o os eixos, que, segundo a BNCC, “sao aqueles ja consagrados
nos documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem: oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica [...].”
(BRASIL, 2017, p. 70). Para cada pratica de linguagem, aparecem, no documento, os objetos

de conhecimentoque precisam ser contemplados. Lembrando que,

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidadesestéo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos
e processos —, que, por sua vez, sdo organizados emunidades tematicas. (BRASIL,
2017, p. 28)

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) contempla a compreensé@o em leitura, de
imagens analiticas e a pesquisa. A escrita (compartilhada e autbnoma) contempla a producao

de textos e a escrita autbnoma. A oralidade abrange o planejamento de texto oral e a exposicao
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oral. Ja a andlise linguistica/ semiotica (alfabetizacdo) se refere as formas de composicao dos
textos/ adequacdo do texto as normas de escrita.

Para 0 campo de atuacédo das praticas de estudo e pesquisa, € descrita uma habilidade
aser trabalhada nos dois anos (1° e 2°) e, também, as habilidades especificas do 1° e do 2°,
separadamente.

Para 0 1° e 2° anos, € prescrita a habilidade EF12LP17; para 0 1° ano, as habilidades:
EF01LP22, EFO1LP23 e EF01LP24; ja para o 2° ano, as habilidades: EFO2LP20, EFO2LP21,
EF02LP22, EF02LP23, EF02LP24 e EFO2LP25.

Depois de identificadas as habilidades propostas na BNCC (2017) para cada ano,
considerando as praticas de linguagem e os objetos de conhecimento referentes a cada uma,
foia hora de identificar as capacidades de linguagem que correspondiam a cada uma delas,
conforme a perspectiva tedrica do ISD. Para tanto, fizemos um quadro para essa anélise,

comoveremos a seguir:
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Quadro 4: Habilidades descritas na BNCC ( 2017) e as capacidades de linguagem do I1SD — 1° e 2° ano do Ensino Fundamental

HABILIDADES/ CAPACIDADES DE LINGUAGEM- 1° E 2° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

HABILIDADE PRATICA DE OBJETO DE CAPACIDADE DE LINGUAGEM IDENTIFICADA NA
LINGUAGEM CONHECIMENTO HABILIDADE
1°e 2°ano
(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo | Leitura/ escuta Compreensdoem Capacidade de agdo: situagdo comunicativa.
com os colegas e com a ajuda do professor, | (compartilha da e leitura Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto.
enunciados de tarefas escolares, diagramas, | autbnoma) Capacidade linguistico-discursiva: para a leitura,
curiosidades, pequenos relatos de experimentos, sdonecessarios conhecimentos linguistico-
entrevistas, verbetes deenciclopédia infantil, entre discursivos.
outros géneros do  campo investigativo,
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto (BRASIL,
2017, p. 109).
1°ano
(EFO1LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo | Escrita Producéo de Capacidade de acgdo: Planejar e produzir, considerando a situacéo
com os colegas e com a ajuda do professor, | (compartilha da e texto comunicativa; finalidade do texto.
diagramas, entrevistas, curiosidades, dentre outros | autdbnoma) Capacidade discursiva: Planejar e produzir, considerando a situacéo
géneros do campo investigativo, digitais ou comunicativa, o tema, o assunto do texto.
impressos, considerando a situacéo Capacidade linguistico-discursiva: Planejar e produzir, para cada
comunicativa e o tema/assunto/finalidadedo texto situagdo comunicativa, induz o uso de vozes e de modalizagdes que
(BRASIL, 2017, p. 109). dependem da intencionalidade de cada texto.
(EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo | Oralidade Planejamento detexto | Capacidade de acdo: Planejar e produzir, considerando a situagéo

com os colegas e com a ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do
campo investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em
dudio ou video, considerando a

situacéo comunicativa e 0

oral/
Exposicdo oral

comunicativa e a finalidade do texto.
Capacidade discursiva: Planejar e produzir, considerando a situacdo
comunicativa, o tema, o assunto do texto.

Capacidade linguistico-discursiva: Planejar e produzir (para cada
situagdo comunicativa) induz ao uso de vozes e de modalizaces, o
que depende da intencionalidade de cada texto.
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tema/assunto/finalidade do texto (BRASIL,2017,
p. 109).

(EF01LP24) Identificar e reproduzir, emenunciados
de tarefas escolares, diagramas, entrevistas,
curiosidades, digitais ou impressos, a formatacao e
diagramacéo especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais (BRASIL, 2017, p.
111).

Analise
linguistica/
semidtica
(alfabetizagdo)

Forma de
composicdo dos
textos/ Adequacéo

do
texto as normasde
escrita

Capacidade de agdo: E necessario compreender a situacio de producéo de
qualquer texto a ser produzido.

Capacidade discursiva: Para reproduzir, sdo necessariosconhecimentos
relacionados ao tipo de discurso a ser produzido.
Capacidade linguistico-discursiva: Na versdo oral
necessarios conhecimentos linguistico-discursivos.

ou escrita, sdo

2° ano

(EF02LP20) Reconhecer a fungdo de textos

Leitura/ escuta

Imagens analiticas

Capacidade de acdo: Reconhecer a fungdo dos textos. Capacidade

utilizados para apresentar informages coletadas em (compartilha da em multis_se_miética: Textos gtilizados para apresentarinformacfes coletadas
atividades de pesquisa (enquetes, pequenas e | textos em atividades de pesquisa envolvemimagens, cores, tamanhos, espagos
. . . L auténoma) em branco, etc.

entrevistas, registrosde experimentagdes) (BRASIL,

2017, p. 109).

(EF02LP21) Explorar, com a mediacdo do professor, | Leitura/ escuta Pesquisa Pode envolver todas as capacidades de linguagem, devido aostermos,

textos informativos de diferentesambientes digitais | (compartilha da muito genéricos usados na BNCC.

de pesquisa, conhecendo suas possibilidades e Capacidade discursiva: Habilidade prevista no eixo da leitura.

(BRASIL, 2017, p. 109). autbnoma)

(EFO2LP22) Planejar e produzir, em colaboragdo | Escrita Producéo de | Capacidade de acdo: Planejar e produzir, considerando a situacdo

com os colegas e com a ajuda do professor, pequenos | (compartilha da | textos comunicativa e a finalidade do texto.

relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de e Capacidade discursiva: Planejar e produzir, considerando a situacdo

enciclopédia infantil, dentre outros géneros do | autbnoma) comunicativa, o tema, 0 assunto do texto.

campo investigativo, digitais ou impressos, Capacidade linguistico-discursiva: Planejar e produzir (para cada situacdo

considerando a situagdo comunicativa e 0 comunicativa) induz o uso de vozes e demodaliza¢Ges que dependem

tema/assunto/finalidade da intencionalidade de cada texto.

do texto (BRASIL, 2017, p. 109).

(EFO2LP23) Planejar e produzir, com certa | Escrita Escrita Capacidade de agdo: Para “Planejar e produzir” é necessario
(compartilha autbnoma compreender o contexto de producao.

autonomia, pequenos registros de observacdo de
resultados de pesquisa,
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coerentes com um tema investigado da Capacidade discursiva: Planejar e produzir, com coeréncia, 0 tema
(BRASIL, 2017, p. 109). autbnoma) investigado.
Capacidade linguistico-discursiva: Planejar e produzir (para cada situagao
comunicativa) induz o uso de vozes e de modalizagbes que dependem da
intencionalidade de cada texto.
(EF02LP24) Planejar e produzir, em colaboracdo | QOralidade Planejamento de | Capacidade de acdo: Planejar e produzir, considerando a situacdo
com os colegas e com a ajuda do professor, relatos texto oral/ | comunicativa e a finalidade do texto.
de experimentos, registros de observacdo, Exposigdo oral Capacidade discursiva: Planejar e produzir, considerando a situagdo
entrevistas, dentre outros géneros do campo comunicativa, o tema, o assunto do texto.
investigativo, quepossam ser repassados oralmente Capacidade linguistico-discursivas: Planejar e produzir (para cada situagéo
por meiode ferramentas digitais, em &udio ou comunicativa) induz o uso de vozes e de modalizacdo, os quais dependem
video, considerando a situagdo comunicativa e o da intencionalidade de cada texto.
tema/assunto/ finalidade
do texto (BRASIL, 2017, p. 109).
(EF02LP25) Identificar e reproduzir, emrelatos de | Andlise Forma de | Capacidade discursiva: Identificar e reproduzir a formatacéo e
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia | linguistica/ composicao dos | diagramacdo especifica de cada género.
infantil, digitais ou impressos, a formatacdo e | semidtica textos/Adequacéo

diagramacdo especifica de cada um desses
géneros,
inclusive em suas versoes orais (BRASIL, 2017, p.

111).

(alfabetizagdo)

do texto asnormas

escrita

de
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O quadro anterior mostra uma organizacao referente as habilidades prescritas para o
1% 0 2° ano do Ensino Fundamental, que serdo discutidas nos proximos paragrafos, uma a
uma. Iniciaremos discutindo a habilidade expressa no documento como a EF12LP17, que
é correspondente a pratica de linguagem de “Leitura/ escuta” (compartilhada e autbnoma),
tendocomo objeto do conhecimento a “compreensao em leitura”. A partir do texto
descritivo,inferimos que o trabalho com essa habilidade pode levar ao desenvolvimento da
capacidade deacdo, pois 0 documento faz referéncia a leitura e a compreensdo de textos
considerando asituacdo comunicativa que, segundo o ISD, trata da situacdo de producéo
de textos, e estaengloba o enunciador do texto, o destinatario, o objetivo com que o texto foi

redigido e o lugar social do texto.

Embora haja a mencdo a situacdo comunicativa, percebe-se que ndo hd uma
orientacdoclara do que ela seria, 0 que possibilita interpretacdes diversas pelos elaboradores
de atividadespara atendé-la. Essa habilidade corresponde, também, a capacidade discursiva,
pois fala de umaleitura/ compreensao que considera o tema/ assunto do texto. De acordo com
0 ISD, o conteudotematico esta relacionado ao tema abordado num determinado texto, aos
subtemas e a ordem da apresentacdo deles, que interfere na sua estrutura.

Passamos a habilidade EFO1LP22, cuja pratica de linguagem ¢ “Escrita
(compartilhadae autonoma)” ¢ o objeto de conhecimento “Produgdo de texto”. Observamos
que a capacidadede linguagem correspondente a essa habilidade é a capacidade de acéo, pois,
quando é prescrito o planejamento e a producdo de um texto (digital ou impresso),
considerando a situacdo comunicativa, é necessdria a mobilizagdo de conhecimentos
referentes ao contexto de producdodesses textos. Além desta, também verificamos que a
capacidade discursiva se evidencia, poisfala-se do planejamento e da producéo considerando
0 tema/ assunto que sera discorrido no texto, referente ao conteldo tematico. Além das
capacidades discutidas, entendemos que, paraesse planejamento/ produgdo de um texto, séo
necessarios conhecimentos linguistico-discursivos, pois, dependendo de cada situacdo
comunicativa, sd80 necessarios 0s usos de palavras/ termos/expressdes que atendam ao
objetivo de cada texto, compreendendo vozes e modalizacéo intencional.

Sobre a habilidade EFO1LP23, trata-se, também, do planejamento/ producdo de um
texto que possa ser transmitido oralmente por meios digitais, como audio e/ou videos. Essa
habilidade corresponde a préatica de linguagem “Oralidade” e 0 objeto de conhecimento
corresponde ao “Planejamento de textos oral / exposigdo oral”. As capacidades de linguagem

envolvidas nessa habilidade sdo as mesmas da habilidade anterior, porém, comotrata da
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oralidade (usando audios e videos) vé-se a necessidade de elaborar situa¢des em que o aluno
reflita e mobilize conhecimentos multissemidéticos, j& que, para dominar essa pratica, é
necessario pensar sobre a interacdo que serd proposta, sobre as cores, sobre 0s tamanhos,
sobre 0 modo como cada grupo social interpreta as questdes anteriores, além dos aspectos da
voz, dos gestos, dos olhares, da distancia fisica e do vestuario adequado para cada situacao
de comunicacdo, no caso de exposicdo por videos. Tendo em vista o trabalho com tais
dimensoes, ao trabalhar para o desenvolvimento dessa habilidade, fomentaria-se, também,o da
capacidade multissemidtica.

A habilidade EF01LP24, cuja pratica de linguagem ¢ a “Analise linguistica/ semiotica
(alfabetizacdo)” e o objeto de conhecimento a “Forma de composigdo dos textos/ Adequagao
do texto as normas de escrita”, de acordo com o ISD, corresponderia a capacidade discursiva,
pois trata da identificacdo ou da reproducdo, nos textos sugeridos, da formatacdo e da
diagramacéo especifica de cada um deles, incluindo a oral, o que pode ser relacionado a
estrutura dos textos. Contudo, essa pratica de linguagem, conforme a BNCC, “[...] envolve
conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padréo
—, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacao e 0s elementos de outras semioses)”
(BRASIL, 2017, p. 71).

A nosso ver, a coexisténcia de todas essas orientacdes numa sO habilidade pode
confundir os leitores, o que impossibilitaria o trabalho efetivo com o que deveria ser
priorizado.

Passamos as habilidades prescritas para o 2° ano do Ensino Fundamental. A primeira,
EF02LP20, referente a pratica de linguagem “Leitura/ escuta (compartilhada e autonoma)” e
aoobjeto de conhecimento “Imagens analiticas em textos”, pode ser associada a capacidade
de acdo, uma vez que ha referéncia a necessidade do reconhecimento da fungdo dos textos,
aspecto esseassociado a situacdo de producdo dos textos. Essa habilidade também engloba a
capacidade multissemiética, pois trata de textos utilizados para apresentar resultados de
pesquisas, 0s quais envolvem imagens, cores, tamanhos, espacos em branco etc.

Janahabilidade EFO2LP21, também referente a pratica de linguagem “Leitura/ escuta
(compartilhada e autéonoma)” e ao objeto de conhecimento “Pesquisa” € usado o termo
“explorar” textos, conhecendo suas “possibilidades”. Mas ficam algumas duvidas: explorar
qual das caracteristicas do texto? Quais possibilidades? Esses termos, do nosso ponto de vista,
ndo esclarecem o propdsito desta habilidade, dando margem a diversas interpretacdes.
Presume-se, assim, que pode se explorar a estrutura, 0 que nos permite relacionar a

capacidade discursiva.
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A habilidade EF02LP22 referente a pratica de linguagem “Escrita (compartilhada e
autdnoma)” e ao objeto do conhecimento “Producdo de textos” refere-se ao planejamento e
a producdo de textos, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do
mesmo. Com isso, observa-se a correspondéncia com a capacidade de acdo, pois, ao
planejar e/ou produzir um texto € necessaria a compreensdo do contexto de producao, por
isso, trata-se da situacdo comunicativa e, também, da finalidade do texto. Essa habilidade
também pode ser associada a capacidade discursiva, uma vez que demanda o trabalho com o
planejamento e a producdo de textos considerando o tema/ assunto do texto. Enfatizamos
que, quando ha essa preocupagdo com o tema, dependendo de um género textual ou de outro,
a estruturacdo e a organizacao tematica poderdo ser diferentes.

Além dessas capacidades, também pode-se estabelecer correspondéncia com a
capacidade linguistico-discursiva, pois, ao considerar a situacdo comunicativa, leva-se em
conta o uso de vozes e de modalizagdes, o qual pode variar dependendo da intencionalidade
com que cada texto é produzido.

Sobre a habilidade EF02LP23, correspondente a pratica de linguagem “Escrita
(compartilhada e auténoma)” e ao objeto de conhecimento “Escrita autdnoma”, ela também
se refere ao planejamento e a producdo de texto, bem como a adequacdo dos pequenos
registros de observacdo de resultados de pesquisa de forma coerente com o tema investigado.
A nosso ver, as orientacdes constantes na descri¢do dessa habilidade sdo muito genéricas e
possibilitaminterpretacdes variadas, difusas.

Passamos a habilidade EF02LP24, referente a préatica de linguagem “Oralidade” e ao
objeto de conhecimento “Planejamento de texto oral/ Exposicao oral”. Em sua redagdo, ha
0s verbos “planejar” e “produzir”, aproximando-se, assim, da habilidade anterior, porém,
com foco na oralidade, o que pressupde conhecimentos relacionados a linguagem oral.

Por fim, a habilidade EFO2LP25, que se refere & pratica de linguagem “Analise
linguistica/ semidtica (alfabetizagdo)” e ao objeto de conhecimento “Forma de composicao
dostextos/ adequagdo do texto as normas de escrita”, pode ser associada a capacidade
discursiva, uma vez que trata da diagramacéo e da formatacao especifica de um dado género.
Apesar dessarelacdo, devemos levar em conta que essa habilidade esta prevista como pratica
de linguagem “Analise linguistica e semidtica”.

Passemos agora as habilidades prescritas para o 3° 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental,mas, antes de iniciarmos as discussdes, mostraremos as habilidades, como

aparecem na BNCC(2017), conforme figura seguinte



Figura 6: A proposta de trabalho da BNCC (2017) para Lingua Portuguesa- 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental
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Aniiise linguistica/semidtica
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Escuta de textos orais

Compreans30 de textos omis

Planejamento de texto oral
Exposicso oral

Forma de composic3o dos textos

Adequacio do toxto as NOrmas de escrita

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacso)

Forma de composicio dos textos

Forma de composicdo dos textos
Coasdo e articuladores

(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando

perguntas pertinentes ao tema @ solicitando esclarecimentos sompre que NOCessarno

(EF35LP19) Recuperar as idelas principais em situactes formais de escuta de exposicdes,

apresentacdes o palestras

(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
muitissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orlentando-se@ por roteiro escrito, planejando o

(EFO3LP26) Identificar @
reproduzir, em relatdrios de
observacdo ¢ pesquisa, a
formatacdo e dlagramacdo
oespecifica desses génaros
(passos ou listas de itens,
tabelas, lustracdes, graficos,
resumo dos resultados),

INClusive em suas versdes orais

tempo de fala ¢ adequando a linguagem & situacdo comunicativa.

Adequac3o do texto s normas de escrita

Fonte: Brasil (2017, p.128-129

(EFO4LP23) Identificar ¢
reprodulir, em verbetes de
enciciopédia infantil, digitais
ou impressos, a formatacso e
diagramacso especifica desse
génerc (titulo do verbote,
definicio, detalhamento,
curiosidades), considerando a

situacso comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do taxto.

(EFO4LP24) Identificar o
reproduzir, om sou formato,
tabelas, diagramas e graficos
om relatdrios de observacio
@ pesquisa, como forma de
apresentacdo de dados @
Informacdes.

(EFO5LP26) Utllzar, a0
produzir o texto, conhecimentor
Iinguisticos e gramaticais: regras
sintaticas de concordancia
nominal @ verbal, convencdes dv
oscrita de citactes, pontuacdo
(ponta final, dois-pontos,
virgulas em enumeracoes) ¢
regras ortograficas.

(EFOS5LP27) Utilizar. a0
produzir o texto, recursos de
coesdo pronominal (pronomes
anafdricos) e articuladores de
refacdes de sentido (tempo,
causa, oposiclo, conclusio,
comparacdo), com nivel
adequado de informatividade.
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Forma de composicao dos textos
Coesdo e articuladores
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‘ (EF3SLPIB) Escutar, com atencao, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes 50 tema ¢ solicitando esclarecimentos sempre que Necessario.

(EF35LP19) Rocuperar as ideias principais om skRuacdes formals de escuta do exposicoes,

apresentaches e palestras

(EF3SLP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sals do aula, COM apoio de recursos
muitissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc), orientando-se por roteiro escrito, planejando o

(EFO3LP26) identificar e
reproduir, em relatonos de
Observacso ¢ posquisa. &
formatacio e diagramacio
especifica desses géneros
(Pa330s Ou listas de itons,
tabelas, iustracbes, graficos,
resumo dos resultados),

INCIUSive om Suas vorsOes orais

Fonte: Brasil (2017, p 130-131)

tempo de fala e adequando a linguagem A stuacdo comunicativa.

(EFO4LP23) identificar ¢
reprodulic, om varbetes de
enciciopédia infantil, digitais

ou impressos, a formataclo e
Glagramacao especiiica desse
género (titulo do verbete,
definicio, detathamento,
curicsidadies), considerando a
SRUBCAO comunicativa @ o tema/

assunto/finakdade do texto

(EFOALP24) Identificar
reproduzic, em seu formato,
tabelas, dagramas ¢ graficos
om relatonos de cbsorvacso
€ pesquisa, como forma de
apresentacao de dados e

informactes.

(EFOSLP26) Utizar, a0
produzir o texto, conhecimentos
Enguisticos © gramaticals: regras
sintaticas de concordancia
nomunal ¢ verbal, convencdes de
50Tt G0 CIaghes, POMUACED
(ponto final, dois-pontos,
virgulas em enumeractes) ¢

rogras ortograficas

(EFOSLP27) Utilizar, a0
produzir O 1exto, recursos do
coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de
rolacoes de sentido (tempo,
causa, oposicdo, conclusso,
comparacso), com nivel
adequado de informatividade.



A figura anterior mostra as habilidades prescritas na BNCC para 0 3°, 4° e 5° ano
do Ensino Fundamental no que corresponde ao campo das préticas de estudo e pesquisa.
A partedescritiva que define este campo traz as mesmas informacdes apresentadas para
0s primeiros esegundos anos, inclusive, os exemplos de géneros textuais que devem ser
trabalhados. A nosso ver, embora corresponda a0 mesmo campo de atuagdo, as
orientagdes deveriam guiar para umaprogressao dos conhecimentos relativos aos géneros
propostos, visto que sdo anos escolares diferentes, assim como ocorre com as
necessidades de aprendizagem.

A auséncia de propostas que visam a progressdo, ao aprofundamento das
caracteristicasconstituintes dos objetos de conhecimento pode afetar, também, a propria
producdo de materiaisdidaticos, pois pode ficar subentendido que ndo ha a necessidade
de existir um tratamentovariado do que se prople para 0 ensino, o que levaria a
elaboracdo de situacdes didaticas que ndo promoveriam uma apropriacdo gradual pelos
estudantes, ao longo dos anos escolares, comprometendo, assim, sua participacdo social
na e pela linguagem.

Em comparacdo as habilidades prescritas para o 1° e 2° ano, ndo hd mudancas nas
orientagdes quanto as praticas de linguagem ‘“Leitura/ escuta (compartilhada e
autdbnoma)” ¢ quanto aos objetos de conhecimento relacionados a essa pratica. A préatica
de linguagem referente a produgdo escrita ¢ denominada “Escrita (compartilhada e
auténoma)” e os objetos de conhecimento como “Produgao de textos e Escrita autbnoma”
nos primeiros anos. Ja para osterceiros, quartos e gquintos anos, a denominagdo muda:
“Produgdo de textos (escrita compartilhada ¢ autdnoma)” e objetos do conhecimento
permanecem iguais.

E importante salientar que, prescricdes diferentes como essas podem levar a
interpretacdes como, por exemplo, o professor achar que, para o 1° e 2° ano, a pratica de
producdo de texto ndo seja tdo importante quanto para os anos finais, o que ndo € verdade,
levando em conta que o ensino deveser pautado em préticas de letramento, como é
descrito na BNCC:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter
como focoa alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que 0s
alunos se apropriemdo sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas deletramentos. (BRASIL, 2017, p. 59)

H& mudancas, também, no que é proposto para as praticas de linguagem

“Oralidade” e “Anadlise linguistica e semiotica”. No que corresponde a oralidade, mais
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precisamente, aos objetos de conhecimento selecionados para 0s primeiros anos, Sao
prescritos o “Planejamento de texto oral”e a “Exposi¢ao oral”. Ja para os ultimos anos,
“Escuta de textos orais”, “Compreensao de textos orais”, “Planejamento de texto oral e
Exposi¢do oral”. Vale aqui uma indagagédo: por que o ensino da escuta e da compreensao
de textos orais ndo é proposto para os dois primeiros anos, levando em conta que as
criangas estdo em processo de alfabetizagdo? Defendemos o contrério disso: a
importancia da escuta e da compreensdo de textos orais em todos os anos, de todos 0s
segmentos.

A segunda pratica de linguagem mencionada, a “Analise linguistica e semidtica”,
referente aos primeiro e segundo anos, écomplementada com a prescri¢do destinada a
alfabetizacdo, tendo até uma nomenclatura diferente “Analise linguistica e semidtica
(Alfabetizagdo)”. Para os 3°, 4° ¢ 5° anos, passa a ser““Analise linguistica e semiotica
(Ortografiza¢do)”. No caso dos objetos de conhecimento, ha uma diferenciacéo:
“Adequacgdo do texto as normas de escrita”, para 0 3° e 5° ano, e “Forma decomposicao
dos textos - coesdo e articuladores e forma de composicao de textos - adequacéo do texto
as normas de escrita” para 0 4° e 5° ano.

Considerando o quadro tedrico do ISD, os objetos de conhecimento mencionados
no paragrafo anterior tém relacdo com os aspectos linguistico-discursivos. Os primeiros,
pois consideram a importancia da apropriacdo da escrita correta da lingua padréo, e o0s
segundos, dos usos da linguagem ideal, da coesdo, dos articuladores, também levam em
conta a adequacdodo texto as normas de escrita, 0 que se pode relacionar com as vozes
usadas em um texto, ou ainda, com as modaliza¢es (apreciativa, dedntica, l6gica ou
pragmatica) (BROCKART, 2012).

3.2 Os géneros textuais do “Campo das praticas de estudo e pesquisa” nascolegdes
analisadas

Nesta secdo, discutiremos sobre 0s géneros textuais que aparecem nas duas
colecbes deLD analisadas, bem como sobre 0s eixos ou praticas de linguagem que se diz

pertencerem e asrespectivas habilidades, conforme prescrito na BNCC (2017).
3.2.1 As propostas de atividades localizadas na colecdo “Novo Pitangua-Lingua
Portuguesa”

Iniciaremos as discussdes apresentando a quantidade de propostas de atividades

e as habilidades constatadas, inicialmente, ao longo dos cinco volumes, bem como os
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eixos/ praticasde linguagem das quais fazem parte.

Segue o quadro que mostra essa verificacéo:

Quadro 5: Propostas de atividades e habilidades localizadas na cole¢do “Novo Pitangua- Lingua ortuguesa”

COLECAO NOVO PITANGUA

VOLUME HABILIDADE PAGINA/ PRATICA DE LINGUAGEM
1 EF12LP17 106- Leitura/ escuta
EF01LP22 117- Escrita — Producéo de textos
EF01LP23 118 - Escrita — Producdo de textos
EF01LP24 117- Escrita — Producéo de textos
2 EF12LP17 48- Leitura/ escuta

57- Leitura/ escuta

EF02LP20 50- Leitura/ escuta

EF02LP21 57 - Leitura/ escuta
219- Leitura/ escuta

EF02LP22 58- Escrita — Producdo de textos
EF02LP23 57- Escrita — Producdo de textos
EF02LP24 59- Oralidade

EF02LP25 50 — Anadlise linguistica e semidtica

59- Andlise linguistica e semiotica

3 EF35LP17 90, 91- Leitura/escuta

EF35LP18 104, 105- Oralidade

153- Oralidade

EF35LP19 56- Oralidade

104, 105- Oralidade

EF35LP20 220- Oralidade

EFO3LP24 237- Leitura/ escuta

EF03LP25 246- Producdo de textos

EFO3LP26 238- Analise linguistica e semidtica

246- Analise linguistica e semiotica

4 EF35LP17 90, 91- Leitura/ escuta

EF35LP18 104, 105- Oralidade

153- Oralidade
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EF35LP19 56- Oralidade
104, 105- Oralidade
EF35LP20 220- Oralidade
EF04LP19 192,194- Leitura/ escuta
EF04LP20 177- Leitura/ escuta
222- Leitura/ escuta
EF04LP21 104, 105- Producdo de textos
133- Producdo de textos
183- Producdo de textos
232- Producdo de textos
EF04LP22 266, 267- Producéo de textos
EF04LP23 259- Analise linguistica e semiotica
266- Analise linguistica e semiotica
EF04LP24 177- Anélise linguistica e semiotica
183- Andlise linguistica e semidtica
EF35LP17 170, 171- Leitura/ escuta
EF35LP18 118- Oralidade
EF35LP19 127- Oralidade
141- Oralidade
172- Oralidade
EF35LP20 143- Oralidade
EFO5LP22 33- Leitura/ escuta
EFO5LP23 117- Leitura/ escuta
EFO5LP24 71- Producéo de textos
EFO5LP25 33- Producdo de textos
EFO5LP26 71- Analise linguistica e semidtica

103- Anaélise linguistica e semiotica

125 - Anélise linguistica e semiotica

170- Andlise linguistica e semidtica

203- Anélise linguistica e semittica

234- Analise linguistica e semiotica

266, 267- Andlise linguistica e semidtica




68

EFO5LP27 103- Anélise linguistica e semiotica

126- Anélise linguistica e semidtica

170, 171- Analise linguistica e semidtica

266, 267- Analise linguistica e semidtica

Fonte: aautora

3.2.2 As propostas de atividades localizadas na colecdo “Novo Pitangua-Lingua
Portuguesa”

Agora, passaremos a Colecao Itorord- Portugués:

Quadro 6: Propostas de atividades e habilidades localizadas na cole¢do Itoror6- Portugués

COLECAO ITORORO- PORTUGUES
VOLUME HABILIDADE PAGINA/ EIXO
1 EF12LP17 92- Leitura/ escuta
EF01LP22 92- Escrita- Producdo de textos
EFO1LP23 92- Oralidade
EF01LP24 92- Analise linguistica e semiotica
2 EF12LP17 136, 149, 159- Leitura/ escuta
EF02LP20 149, 159- Leitura/ escuta
EF02LP21 90, 159- Leitura/ escuta
EF02LP22 149- Escrita- Producdo de texto
EF02LP23 130- Escrita- Escrita autbnoma
EF02LP24 130- Oralidade
EF02LP25 149- Analise linguistica e semiotica
3 EF35LP17 28, 32, 141- Leitura/ escuta
EF35LP18 51- Oralidade
EF35LP19 51- Oralidade
EF35LP20 51- Oralidade
EFO3LP24 142 - Leitura/ escuta
EFO3LP25 69, 91- Producéo de texto
EFO3LP26 68, 142- Andlise linguistica e semidtica
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EF35LP17 24, 36, 49, 84, 106, 150, 178, 204-
Leitura/ escuta

EF35LP18 102- Oralidade

EF35LP19 102, 145, 172, 222- Oralidade

EF35LP20 102- Oralidade

EF04LP19 80, 102, 178, 187, 226- Leitura/ escuta

EF04LP20 49, 178, 187- Leitura/ escuta

EF04LP21 142, 187 — Producéo de textos

EF04LP22 142- Producdo de textos

EF04LP23 136, 142- Anélise linguistica e semiotica

EF04LP24 187 - Andlise linguistica e semidtica

EF35LP17 30, 173, 213, 218, 248- Leitura/ escuta

EF35LP18 110, 218- Oralidade

EF35LP19 84, 218- Oralidade

EF35LP20 218- Oralidade

EFO5LP22 194- Leitura/ escuta

EFO5LP23 218, 224- Leitura/ escuta

EFO5LP24 173- Producdo de textos

EFO5LP25 202- Producéo de textos

EFO5LP26 21, 55, 67, 121, 151, 173, 248- Anélise
linguistica e semidtica

EFO5LP27 248- Analise linguistica e semidtica

Fonte: a autora

3.3 Andlises finais: o trabalho proposto nos LD de Lingua Portuguesa para o
“Campo das praticas de estudo e pesquisa” e consideracées conforme o quadro
tedrico do ISD

Nesta terceira e ultima etapa de apresentacdo dos resultados das analises,
apresentaremos as observacgdes e as discussoes relativas ao trabalho proposto para a
pratica delinguagem (eixo) de producdo de textos e, tambem, o contexto por detras
dessas propostas, levando em consideracdo as capacidades de linguagem necessarias a
producdo textual, que é ofoco deste ensino para o ISD. Abordaremos também, outros
eixos que abrangem as habilidades correspondentes as capacidades de linguagem

necessarias a producéo de texto, conforme o quadro tedrico do ISD.



Para tanto, elaboramos quadros que viabilizaram nossas interpretagdes e
discussdes. Neles, constam todas as propostas de atividades para a pratica de linguagem
de “Produgdo de texto”. No decorrer das observagdes desses quadros, percebemos que
havia a necessidade de verificar outras praticas, uma vez que alguns aspectos necessarios

a producdo de texto,considerando o quadro tedrico do ISD, foram tratados nelas.

3.3.1 As propostas de atividades da colecao “Novo Pitangua- Lingua Portuguesa”

Nesta secdo, trataremos das propostas de atividades localizadas nos cinco
volumes da cole¢ao “Novo Pitangua- Lingua Portuguesa”. Para essas analises, nds nos
guiaremos pela proposta da sequéncia didatica modular de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011), apresentado no capitulo tedrico.

Lembrando que o esquema de SD sugerido pelos autores facilita a observagdo em
relagdo aos pontos que precisam ser trabalhados no ensino de producdo de textos:
apresentacdoda situacdo inicial, producdo inicial, moédulos (onde sdo trabalhadas as
necessidades e/ou dificuldades a serem resolvidas com a aplicacdo da sequéncia), e a
producdo final, que, se comparada a inicial, facilita a observacdo dos resultados da
aprendizagem dos alunos.

Para orientar tais analises e comparac@es, considerando tal esquema, elaboramos
algunsquadros®. No primeiro, foram expostos pontos importantes a serem contemplados
em propostasde atividades com SD de producéo de textos, conforme o nosso quadro
tedrico, os quais foramobservados em cada volume das cole¢Bes. No segundo, foram

estabelecidas relacdes com as capacidades de linguagem (ISD) e as habilidades (BNCC).

3.3.1.1 As propostas do volume | da colecdo Novo Pitangué-LinguaPortuguesa

Iniciaremos com o volume 1, apresentando o primeiro quadro:

3 A totalidade dos quadros elaborados durante as analises poderdo ser consultados nos apéndices desta
tese, vistoque serdo apresentados, no corpo da mesma, somente aqueles utilizados para explicar e/ou guiar

as analises e discussdes
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Quadro 7: Uma possivel SD da Producéo de texto no volume 1
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PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Producéo Inicial

Madulos correspondentes a capacidade de agdo

Maodulos correspondentes a capacidade discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de revisdo

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacao

X| X| X| X| X| X| X

Producéo Final

Fonte: a autora

Iniciamos enfatizando que, analisando as propostas dos LD, consideramos
relevante a presenca de um tema comum que perpassa 0s capitulos de uma unidade, uma
vez que, com ele,as propostas podem ser mais bem contextualizadas, pode haver o
estabelecimento da interdisciplinaridade com outras areas, especialmente, com a area de
Ciéncias Naturais, enriquecendo as analises, as discussdes e, por conseguinte, fornecendo
subsidios para as futurasproduc@es de texto. Outro ponto a se levar em consideracdo sao
0s projetos que estdo por detrasdas produces e que sdo evidenciados neste volume, nas
atividades propostas para o eixo/ praticade linguagem “produgao de texto”.

Conforme podemos observar no quadro acima, as atividades propostas no
volume 1 contemplaram boa parte das etapas de uma SD, entretanto, ndo houve a
requisicdo de uma producao inicial. A producéo inicial, como ja discutido, é importante,
porque é através dela que o professor avalia os conhecimentos prévios dos alunos em
relacdo ao conteldo que seréd trabalhado, bem como ajusta as atividades da SD, se
necessario. Ademais, com o que o professor avalia nas producfes iniciais, torna-se
possivel, ndo so elaborar modulos de uma SD,mas também, selecionar as atividades do
livro que atendam as necessidades do aluno, ou ainda,propor outras para suprir possiveis
dificuldades.

No que se refere ainda as unidades tematicas dos volumes, para contempla-la, um
génerotextual especifico é sistematizado para o ensino. Entretanto, a producdo deste
ocorre apenas nofinal da sequéncia de atividades, ou seja, equiparando-se a SD, ha

apenas a requisicdo de uma producéo ao final. Porém, conforme a perspectiva teérico-




metodoldgica que assumimos, para aaprendizagem da escrita de um dado género, fazem-
se necessarias varias producgdes, uma vez que uma Unica oportunidade de producéo
dificultaria verificarmos se o aluno se apropriou das habilidades sugeridas para tal
atividade, por exemplo. Ou ainda, ndo haveria momentosposteriores a escrita para que o
professor pudesse intervir, encaminhando o estudante para agdesreguladoras da prépria
aprendizagem, visando, assim, a melhoraria de sua performance.Trabalhar com uma
Unica producéo, e final, ndo viabiliza também a retomada do trabalho paraa projecéo da
apropriacdo de novos conhecimentos. Por Gltimo, levando em conta que estamos
analisando o livro do professor, acreditamos que essas orientagdes deveriam constar
nesse material.

Vamos, agora, as analises desse volume, as quais foram organizadas de acordo

com o quadro adiante.
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Quadro 8: Capacidades de linguagem x habilidades — a proposta do volume 1
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VOLUME 1
EIXO/ GENERO
CAPACIDADE DE LINGUAGEM HABILIDADE(RESUMO) PRATICA DE UNIDADE TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
LINGUAGEM
Capacidade de agéo: situacéo EF12LP17 Leitura Unidade 4: Cuide do seu corpo Artigo Dentigéo 106 a
comunicativa (atividade interdisciplinar — informativo 111
Leitura e compreenséo Ciéncias Naturais)
Capacidade discursiva: tema/ assunto
Capacidade de acdo: situacdo EF01LP22 Producdo de textos Unidade 4: Cuide do seu corpo Curiosidade | Corpoetema| 117 e
comunicativa e finalidade do texto (oral e escrito) livre 118
Capacidade discursiva: tema/ assunto | Planejar e produzir textos digitais ou
impressos
Capacidade de acdo: situacéo EF01LP23 Analise linguistica e Unidade 4: Cuide do seu corpo Curiosidade | Corpoetema| 117e
comunicativa semidtica livre 118
Capacidade discursiva: tema/ assunto | Planejar e produzir textos digitais,
em audio ou video
EFO1LP24
. . . T Corpo e 117 e
Capacidade discursiva . . Andlise linguistica . A .
Capacidade linguistico discursiva Identificar e reproduzir e semidtica Unidade 4: Cuide do seu corpo Curiosidade tema livre 118

Formatar e diagramar textos,
inclusive, orais

Fonte: a autora
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Inicialmente, observamos o volume 1 da colecdo Novo Pitangua- Lingua Portuguesa
e,nele, localizamos duas propostas de atividades que envolvem todas as habilidades exigidas
na BNCC (2017) para o 1° ano do Ensino Fundamental no que diz respeito ao campo das
praticasde estudo e pesquisa, visto que, ao prescrever as habilidades, o documento evidencia
todos os eixos: leitura/ escuta, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica e semiotica.

A principio, a intengdo era a de discutir somente as atividades pensadas para o eixo
da producdo de textos, mas, durante as analises, observamos que ha habilidades, nessas
colecdes,que, apesar de serem propostas para outros eixos, possibilitam o desenvolvimento
de capacidades de linguagens necessarias a producédo textual. Por esse motivo, passamos a
considerar o projeto maior — que, no caso desses volumes, corresponde as unidades tematicas
—, analisando as habilidades, do campo investigado, propostas em cada uma delas quando
tratavamdo ensino do mesmo género textual escolhido para a producdo e texto, ou que
levassem a conhecimentos necessarios para essa producao.

Agimos dessa maneira, pois, conforme a perspectiva tedrica do ISD (BRONCKART,
2012 e JACOB, BUENO, 2021), paraa producédo de um dado texto, é necessariaa mobilizagdo
de todas as capacidades de linguagem: as de ac¢do, as discursivas, as linguistico-discursivas e
asmultissemidticas.

Vale destacar que, conforme mostra o quadro abaixo, nesse volume, foi encontrada
apenas uma atividade que traz as habilidades propostas para o eixo de “Producao de textos”.
Tal atividade trata do género textual “Curiosidade” e faz parte da Unidade 4, “Cuide do seu
sorriso”, a qual consideramos um projeto maior, que tematiza as propostas.

A primeira atividade do eixo da “Leitura- escuta” foi organizada em trés subsecoes:
antes da leitura, leitura e estudo do texto, as quais estdo expostas da paginas106 a 111, e referem
a leitura de um artigo informativo®.

Na subsecdo “Antes da leitura” (pagina 106), ha uma ilustracdo com perguntas
iniciadascom “Por que”, as quais abordam curiosidades. Resumindo, os objetivos dessa
atividade séo definidos como: “discutir sobre perguntas intrigantes e como obter informagdes
sobre elas; conhecer algumas caracteristicas do género “artigo cientifico”, bem como sua
fungdo sociocomunicativa e 0s meios em que circulam; e, levantar hip6teses sobre o tema do
texto que serd lido” (NOVOPITANGUA-LINGUA PORTUGUESA, V.1, p. 106).

H& uma orientacdo aos professores quanto as respostas esperadas para as respectivas

perguntas. Conjecturamos que tal atividade foi elaborada com a intencdo de agucar a

4 Artigo informativo é a denominacao que o Género textual recebeu nessa colegdo.
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curiosidade das criancas que virdo a produzir curiosidades futuramente, bem como a de
enfatizar a pesquisa para responder aos “porqués”. Assim consideramos, pois, l0go apos, ha
cinco questdes que levam os alunos a refletirem sobre as curiosidades expostas anteriormente.

Passemos a subsec¢do intitulada “Leitura”, encontrada na pagina 107, momento em
que ¢ prescrita a habilidade (EF12LP17°), onde ha uma consigna, logo no inicio da pagina,
orientando o aluno a acompanhar a leitura de um exemplar social legitimo do género (artigo
informativo®), a qual deve ser feita pelo professor.

H&, também, no LD, varias orienta¢fes ao professor quanto as prescricbes da BNCC
e aos “Saberes integrados”, as quais discorrem sobre a interdisciplinaridade com Ciéncias
Naturais. Vale lembrar que a habilidade EF12LP17 trata daleitura, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/ assunto do texto.

Conforme mostraremos no quadro, posteriormente, podemos perceber, na proposta
da atividade e na prescri¢ao da habilidade referente a ela, condigdes para o desenvolvimento
da capacidade de acdo, uma vez que fazem referéncia ao contexto de producdo dos textos.

Vejamosa figura a seguir que mostra questdes que tratam do contexto de producao:

5 A habilidade (EF12LP17) esta prescrita no quadro da pagina 109, da BNCC (2017) que mostra o campo de
atuacao, a préatica de linguagem e 0s objetos de conhecimentos referente a cada habilidade.
6 “Artigo cientifico” foi a denominagéo que esse género textual recebeu nesta colegdo.
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Figura 8: Atividade de leitura do volume 1

ESTUDO DO TEXTO

@ 1.0 ASSUNTO DO TEXTO E O MESMO QUE VOCE HAVIA PENSADO

ANTES DE LER? Resposta pessoal. Aproveite 0 momento e pergunte aos
alunos se a hipotese deles se confirmou ou ndo.

@ 2.0 TEXTO APRESENTA INFORMAGOES CURIOSAS SOBRE UMA PARTE
DO CORPO HUMANO. QUE PARTE E ESSA? Os dentes

@ 3.VOCE JA TEVE CURIOSIDADE PARA SABER COMO OS DENTES
SURGEM, OU POR QUE ELES CAEM? O QUE VOCE FEZ, OU FARIA,
PARA DESCOBRIR ESSAS RESPOSTAS?

Respostas nas orientagdes para o professor.
@ 4.VOCE SEGUE AS RECOMENDAGOES DO TEXTO? HA OUTRAS FORMAS
DE MANTER OS DENTES LIMPOS? QUAIS? Resposta nas orientacbes para o
profe:

: EIMPORTANTE MANTER A HIGIENE DOS .
+ DENTES E CUIDAR DA SAUDE BUCAL.

5.MARQUE UM X PARA INDICAR A FINALIDADE DE TEXTOS COMO ESSE.

‘ PARA CONTAR UMA HISTORIA SOBRE FADAS.

‘ x | PARA INFORMAR O LEITOR SOBRE UM ASSUNTO.

@ 6.EM SUA OPINIAO, PARA QUEM TEXTOS COMO dESSE SAO ESCRITOS?
ftos.

esposta pessoal. Resposta esperada: Para cnangas e adultos

7.0BSERVE ABAIXO A REFERENCIA QUE ESTA AO FINAL DO TEXTO.

H SORRIA! EM: LIVRO RECREIO: O CORPO HUMANO.
i SAO PAULO: EDITORAS CARAS S.A,(2011) P. 60-61. :

A. SUBLINHE O NOME DO LIVRO EM QUE O TEXTO FOI PUBLICADO.
DEPOIS, CIRCULE O ANO DE PUBLICACAO.
@ B. QUAIS OUTRAS INFORMACOES APARECEM NA REFERENCIA DO
TEXTO? O titulo do texto, o nome da editora, a cidade em que ela esta localizada
e as paginas em que encontramos o texto no livro m

Fonte: NOVO PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA (2019, v.1, p. 109)

A questdo 5, como podemos constatar com a leitura da figura, trata da finalidade
dotexto, e as 6 e 7, dos emissores e receptores.

Para o desenvolvimento da capacidade de acdo, é importante ter clareza sobre quem é
oemissor, o receptor, o lugar de producdo e o objetivo pelo qual o texto esta sendo redigido;
esses, segundo Bronckart (2012), sdo parametros que podem influenciar na forma de
organizacdo de um dado texto (BRONCKART, 2012).

A habilidade EF12LP17 refere-se, também, a compreensdo do tema/ assunto do texto,
podendo, assim, ser relacionada a capacidade discursiva. Na pagina ilustrada acima, nas
questdes de 1 a 4, ha o tratamento do tema/ assunto do texto. Entretanto, outras questfes
relacionadas a essa capacidade ndo sdo exploradas, como, por exemplo, os tipos de discurso
(narrativo, tedrico, interativo e relato interativo), ou os tipos de sequéncias textuais (narrativa,
descritiva etc). Acreditamos que esses pontos ndo precisam ser vistos de uma Unica vez, em
uma Unica atividade, mas é importante que sejam contempladas em algum momento para que

tais recursos possam ser recorridos pelo aluno quando produzirem seus textos.
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Passemos a atividade proposta para o eixo “produgdo de textos”, a qual consta na
mesmaunidade temética (Cuide do seu sorriso), nas paginas de 117 a 119, da segdo “Produgio
oral e escrita”. Nesse caso, o género em evidéncia é o “Texto de Curiosidade”’. Nessas
paginas, ha orientacbes para os alunos quanto ao planejamento, a escrita, a revisdo, a
reescrita, a gravacaode video e a avaliacdo, além das orientacdes ao professor que seguem 0s
mesmos parametros da anterior no que concerne a BNCC e a outras orienta¢Ges. Os objetivos
apresentados sdo: “pesquisar em diferentes fontes informacdes sobre curiosidades; registrar
informacdes coletadas; produzir um texto de curiosidade coletivamente; e, gravar em video
um texto de curiosidade” (NOVO PITANGUA-LINGUA PORTUGUESA, V.1, p. 117).

As habilidades evidenciadas para esta atividade sdo: EFO1LP228 (producéo de textos),
EF01LP23°%(analise linguistica e semidtica) e EFO1LP24 (analise linguistica e semidtica). A
primeira corresponde ao planejamento e a producdo coletiva de textos desse campo de
atuacdo, considerando sua situacdo comunicativa (tema/ assunto/ finalidade). A segunda,
sobre o planejamento e a producdo de textos do campo investigativo que podem ser
repassados por meios digitais como (audio e video), considerando, também, a situacdo
comunicativa, o tema, o assunto e a finalidade do texto. E a terceira, sobre a identificacdo e
a reproducdo da diagramacao e da formatacéo especifica de textos inclusive orais.

No que se refere as palavras empregadas nas descricbes das habilidades,
especialmente, aos verbos “planejar e produzir” um texto, entendemos que o aluno ira
aprender a planejar e a produzir o texto. Para isso, de acordo com o ISD, fazem-se necessarios
conhecimentosrelacionados ao contexto de producéo, ao tema abordado, a estrutura do texto,
aos conhecimentos linguisticos e linguistico-discursivos. Com isso, entendemos que todas as
capacidades de linguagem sdo abordadas nessa prescricdo. Porém, a nosso ver, seria
interessante mais clareza ao descrever tais habilidades, pois, como podemos perceber, pode
ocorrer de os professores interpretarem, a seu modo, essa prescrigdo “genérica” e cada um
fazerde um jeito que pode ndo atender a intencionalidade da habilidade.

Para o desenvolvimento das capacidades discursivas, além das atividades propostas,
sdonecessarias outras que levem ao conhecimento do layout do texto, das partes que o
compde (incluindo o titulo), da estrutura, do conteddo tematico (de como o tema sera

desenrolado nos paragrafos), do titulo (se ha titulo e como ele pode ser apresentado no texto),

7 Texto de curiosidade foi 0 nome que recebeu esse género textual nesta colecéo.

8 A habilidade (EF01LP22) esta prescrita no quadro da pagina 109, da BNCC (2017) que mostra 0 campo de
atuacao, a préatica de linguagem e 0s objetos de conhecimentos referentes a cada habilidade.

9 A habilidade (EFO1LP23) esta prescrita no quadro da péagina 109, da BNCC (2017) que mostra o campo de
atuacdo, a préatica de linguagem e os objetos de conhecimentos referentes a cada habilidade.
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do tipo de discursoe do tipo de sequéncia que serd usado, conforme o género textual.

Retomando a atividade, na etapa de planejamento, no LD, sdo feitas quatro perguntas
(aos alunos) iniciadas com “Por que” que ja trazem temas que serdo escolhidos por cada grupo
para a pesquisa. Para essa proposta, apesar de haver uma orientagdo quanto ao planejamento
dotexto, em nenhum momento € feita uma reflexdo sobre a estrutura do mesmo, sobre como
0 texto pode ser apresentado, recorrendo, para isso, a leitura e a analise de exemplares sociais
dogénero.

A auséncia de um trabalho especifico com estrutura organizacional do género e de
exemplos de realizagdes sociais legitimas dele pode levar o aprendiz a produzir um texto
pertencente a outro género que ndo o requisitado, pois, sem conhecimentos minimos, € muito
provavel que ele recorra aos conhecimentos prévios dele, ou ainda aquilo que ja vivenciou
emsuas praticas letradas. Dai a importancia de o professor ter acesso a um modelo didatico
do género, pois, quando ele se deparar com auséncias como essas, podera intervir com mais
propriedade, viabilizando, assim, que o0 aluno se aproprie de tal objeto de conhecimento.

ReflexBes sobre o tema/ o assunto que sera pesquisado e sobre a selecdo de

informacdes quepodem ser discutidas no texto, entretanto, sdo contempladas nas atividades.

Sobre a revisdo, ha perguntas orientadoras como: “O texto apresenta uma curiosidade
sobre o assunto escolhido? As informacdes estao claras e objetivas? As palavras foram escritas
corretamente?”. A primeira pergunta relaciona-se com a capacidade discursiva, a segunda e a
terceira, com a linguistico-discursiva. Seria interessante que essa revisdo tivesse como foco o
que foi priorizado na atividade de producdo de texto, uma vez que a habilidade trata do
planejamento e da producéo de um texto, pensando-se na situacdo comunicativa, tema/ assunto/
finalidade do texto e nos aspectos retomados na revisdo com perguntas sobre o contexto de
producdo do texto redigido, sobre o tema abordado, no assunto e na finalidade do texto.

Na parte da escrita, pede-se para que o aluno registre as informagdes pesquisadas
sobreo assunto escolhido, entretanto, ndo é oferecido um modelo de como pode ser essa
escrita. Nesse momento, afirma-setambém que o professor ird organizar essas informacdes
para, depois, serem apresentadas nas gravacoes. A nosso ver, tais orientacdes dificultam néo
S0 a acdo do aluno, mas também a do professor, pois ndo fica compreensivel 0 modo de
organizacdo, podendo haver, assim, interpretaces divergentes. Na auséncia de indicagoes,
uma sugestdo seria a retomada da curiosidade da proposta anterior e o uso dela como
referéncia.

Sobre as capacidades multissemidticas, € importante evidenciar, nesta atividade, que
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osalunos devem se preocupar com a adequacdo: da voz, da pronincia das palavras, do tom de
voz,da vestimenta, dentre outras questfes que influenciardo no resultado da gravacdo do
video e dasituacdo de comunicacédo. Portanto, em algum momento, do nosso ponto de vista, tais
questdes precisariam ser pensadas.

A atividade elaborada para a habilidade EFO1LP24 propde a identificacdo e a
producdoda formatacdo ou a diagramacdo especifica de cada género, inclusive, os orais
(NOVO PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA, V. 1, p. 117). Os termos “formatagio” e
“diagramagao” aparecem nove vezes na BNCC (2017), contudo, em nenhuma delas é feita
umaexplicacdo do que seria isso e, nessa atividade proposta no volume 1, ndo ha, em nenhum
momento, uma orientacdo que evidencia a observacao, ou 0 uso de um formato ou estrutura
especifica que caracterize o texto a ser produzido. Vale ressaltar que essa habilidade faz parte

da pratica de linguagem/ eixo “Anélise linguistica e semiotica?, que:

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagdo
consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos
e multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composicdo dos textos, determinadas
pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e pela situacéo de producéo, seja no
que se refere aos estilos adotados nos textos, comforte impacto nos efeitos de sentido.
(BRASIL, 2017, p. 80, grifo nosso)

No recorte acima, apesar de se relacionar o eixo “Analise linguistica e semiotica” com
as formas de composicao de textos, ndo se explica, nem esclarece sobre a composi¢do dos
textos.

Ainda, nesta atividade, no momento em gue € requisitada a gravacao, sao registradas
algumas dicas, e uma delas € quanto ao titulo do texto de curiosidade. Mas, também, em
nenhummomento, é feito um planejamento, ou uma revisao baseada no formato do texto, o
que ajudariano desenvolvimento pelos alunos da capacidade discursiva necessaria a sua
producdo, conformeo ISD.

Um ltimo ponto a ser discutido é sobre o Projeto de comunicacdo!! presente nesta
ultima atividade. E proposto que o professor publique os videos gravados num blog da turma.

10 Sobre Andlise linguistica e semidtica, sdo [..] “conhecimentos grafofonicos, ortogréficos, lexicais,
morfolégicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises linguisticas
e semioticas necessarias a compreensdo e a produgdo de linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos
durante o Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017, p. 81).

11 Projetos de comunicagéo, também chamados de Projeto de letramento, segundo Felix e llzazirondi (2014),
compreendem em modelos didaticos pautados no desenvolvimento de atividades de leitura e a escrita como
finalidade uma prética social e, pode ser considerado como um instrumento organizador/ordenador do trabalho
docente, principalmente, nas aulas de Lingua Portuguesa (FELIX, ILZAZIRONDI, 2014, p. 511).
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Mesmo que o professor ndo tenha um blog (o0 que seria muito interessante ter), ele pode
publicarem outros canais, como, por exemplo, em um perfil do Facebook criado para a turma
ou da escola, em grupos de WhatsApp, 0s quais ganharam notoriedade evidenciaram apos o
periodo de pandemia, dentreoutros. Em suma, em redes nas quais haveria a possibilidade de
acesso pela maioria dos estudantes, dependendo do estado, ou da regido a qual fazem parte.
Percebemos, com essa analise, que o LD cumpre com as exigéncias da BNCC (2017)
quanto as habilidades que precisam ser trabalhadas em cada ano, além de que ha tentativas
de adaptacdo dessas atividades as formas contextualizadas. Porém, se o documento fosse mais
claro e objetivo, facilitaria e direcionaria mais bem esses planejamentos, visto que o LD é um
produto mercadoldgico que precisa seguir exigéncias de documentos oficiais para que

possamser vendidos.
3.3.1.2 As propostas do volume 2 da colegio NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA

Passamos ao volume 2 da colegdo NOVO PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA,
elaborado para o 2° ano do Ensino Fundamental, iniciando pelo quadro que mostra a

organizacdo da SD do LD.

Quadro 9: Uma possivel SD da Produgdo de texto no volume 2

PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Produgdo Inicial

Maodulos correspondentes a capacidade de acao

Maodulos correspondentes a capacidade discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemiotica

Atividades de revisao

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacao

X| X| X| X| X| X| X

Producéo Final

Fonte: a autora

Verificamos que, no volume 2, tambem ha projetos maiores por detras das atividades
deproducdo escrita/ producgéo de texto. Da mesma forma que o volume anterior, ndo hd uma

producdo inicial para avaliar os conhecimentos prévios dos alunos. Nos médulos/ etapas da
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SD,séo trabalhadas atividades que visam & apropriacdo das capacidades de acdo, discursiva,
linguistico-discursiva e multissemiotica. Ha, também, atividades de revisdo, reescrita e
avaliacdo das producdes. E consideramos a unica producédo de cada unidade tematica como
producdo final, pois, as mesmas finalizam as unidades. Todas essas atividades serdo

discutidasa partir do quadro a seguir, que foi elaborado para mediar as analises.



Quadro 10: Capacidades de linguagem x Habilidades — A proposta do volume 2
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Diagramar textos,

inclusive, orais.

VOLUME 2
EIXO/ GENERO
CAPACIDADE DE LINGUAGEM HABILIDADE (RESUMO) ) ) UNIDADE TEMATICA TEMA PAG.
Prética de linguagem TEXTUAL
Capacidade de aco: situacio comunicativa. EF12LP17 _ Unidade 2 : _ _
] ) ) ) B Leitura/ escuta . x XXX Cheirando os alimentos
Capacidade discursiva: tema e assunto Leitura e compreenséao Alimentacao
EF02LP20
Reconhecer a funcéo .
. y 3 Unidade 2:
Capacidade de agéo: fungéo dos textos dotexto para apresentar | | ejtura/ escuta Alimentac XXX Cheirando os alimentos
] B imentacéo
informagdes coletadas 48
em pesquisas
absl
EF02LP25
Capacidade discursiva Identificar .
) Analise )
Reproduzir linquisti Unidade 2:
. o . inguistica e ) ; i i
Capacidade linguistico-discursiva Formatar . Alimentacéo Xxx Cheirando os alimentos
semidtica
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Capacidade de acdo: situacdo comunicativa e
finalidade do texto

EF02LP22
Planejar

Produzir textos digitais ou

impressos ) Unidade 2: Relato de Brincando com o
. ) . ) Producéo de textos Al « . lad
Capacidade discursiva: tema/ assunto (relatos de experimento, Imentagdo experimento paladar
entrevistas e verbetesde
enciclopédia
infantil)
EF02LP23
Capacidade discursiva: tema/ assunto Planejar Unidade 2: Relato de .
. Brincando com o
C idade linguistico-discursiva irreqi PIEEIEEs de 2 Alimentacdo experimento aladar
apac g Produzirregistros de ¢ P P
observagdo
EF02LP24
Capacidade de acdo: situagdo comunicativa e Planejar;
finalidade do texto ; )
PrOdUZiI’ textos OraiS, 0 |d d Unldade 2: Relato de Brincando com o
Capacidade discursiva: tema/ assunto digitais , em audio ou rafidade Alimentacéo experimento paladar

video
(relatos de experimento,
registros de observacéo,
entrevistas)

57
ab9
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EFO2LP25
Capacidade discursiva
Identificar . )
y Andlise linguistica e Unidade 2: Relato de
Reproduzir i
Capacidade linguistico-discursiva P semiotica Alimentacdo experimento Brincando com o paladar
Formatar
Diagramar textos,
inclusive, orais.
EF02LP21
Explorar textos .
. . Unidade 2: Relato de
277 informativos em Leitura/ escuta . . . Brincando com o paladar
Alimentacio experimento
ambientes digitais
EF02LP21
279 Leitura/ escuta Unidade 8: Leitura, Noticia Noticias de temas 219

Explorar textos
informativos em
ambientes digitais

uma viagem sem fim

diferentes

Fonte: a autora
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Localizamos trés propostas de atividades nesse volume e essas contemplaram todas
as habilidades prescritas na BNCC (2017) para o 2° ano. Para melhor entendimento, faremos
as analises conforme a ordem do quadro anterior. S8o trés propostas e, a partir delas, foram
desenvolvidas atividades para trabalhar com todas as habilidades requisitadas na BNCC
(2017),visto que essas sdo organizadas nesse documento de modo a contemplar todos os
eixos/ préticas de linguagem.

Das propostas encontradas, apenas uma corresponde ao eixo de producdo de textos.
Mas, antes de analisa-las, € de fundamental importancia refletirmos sobre a proposta anterior,
das paginas 48 a 51, que trata do tema: cheiro dos alimentos. Para essa atividade, sao prescritas
as habilidades EF12LP17, EF02LP20 e EFO2LP25.

Os objetivos dessa proposta sdo “identificar a fungao social do género a ser estudado,
ler e compreender instrugBes para realizar um experimento cientifico e compreender as
caracteristicas de um texto de experimento cientifico” (NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA, v. 2, 2019, p. 48).

Essa atividade compde a se¢do “Outra leitura” e, logo no inicio da pagina 48, ha uma
consigna orientando o aluno a ler o texto com a ajuda do professor. Trata-se de orientacfes
de como realizar um experimento, com o auxilio ilustracGes. Na pagina 49, depois de finalizar
0 texto, ha duas perguntas a serem tratadas oralmente: uma sobre a funcéo do texto lido e
outra sobre o objetivo do mesmo.

Na pégina 50, ha algumas perguntas que direcionam o entendimento de como o texto
foi organizado, mais especificamente, como o tema foi desenvolvido em cada parte. Na
pagina 51, hd também uma atividade que trata de questbes linguistico-discursivas,
relacionadas a escrita correta de palavras. Vale salientar que atividades para o entendimento
daformatacdo e da diagramacéo levam a apropriacdo de capacidades discursivas, enquanto
que o estudo da lingua, da escrita das palavras, possibilita o desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva.

Tratando das habilidades, falaremos, primeiramente da EFO2LP17 que prescreve a
leitura e a compreensdo de géneros textuais, levando em conta o campo investigativo,
considerando a situacdo comunicativa e o tema / assunto do texto. Percebemos que essa
atividade do eixo da leitura foi pensada como uma apresentacdo do texto que sera trabalhado
com mais enfoque no eixo de producdo escrita, proposta posterior. Trata-se de um primeiro
contato do aluno com um exemplar social do género a ser produzido mais adiante, que € uma

etapa muito importante numa SD. Essa habilidade foi atendida, pois as questfes de
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compreensdo do texto tratam da fungéo social, uma vez que se pergunta sobre a funcao e sobre

oobjetivo do texto, e ainda de como o texto é organizado (0 que é tratado em cada parte).

Quanto a habilidade EF02LP20, sdo feitas perguntas como “Qual é a funcdo de um
textocomo esse?” e “Qual 0 objetivo desse experimento?” (NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA, V. 2, p. 49), além de perguntas que levam a uma reflex&o sobre o tema ou
sobre o0 assunto do texto. Elas possibilitam a compreenséo da funcdo e do objetivo do texto,
0 que correspondem a capacidade de a¢do. Porém, pensando no quadro de analise do I1SD,
vemos que poderiam ser exploradas outras questdes, mesmo que oralmente, como sobre o
produtor, sobre o receptor do texto, além de outras questdes que possibilitam que o aluno
compreenda ocontexto dos textos desse género textual.

Ja ahabilidade EFO2LP25 trata da identificacdo/ reproducéo dos textos, considerando
aformatacdo e diagramacdo. E, para o desenvolvimento dessa habilidade, foi proposta uma
atividade de estabelecer associacdo entre cada parte do texto e o respectivo objetivo. Tal
atividadeleva ao desenvolvimento da capacidade discursiva, pois 0 aluno compreende como
o tema é desenrolado no corpo do texto, em cada parte, 0 que se refere a formatacéo/
diagramacéo.

Passemos a atividade direcionada ao eixo de producdo de textos, exposta nas paginas
57 a 59. Essa atividade também foi elaborada para o ensino do género textual “Relato de
experimento”.

Essa proposta é composta pelas etapas: leitura, planejamento, escrita, revisdo e
reescrita,gravacao de video e avaliacdo. Na proposta de escrita, € solicitado que o aluno copie,
numa folha, as primeiras etapas do experimento, incluindo o titulo, consolidando, assim, uma
reflexdo sobrea estrutura desse texto, correspondente a capacidade discursiva.

Na consigna referente a gravacdo do video, aparecem orientacdes que propiciam o
desenvolvimento da capacidade multissemidtica, orientando o aluno quanto ao tom de voz, a

articulacéo e ao ritmo etc.

Figura 9: OrientagOes quanto a capacidade multissemidtica

GRAVACAO DO VIDEO

AGORA E HORA DE PRODUZIR UM VIDEO PARA DIVULGAR OS
RESULTADOS DO EXPERIMENTO NO BLOGUE DA TURMA.

+*RETOMEM O RELATO ESCRITO E TROQUEM SUGESTOES
SOBRE COMO TRANSFORMA-LO EM UM RELATO ORAL

+O PROFESSOR VA! PROVIDENCIAR O EQUIPAMENTO PARA A
GRAVAGAQ.

«FALEM EM TOM DE VOZ ADEQUADO, COM BOA ARTICULAGAO
ERITMO.

*GRAVEM A FALA E A ASSISTAM PARA
VERIFICAR SE FICOU COMPREENSIVEL

*COMBINEM COM O PROFESSOR QUEM
SERA O ALUNO QUE VAI FAZER A
GRAVAGAO FINAL.

Fonte: NOVO PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA (2019, v. 2, p. 59)
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A divulgagdo proposta na atividade representada na figura acima, a nosso ver, € muito
importante, pois valoriza o trabalho dos alunos e os incentivamno momento da escrita, uma
vez que € sugerido que seus textos sejam publicados e lidos por diversas pessoas. Essas
orientacbes estdo relacionadas a habilidade EF02LP24, a qual trata, também, do
planejamento, da producédo, mas, dessa vez, com enfoque na linguagem oral.

As habilidades relacionadas a essa proposta séo EF02LP21, EF02LP22, EFO2LP23,
EF02LP24 e EF02LP25. Na descri¢ao da primeira delas, consta que € preciso “explorar, com
mediacdo do professor, textos informativos de diferentes ambientes digitais de pesquisa,
conhecendo suas possibilidades” (NOVO PITANGUA-LINGUA PORTUGUESA, v. 2,
2019, p. 57).

Como vemos no quadro, ndo conseguimos identificar uma capacidade de linguagem
quepoderia ser desenvolvida por meio dessa habilidade, pois, na BNCC (2017), foi usada
uma expressdo muito genérica que pode levar a diversas interpretacdes, ou a nenhuma, como
ocorreunesta analise. Nesse tocante, a orientagdo dada foi “explorar textos...conhecendo suas
possibilidades”. Fica-nos, assim, questdes como: Explorar como? Explorar o qué? Qualquer
caracteristica do texto? Conhecendo quais possibilidades?

A nosso ver,expressdes muito genéricas como essas impossibilitam o entendimento
do que se pretendeu dizercom elas. Vale salientar ainda que o LD explora o texto, entéo,
realizando tais propostas, ele estaria atendendo a prescri¢do? Do nosso ponto de vista, essas
sdo algumas questbes importantes, considerando a relevancia desse documento para a
organizacdo dos curriculos em todo o territorio nacional.

J& a segunda habilidade EF02LP22, trata do planejamento e da producdo de relatos
de experimento, entrevistas e verbetes de enciclopédia infantil, considerando a situacédo
comunicativa e o tema/ assunto e a finalidade do texto. Essa habilidade também estd de
acordo com as prescricdes da BNCC (2017), pois ha uma proposta de planejamento e de
producdo de texto que considera as questdes mencionadas anteriormente.

Passemos a habilidade EF02LP23, que também foi atendida, pois trata de planejar e
de produzir pequenos registros de observacao de pesquisa. Porém hé, nessa proposta, apenas
um trabalho com a situagéo de producdo de texto, e uma prescri¢do de duas habilidades que
visamao planejamento e a producdo de texto. Nesse quesito, em uma atividade, pede-se uma
producdoempenhando certa autonomia, em outra, de producdo em colaboragdo com colegas
e com a ajuda do professor (EF02LP22).

Percebemos que seria interessante uma proposta diferente para a produgdo com

autonomia, tendo em vista a necessidade de haver indicagdes mais precisas para o
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desenvolvimento da mesma pelos alunos.

A habilidade EF02LP23 “Planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos
registrosde observagdo de resultados de pesquisa, coerentes com um tema investigado”
(NOVOPITANGUA-LINGUA PORTUGUESA, V. 2, 2019 p. 57), por seu turno, poderia
ser relacionada a capacidade discursiva, ja que trata do tema a ser discorrido no texto.

Ademais, vale salientar que é muito dificil para um aluno produzir um texto sem o
conhecimento de seus modos de estruturagdo. Podemos considerar que essa proposta de
atividade analisada anteriormente focaliza as partes de um texto, mas, para a producdo, €
importante que haja, em algum momento, a retomada dessas partes.

A Ultima atividade encontrada nesse volume estd exposta na pagina 219, e faz
referénciaa uma habilidade do campo pesquisado (EF02LP21), mas ndo serd analisada,
porque trata de um género de outro campo de atuacdo, além de se tratar da habilidade ja
mencionada devido aos termos genéricos usados na sua descricéo.

Sobre a questdo do projeto por detras dessas atividades, observamos que, assim como
no volume 1, é solicitado que o professor divulgue o video no Blog da escola. Vejam a

orientagdo abaixo.

Figura 10: Projeto de situacdo de comunicagdo no volume 2

PUBLIQUEM O VIDEO NO BLOGUE DA TURMA E DIVULGUEM O
ENDERECO ELETRONICO PARA SEUS FAMILIARES E AMIGOS.

Fonte: NOVO PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA, 2019, v. 2, p. 59

Essa divulgacdo é muito importante, pois valoriza o trabalho dos alunos e o0s
incentivamno momento da escrita, pois seus textos serdo publicados e lidos por diversas
pessoas. Porém, vemos que o direcionamento é o0 mesmo do volume 1. Seria interessante

expandir as sugestdespara divulgacdo, abrangendo meios impressos e digitais, por exemplo.
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3.3.1.3. As propostas do volume 3 da colegio NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA

Passemos ao volume 3 da colecio NOVO PITANGUA-LINGUA PORTUGUESA,
elaborado para 0 3° ano do Ensino Fundamental. Iniciaremos pelo quadro que mostra a

organizacédo da SD neste volume.

Quadro 11: Uma possivel SD da Producéo de texto no volume 3

PARTES DE UMA SD HANO LD
Projeto X
Producéo Inicial
Maddulos correspondentes a capacidade de agdo X
Maodulos correspondentes a capacidade discursiva X

Madulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de reviséo X
Atividades de avaliacdo/ autoavaliacao X
Producéo Final X

Fonte: a autora

Como vemos no quadro acima, ha um projeto maior por detréas das produgdes, porém
éa mesma sugestdo que aparece nos volumes 1 e 2. Ndo ha producdo inicial nas atividades
dessevolume. Ha atividades que propiciam o desenvolvimento das capacidades de acédo e
discursiva,ndo abordando as capacidades linguistico-discursiva e multissemiética. H4 uma
proposta de revisdo de texto e de avaliacdo na atividade do eixo de producéo de texto.

Conforme o quadro acima, nem todas as questdes importantes a serem trabalhadas
numaSD foram contempladas. Isso ocorreu, porque ndo consideramos os textos que ndo

pertencem ao campo pesquisado
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Quadro 12: Capacidades de linguagem x Habilidades — A proposta do volume 3

VOLUME 3
HABILIDADE ) EIXO/ UNIDADE GENERO )
CAPACIDADE DE LINGUAGEM (RESUMO) PRATICA DE TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
LINGUAGEM
EF35LP19
Capacidade discursiva: ideia principal, tema/ Recuperar ideias principais, Unidade 2: No Como montar um
assunto do texto situacdes de escuta, Oralidade mundo da poesia Livro livro 56
exposicdes, apresentacdes e
palestras.
EF35LP17
B leca i : ! - .
usca e selecdo de Unidade 3: Pare! Andincio de | Medidas de seguranca a0
Capacidade discursiva informagdes sobre Leitura/escuta Olhe! A
propaganda de transito 91
fendmenos naturais e sociais. Siga!
Meios impressos e digitais
Unidade 3: Pare!
) ) ) EF35LP18 ) o 104
Capacidade discursiva Oralidade Olhe! Debate Acessibilidade
Tema ) 105
Siga!
Unidade 3: Pare!
) ) ) EF35LP19 ) o 104
Capacidade discursiva ) o Oralidade Olhe! Debate Acessibilidade
Ideias principais . 105
Siga!
EF35LP20 Unidade 7: Eles )
_ o Recursos  multissemiéticos _ . _ Acontecimentos
Capacidade multissemidtica o ] Oralidade 5d0 NOssos Telejornal : 220
(tabelas, graficos, diagramas, I Interessantes
amigos!
etc.)
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Capacidade de acéo

EFO3LP24

Situacdo comunicativa,

Ler, ouvir, compreender Unidade 8: Plantar | Relato de ) o
. N ' ' Leitura/escuta | Experimento cientifico
Capacidade discursiva relatos de observacio de e colher observagdo
236 a
pesquisa 240
Autonomia
EF03LP26 Analise linguistica | Unidade 8: Plantar | Relato  de Experimento cientifi
i i i i 5 xperimento cientifico
Capacidade discursiva Diagramagéo e semictica e colher abservagio
Formatacéo
EFO3LP25
Capacidade de acdo L L Relato  de
Situagdo comunicativa
Contelido tematico Producéo de | Unidade 8: Plantar | observacéo Germinagéo de
Capacidade discursiva Infraestrutura textual textos e colher de sementes
Pesquisa experimento
246
EFO3LP26 a248

Capacidade discursiva

Identificar e  reproduzir
relatos de observagéo
Formatar e diagramar,

inclusive, textos orais.

Analise linguistica

e semibtica

Unidade 8: Plantar

e colher

Relato  de
observagéo
de

experimento

As sementes

germinam no escuro?
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Como dissemos anteriormente, localizamos vérias atividades neste volume e as
mesmasenvolviam habilidades propostas para o 3° ano (habilidades que fazem parte do
campo das préticas de estudo e pesquisa). Porém, os géneros textuais trabalhados nessas
atividades ndo fazem parte deste campo e sim do “jornalistico-midiatico”. Por isso, nao
serdo analisados.

Tendo em vista a localizagdo de um género em um campo que, a principio, ndo o
situariamos, retomamos o texto da BNCC (2017) para observar se ha alguma informacéo
que orienta para o tratamento didatico dos textos em seus pertencimentos a diferentes
campos de atuacao, sem haver prejuizos. Nessa busca, n6s nos deparamos com as defini¢des

dos campos das praticas de estudo e pesquisa:

[...] Campo de atuagdo relativo a participacdo em situacOes de leitura/escrita que
possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as
praticasrelacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacéo cientifica, favorecendo
a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia
impressaou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos;
quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de
divulgacdo cientifica; verbetes deenciclopédia. (BRASIL, 2017, p. 108)

E, jornalistico-midiético:

Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das
criangas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacéo e
opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de
construir conhecimentose desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e
producdo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade
paraque se interessem pelos fatosque acontecem na sua comunidade, na sua cidade
e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leitura e producédo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica
em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento
critico para se situar em relacéo a interesses e posicionamentos diversos e possam
produzir textos noticiosos e opinativos e participarde discusses e debates de
forma ética e respeitosa. (BRASIL, 2017, p. 140)

Como vemos, o campo das préaticas de estudo e pesquisa situa as praticas de uso da
linguagem em contextos comunicativos (de leitura e escrita) que demandam conhecimentos
sobre o funcionamento de textosexpositivos e argumentativos. Ja para o trabalho com textos
do campo jornalistico-midiatico, do ponto de vista defendido no documento, é orientado
que se leve o estudante a receber e a produzir informac6es e opinides, bem como a agir
com autonomia e de maneira critica, de modo que ele seja capaz de se situar e de se

posicionar de formaparticipativa, discutindo e debatendo os temas dessa esfera de forma



94

respeitosa e ética.
Como podemos constatar, esses dois campos ndo tém o mesmo objetivo, pois um
leva o aluno a ter interesse pela pesquisa, € 0 outro a ter posicionamento autdbnomo e critico

sobre assuntos da esfera jornalistica.

Tentamos verificar o porqué desses géneros textuais serem abordados nesse campo,
masndo identificamos nenhuma informacéo no LD. Entdo, buscamos na BNCC (2017) se
havia alguma informacéo sobre a possibilidade de os géneros desses campos serem tratados

no limiarde ambos, e encontramos a seguinte colocagéo:

Uma reportagem cientifica transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico®?
quanto pelo campo de divulgacdo cientifica; uma resenha critica pode pertencer
tanto ao campojornalistico quanto ao literdrio ou de investigacdo. Enfim, os
exemplos s&o muitos. E preciso considerar, entdo, que 0s campos se interseccionam
de diferentes maneiras. Mas 0 mais importante a se ter em conta e que justifica sua
presenca como organizador do componente € que os campos de atua¢do permitem
considerar as préaticas de linguagem — leitura e producdo de textos orais e escritos
— gue neles tém lugar em uma perspectivasituada, o que significa, nesse contexto,
que o conhecimento metalinguistico e semi6tico em jogo — conhecimento sobre 0s
géneros, as configuracBes textuais e os demais niveisde analise linguistica e
semidtica — deve poder ser revertido para situagdes significativas de uso e de anélise
para o uso. (BRASIL, 2017, p. 85)

Constatamos, assim, que 0s géneros textuais que nds nos referimos nao se incluem
no exemplo acima, pois ndo trazem nenhum tema relevante (cientifico) noticiado pela
midia, e sim temas sociais comuns a esfera jornalistica.

Uma hipotese para isso € que, como nao foi citado nenhum género textual na
descricdo dessashabilidades, presumiram que poderiam usar qualquer um. Outra hipétese
é teremrecorrido a esses géneros por eles tratarem de habilidades que dizem
respeito a recuperacdo de ideias emapresentacdes e palestras, bem como a textos que
circulam nos meios digital e impresso.

Contudo,os textos cientificos também podem ser temas de palestras e circular no
meio digital e impresso.Isso mostra, claramente, que hd uma preocupac¢do da editora em
atender a exigéncia da BNCC (2017) para o cumprimento de todas as habilidades, mas, a
nosso ver, elas poderiam ser maisbem aproveitadas se relacionadas a géneros dos campos
de atuacdo especificos.

Outrossim, tendo em vista 0s pressupostos ISD no que concerne as condicdes de

12 Os campos “jornalistico-midiatico e Campo de atuagido na vida puablica” (Ensino Fundamental- anos finais)
aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominacdo Campo da vida publica.
(BRASIL, 2017, p. 84).



apropriagcdo de um dado género textual (de seu contexto de producédo, de sua estrutura,
dentre outras questdes), nds nos indagamos se é possivel ocorrer esse processo quando é
ensinado ao aluno um determinado género, de uma determinada esfera, porém requisitado
outro para a producéo.

Mais uma vez, endossamos a importancia da elaboragéo, ou do acesso a MD do
génerotextual que se pretende ensinar a produzir, uma vez que, nele, conforme seus
idealizadores defendem, sera encontrado um conjunto de conhecimentos sobre as
caracteristicas relativamente estaveis do género, as ensindveis, 0s modos possiveis de
ensinar e assim pordiante.

Vamos as atividades que fazem parte do campo das préaticas de estudo e pesquisa,
as guais sao encontradas na unidade 8 do LD, intitulada como “Plantar e Colher”.

A primeira proposta foi localizada nas paginas 236 e 240, e envolve os eixos/
praticas de linguagem leitura ¢ escuta (habilidade EFO3LP24) ¢ “Andlise linguistica e
semiotica” (habilidade EFO3LP26). A primeira habilidade aparece na pagina 237, a qual
consiste nas acdes de ouvir e de compreender relatos de observacao cientifica, levando em
conta a situacdo comunicativa e o tema/ assunto do texto. A segunda, na pagina 238, trata,
principalmente, de levar o aluno a entender as partes que compdem um relatério de
observagdo.

A atividade faz parte da secdo leitura, mas, antes de inicia-la, hd uma secdo
denominada“Antes da leitura”, onde € solicitada a leitura de instru¢des para a realizacdo de
um experimentointitulado “Fototropismo”. Depois, na proposta de leitura, ¢ solicitado que
o0 aluno veja o relato de observacéo do experimento que leu na pagina anterior (esse relato
esta organizado por dia).

Em seguida, ha um estudo de texto, onde a primeira parte é direcionada a
compreensdodo texto (capacidade discursiva, conteido temético) e a segunda, ao contexto
de producgdo, comperguntas que levam ao entendimento da funcdo do texto, de seus
veiculos de comunicacdo. Também ha a requisicao da reflexdo sobre o uso de imagens no
texto, o que nos leva a associar a uma condi¢Ges que leve ao desenvolvimento da
capacidade multissemidtica. Mas, além dessas questdes, ha, ainda, outras relacionadas a
capacidade linguistico-discursiva que envolve o uso de substantivos e, também, a
capacidade discursiva (tempos verbais usados no emprego de verbos).

Todos esses pontos sdo muito importantes, porém, trata-se de trés questdes com
cincoperguntas que envolvem atividades de varios eixos. Seria interessante, a nosso ver,

aprofundarmais esses questionamentos com o0s alunos para que eles consigam se apropriar
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desse contetdo. Conforme o ISD, ao trabalhar com foco no desenvolvimento das
capacidades de linguagem, o ideal seria colocar os pontos a serem vistos em modulos
diferentes, para que, depois, no momento da producdo, possam ser retomados
conjuntamente, visto que, nela, sdo necessarios conhecimentos acerca de todas as
capacidades de linguagem. Sendo assim, nds nosquestionamos: se mostramos tudo para o
aluno de uma s6 vez, numa Unica atividade, ele dar& conta de compreender tantas questes
de diferentes eixos?

Partimos agora para a proposta elaborada com foco no eixo/préatica de linguagem
de produgdo de textos, a qual envolve o género textual “Relato de observagdo de
experimento”, e estd disposta nas péginas 246 a 248. Para essa atividade, sdo prescritas
as habilidades EFO3LP25, que trata do planejamento e da producéo de textos que visam a
apresentar resultadosde observac@es, incluindo tabelas, graficos etc, e a EFO3LP26, que
trata, resumidamente, da identificacdo e da reproducéo de relatos de observacdo cientifica
conforme sua formatacéo e diagramacao, incluindo os textos orais.

Esta atividade faz parte da se¢do “Producdo escrita”. Na pagina 246, logo na parte
superior, hd uma consigna retomando que, nessa unidade, os alunos fizeram descobertas,
por meio de relatos de divulgacdo cientifica, e que, agora, realizardo um experimento que
sera relatado por eles. Logo depois, é pedido que vejam como o experimento deve ser feito
e, em seguida, ha um texto intitulado “As sementes germinam no escuro?”, o qual devera
ser lido pelos alunos.

Depois de ler o texto, conforme as orientacBes, os alunos precisam realizar o
planejamento e, para essa etapa, ha algumas dicas: reler e realizar o0 experimento da pagina
anterior (As sementes germinam no escuro?). Em seguida, eles precisam estipular um
periodo para a observacao e, a partir disso, conversar sobre o que puderam constatar, a fim
de obterem o maximo possivel de informacdes.

Como vemos, o LD cumpre com a prescricdo em relacdo a habilidade EFO3LP25,
poispropde o planejamento e a producdo do texto, porém, quanto ao 1SD, quando falamos
em planejamento de texto, estamos pensando na estrutura desse texto e em como 0
conteudo tematico sera organizado nela, além de outras questdes. Todavia, em nenhum
momento da orientacdo, € pedido ao aluno para refletir sobre essa estrutura; ha apenas
sugestoes, as quais, possivelmente, nao terdo grande influéncia na produgéo “escrita”, que
é o foco da atividade.

As orientagOes quanto ao planejamento do texto escrito estdo tracadas na etapa da

escrita, que aborda a habilidade EFO3LP26. Nessa etapa da escrita, é solicitado que 0s
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alunos organizem, em uma folha avulsa, em etapas, numa tabela, as informacdes de cada
fase do experimento e que as ilustrem. Logo apds, € requisitado que eles reproduzam as
mesmas ilustracdes em uma tabela, assim como as consignas e o0s resultados das
observacOes. H4 uma orientacao ao professor, na pagina 247, para que requisite aos alunos
que voltem a se¢do “Leitura 1” desta unidade, a fim dereverem as caracteristicas de um
relato de observacdo de experimento. Essas caracteristicas témrelagdo com a capacidade
discursiva.

Recorrendo aos pressupostos do 1SD, seria interessante que fossem apresentados
aos professores MD dos géneros a serem produzidos pelos alunos. Além disso, se, na
proposta anterior de leitura, fosse apresentada uma relacéo das caracteristicas constituintes
do género conforme o MD, essa poderia ser tomada como apoio para que o0 aluno pudesse

observar os

modos de estruturacdo e de organizacdo possiveis de serem levadas em considera¢cdo no
momento da producdo textual.

Sendo assim, do nosso ponto de vista, somente a requisi¢do ao aluno de voltar a
paginae rever a atividade ndo € o suficiente, mas sim, que essa proposta seja efetivada junto
com o professor, coletivamente, a fim de que ele retome com o estudante os pontos
importantes a serem priorizados no ensino. Um problema que supomos haver na orientagao
de revisdao autdbnomapelo aluno (de ir, voluntariamente, as atividades anteriores, sem ter
compreendido a estrutura do género, por exemplo), € a auséncia de intervengdes pontuais
do professor. Desse modo, a nosso ver, somente registar, numa tabela, sem titulo, ndo
configura aprendizagem do género textual.

Ao que parece, essa atividade foi pensada com foco no tema e em atender a
prescricdo da BNCC (2017) sobre o uso de tabelas, mas outras questdes relacionadas a
estrutura do texto ndo foram enfatizadas. Quando pensamos num género textual, pensamos
num conjunto de caracteristicas: contexto, tema, estrutura, aspectos discursivos e
linguistico-discursivos. E é esse conjunto de caracteristicas que precisa ser apropriado. Nao
é possivel ensinar tudo numa Unica aula, mas € interessante priorizar o que é essencial para
caracterizar esse género e 0 que é possivel acrescentar.

Vejam a figura que mostra essa atividade
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Figura 11: Atividade de produg¢io de texto do género “Relato de observagdo de experimento”

Fupraate pratats A 133 05303 Pana ¢ e A 410 6 bevwrears ce T

Planejar

Para planejar o relato de observacgao, vejam algumas dicas. ‘
4
J

*Releiam e realizem o experimento apresentado na pagina anterior.

«Estipulem um periodo de observacao de, por exemplo, 10 a
15 dias. Vocés podem registrar cada fase do experimento
diariamente ou a cada 3 dias por meio de anotacdes e fotos.

*Depois desse tempo, conversem sobre o0 que ocorreu para obter
o maximo de informagoes sobre a germinacao das sementes.

Escrever

Para escrever o relato de observacao, vejam as dicas abaixo.

*Em uma folha de papel avulsa, organizem, em etapas, as
informagoes de cada fase do desenvolvimento das sementes.

*|lustrem (com desenhos ou com as fotos que foram tiradas)
essas etapas de modo que os leitores possam visualiza-las com
mais facilidade.

*Reproduzam na folha a tabela abaixo e registrem nela os
resultados. Depois, vocés poderao utiliza-la para comparar suas
informagGes com as dos demais grupos.

Pote 1, no escuro Pote 2, na luz

Apos quatro dias,
quantas sementes
germinaram?

Apos dez dias, quantas
sementes germinaram?

*Escrevam um paragrafo para apresentar as etapas do
experimento e outro para apresentar os resultados dele.

=

Fonte: NOVO PITANGUA, 2019, v. 3, p. 247

% Saberes integrados

* Esta produgdo pode estabelecer
uma relagao com a disciplina de
Ciéncias. Converse com os alu-
nos sobre os procedimentos ge-
rais necessarios ao plantio, a fim
de que reconhegam, por exemplo,
a importancia de elementos nao
vivos, como luz, solo e d4gua, para
a sobrevivéncia e o desenvolvi-

mento adequado de uma planta.
L J

* Ao fim da subsec¢io Planejar, con-
verse com os alunos sobre o fato de
diversos fatores influenciarem o de-
senvolvimento desse experimento,
como quantidade de agua e lumino-
sidade. Dessa forma, explique-lhes
que o resultado para cada grupo
pode ser diferente.

* Na subsecgao Escrever, oriente-os a
voltar a se¢do Leitura 1 desta unida-
de para que revejam as caracteristi-
cas do género relato de observacao
de experimento.

* Ao preencherem a tabela com a sis-
tematizacdo dos dados do experi-
mento, reforce que toda tabela deve
ter uma fonte. Por isso, oriente-os a
incluir uma fonte ao final da tabela,
como “Fonte: Dados coletados du-
rante o experimento.".

Essa proposta de producdo de texto, assim como as dos volumes 1 e 2, também tem

umprojeto de comunicacdo por detras dela, uma vez que é solicitado ao professor que

publique osrelatos em um blog da turma ou num endereco eletrénico para os familiares e

colegas terem acesso. Seria interessante que essa informacgéo viesse no inicio da atividade

para incentivar a escrita e ndo apenas no final.
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3.3.1.4 As propostas do volume 4 da colegdo NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA

Passamos ao volume 4 da colecdo Novo Pitangua Lingua Portuguesa, elaborado
para 0 4° ano do Ensino Fundamental, iniciando pelo quadro que mostra a organizacdo da
SD do LD.

Quadro 13: Uma possivel SD da Producdo de texto no volume 4

PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Produgdo Inicial

Maddulos correspondentes a capacidade de agdo

Maodulos correspondentes a capacidade discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de revisdo

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacdo

X| X| X| X| X| X| X

Producéo Final

Fonte: a autora

Como projeto de comunicacdo para divulgacdo das producdes, foi sugerido, em
todos os volumes, que fosse feita a publicacdo das producdes num blog da turma.
Chegando a esse ultimo volume, percebemos que ndo ha uma preocupacgdo com a realizacao
de producdo inicial,visto que ndo ha nenhuma proposta para esse fim. Isso nos leva a
conjecturar que nao é dada importancia aos conhecimentos prévios dos alunos a respeito
da producdo, ou ainda, a necessidade de o professor se atentar para isso.

Quanto a outros modulos, para se trabalhar com as capacidades de acdo, discursiva,
e linguistico-discursiva, percebemos que, apesar de algumas habilidades referirem a mais
de umacapacidade, estas sdo exploradas no decorrer da SD.

E importante ressaltar a relevancia que tém as atividades de revisio, de reescrita e

de avaliagdo, as quais sdo contempladas ndo so neste volume, mas em toda a colegéo.



Quadro 14: Capacidades de linguagem x Habilidades — A proposta do volume 4
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VOLUME 4
CAPACIDADE DE LINGUAGEM HABILIDADE EIXO/ UNIDADE GENERO TEMA PAG.
(RESUMO) PRATICA DE | TEMATICA TEXTUAL
LINGUAGEM
Capacidade de agdo, multissemidtica: exposicdo de EF35LP20 Oralidade Unidade 3: Noticia Alguém que 104
trabalhos ou pesquisas escolares com recursos realizou algo que
. - . Voando para a paz 105
multissemidticos, planejando o tempo de falae a promova o bem
linguagem comunicativa. 106
Capacidade de acdo, discursiva: planejar e produzir EF04LP21 Producdo de Unidade 3: Noticia Alguém que 104
textos com base em resultados deobservacgdes e textos realizou algo que
- : S A Voando para a paz 105
pesquisas, considerando a situacdo comunicativa e promova o bem
o0 tema/ assunto do texto.
Capacidade de acéo e discursiva: fungdo  de EF04LP20 Leitura/ escuta | Unidade 5: Hoje é Relato de A decomposicdo 177
graficos, diagramas e tabelas dia de teatro experimento de residuos
. . . g - e
@presentacdo de dados e informag&o). cientifico solidos 178
domésticos
Capacidade discursiva: identificar e reproduzir EF04LP24 Analise linguistica | Unidade 5: Hoje é Relato de A decomposicdo
(gréficos, tabelas,diagramas) em relatérios de e semidtica dia de teatro experimento de residuos
observagdo de pesquisa. cientifico solidos
domésticos
Capacidade de acdo: situacdo comunicativa e EF04LP21 Producdo de Unidade 6: Nosso Relato de Decomposicdo de 183
finalidade do texto Planejar textos lixo de todo dia observacdo de residuos organicos
Produzir experimento e inorganicos

83
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Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto

Graficos,tabelas,

diagramas
Capacidade discursiva: identificar e reproduzir Analise linquistica | Unidade 6: Nosso Relato de Decomposicdo de
(gréficos, tabelas,diagramas) em relatdrios de EF04LP24 gL . o observagdo de residuos organicos
x - e semidtica lixo de todo dia X . AT
observacgdo de pesquisa experimento e inorganicos
) ) o 192
Capacidade de acéo: situagdo comunicativa,
o . . Texto de - a
finalidade . Unidade 6: Nosso . x Plastico de
EF04LP19 Leitura/ escuta . . divulgacéo x
lixo de todo dia L= camaréo
. . L cientifica
Capacidade discursiva: tema/ assunto
194
Capacidade de acéo: fungdo de gréaficos, Unidade 7: Pessoas com 220
diagramas e tabelas(apresentacéo de EF04LP20 Oralidade Convivendo com Reportagem R
. x . deficiéncia a226
dados e informagé&o). as diferengas
Capacidade de acdo: situacdo comunicativa, finalidade . .
do texto Producéo de Ur_ndade ’ Pessoas com
EF04LP21 Convivendo com Reportagem R 232
textos as diferencas deficiéncia
Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto ¢
Capacidade de acdo: identificar ou reproduzir, em Unidade 8: U
verbetes deenciclopédia, formatacao e diagramagéo, Andlise linquistica | ~n1dade o. Um Verbete de
situacdo comunicativa EF04LP23 o semi()%ica jeito especial de enciclopédia Futebol 259

Capacidade discursiva: tema e assunto do texto

usar as palavras
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Andlise linquistica Unidade 8: Um| Verbete de
?27? EF35LP17 gt jeito especial de | enciclopédia e Diversos temas
e semiética -
usar as palavras verbete poético
Capacidade de acdo: situacdo comunicativa, meios de Unidade 8: Um Verbete de
circulacdo de textos. x e :
EF04LP22 Producdo detextos | jeito especial de

Capacidade discursiva: planejar e produzir

usar as palavras

enciclopédia e
verbete poético

266

267

Fonte: a autora
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No volume 4, localizamos oito propostas que envolvem capacidades do campo das
praticas de estudo e pesquisa, porém, como ocorreu nas anteriores, trés delas correspondem
a géneros do campo jornalistico-midiatico. Nao discutiremos essas atividades, mas vale
destacarque elas envolvem as habilidades EF35LP20 e EFO4LP21, as quais tratam dos eixos
da oralidade e da producéo de textos.

Sobre o restante, séo atividades envolvendo: um relato de experimento cientifico, um
relato de observagdo de experimento, um texto de divulgacdo cientifica, dois verbetes de
enciclopédia. Como vemos no quadro acima, foram envolvidas, nessas atividades, as
habilidades: EF35LP17, EFO4LP19, EF04LP20, EFO4LP21, EFO4LP22, EF04LP23 e
EF04LP24. Vamos as discussdes de analise.

Iniciamos analisando a primeira atividade, localizada nas paginas 177 e 178, a qual
trata de uma proposta da pratica de linguagem de leitura/ escuta. Como objetivos, sdo tragados
0s seguintes: “Ler e compreender um relato de experimento cientifico; conhecer informacgoes
sobre adecomposicéo de residuos sélidos organicos e de residuos sélidos inorganicos no solo”
(NOVOPITANGUA-LINGUA PORTUGUESA, v.4, 2019, p. 177). Analisaremos, nessa
proposta, a habilidade EFO4LLP20 que prescreve o reconhecimento da “[...] funcéo de
graficos, diagramas e tabelas em textos, como forma de apresentacdo de dados e
informacdes”, e a EFO4LP24 que leva o aluno a “[...] identificar e reproduzir, em seu formato,
tabelas, diagramas e gréaficos em relatérios de observacdo e pesquisa, como forma de
apresentacdo de dados e informagdes” (NOVO PITANGUA-LINGUA PORTUGUESA, v.
4,2019 p. 177).

Na primeira parte, ha um texto a ser trabalhado no eixo da leitura, que contextualiza
e introduz o tema. O assunto diz respeito a decomposicdo de residuos organicos e
inorganicos. Depois da apresentacdo dele, é descrito o experimento e apresentado, de forma
enumerada, para que se evidenciem as etapas. Além disso, hd uma ilustracdo que mostra a
experiéncia.

Na orientacdo ao professor, & pedido que os alunos facam a leitura silenciosa,
destacando palavras ou expressdes desconhecidas, mas tentando compreendé-las
considerandotodo o contexto. Posteriormente, ha a solicitacdo de uso do dicionario. Também
h& uma ressalvasobre a linguagem cientifica adotada em textos desse género textual.

Num segundo momento, pede-se que o professor realize a leitura, juntamente com os
alunos, chamando a atencdo deles para a estrutura, indagando-os quanto ao entendimento da

mesma, levando em conta o objetivo. Por ultimo, ressalta-se a importancia de os alunos
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chegarem a conclusdo de que a estrutura contribui com a organizacdo necessaria das

informacdes, facilitando o entendimento do experimento (NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA, V. 4, 2019 p. 177).

O texto € iniciado na pagina 177 e finalizado na 178. Depois, ha conclusdes e uma
tabelague mostra perguntas, cujas respostas estdo assinaladas, possibilitando a compreenséo
do textolido. Por fim, h4& uma atividade que evidencia as partes do texto (materiais,
procedimentos e conclus6es) e duas questdes: a primeira, que leva o aluno a refletir sobre a
importancia da tabelapara expor os resultados, e a segunda, que leva a reflexdo sobre imagens
do experimento.

Nessa proposta, vemos atividades que possibilitam a apropriacdo, pelos alunos,
deconhecimentos que podem evidenciar a mobilizagcdo da capacidade de agdo, como, por
exemplo, quando € pedido que se reconheca a funcdo do texto; da capacidade discursiva,
aotratar da estrutura desse texto, e da capacidade linguistico-discursiva, ao levar o aluno a,
pormeio da leitura, pensar sobre termos que ndo conhece, assim como tentar compreendé-
los,considerando o contexto, ou procurar seus significados no dicionario, além de falar da
linguagem cientifica que caracteriza esse género textual, e, também, diz respeito a
modalizacéo.

Passemos, neste momento, & proposta da “Unidade 6: Nosso lixo de todo dia”, onde
localizamos duas atividades que enfocam as habilidades EFO4LP21 (andlise linguistica e
semiotica) e EFO4LP24(producdo de texto), dispostas na pagina 183.

Trata-se de uma proposta intitulada “Produg@oescrita”, cujos objetivos séo realizar
um experimento cientifico, bem como registrar e apresentar o relato de observacdo de
experimento cientifico. E uma atividade de producio escrita, queesta configurada como as
anteriores: planejamento, escrita, revisao e reescrita e avaliacdo. Essa proposta também utiliza

0 recurso da tabela para informar os dados coletados.

Sobre a habilidade EF04LO21 — que trata do planejamento e da producdo de textos
com base em resultados de uma pesquisa, incluindo gréficos, tabelas ou imagens,
considerando a situacdo comunicativa, tema e assunto do texto —, podemos dizer que a
proposta atendeu a essa prescri¢cdo, uma vez que tal atividade é realizada a partir de um
planejamento e com uso de tabela.

Equiparando ao quadro teérico do ISD, essa proposta atende a capacidade de
linguagemdiscursiva, pois trata-se do planejamento de texto. Quanto a capacidade de acao,

nédo localizamosnenhuma questdo que poderia levar a compreensdo do contexto de producao
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do texto a ser produzido.

No que se refere a habilidade EFO4LP24, no livro, hd uma informacg&o direcionada ao
professor de que a atividade atende a essa prescricdo parcialmente. Assim também
compreendemos, pois trata-se de uma produ¢do com uso do recurso “tabela”. Quanto a essa
habilidade, pode levar a apropriacdo das capacidades discursiva e multissemidtica, ja que

leva

o0 aluno a pensar sobre a estrutura do texto e também sobre 0s recursos que podem ser usados
para aprimora-lo. Como projeto de comunicagdo que daré sentido as produgdes dos alunos, é
sugerido queoprofessor organize uma apresentacdo para a turma.

A proxima atividade envolvendo o eixo investigado encontra-se nas paginas 192 a
194e trata do eixo/ prética de linguagem “Leitura/escuta”. Como objetivos, estdo tracados:
“Ler umtexto de divulgacdo cientifica e estabelecer relaces entre a leitura desta secédo, o
tema da unidade e o texto lido anteriormente. Para isso, primeiramente, € proposta a leitura
silenciosa do texto de divulgagao cientifica intitulado “Plastico de... camardo?!” (p. 192 ¢
193) e, depois,em voz alta. Apds essa leitura, hd& um conjunto de perguntas que os alunos
devem responder e essas envolvem a capacidade discursiva (abordando o conteido temético)
e a linguistico- discursivas (concordancia nominal, género masculino e feminino, entre
outras). Ndo observamos questdes que tratam, diretamente, do contexto de producdo desse
texto.

Ja na unidade 8, “Um jeito especial de usar as palavras”, sdo trazidas duas propostas
de atividades com “verbetes de enciclopédias”. A primeira tem como foco a habilidade
EF04LP23, que trata da identificacdo e da reproducdo de verbetes de enciclopédias,
considerando sua formatacao/ diagramacéo, situacdo comunicativa e tema/ assunto/finalidade
do texto.

Essa atividade faz parte da se¢do “Leitura” que ¢ antecedida pela “Antes da leitura”,
na qual, conforme ja discutimos em outras propostas, o tema a ser lido na se¢édo principal €
contextualizado. Depois, na secdo de Leitura, ha uma consigna pedindo que o aluno leia o
trechode um verbete de enciclopédia sobre Futebol. Depois, um verbete poético. Adiante, é
feito um estudo de texto em que os dois tipos de verbetes (de enciclopédia e poético) sdo
comparados, evidenciando-se a linguagem subjetiva usada no poético e a objetiva, no verbete
de enciclopédia. Apds, as proximas questdes levam os alunos a pensarem sobre as palavras e
as expressdes usadas em cada um desses tipos de verbetes. Essas atividades levam ao

desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva que é muito importante na elaboracéo
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detextos.

De acordo com o ISD, o uso adequado de palavras € influenciado pela
intencionalidadede se produzir um ou outro género textual, pois, como vimos, dependendo da
intengéo, usamospalavras ou expressdes objetivas ou subjetivas. E o uso de uma ou outra
palavra também caracteriza um dado género textual.

As proximas questdes levam o aluno a refletir sobre a finalidade do texto, as quais
témrelacdo com o contexto de producdo, com a intencionalidade e ha uma pergunta que leva
0 aluno a refletir sobre o compromisso técnico do verbete de enciclopédia que difere do
poético.

Passemos a ultima atividade desse volume que também envolve os géneros verbete
de enciclopédia e poético com foco nas habilidades EF35LP17 “Buscar e selecionar, com o
apoiodo professor, informacdes de interesse sobre fenbmenos sociais e naturais, em textos
que circulam em meios impressos ou digitais (NOVO PITANGUA-LINGUA
PORTUGUESA, V.4, 2019, p. 267), e EFO4LP22. Trata de uma producdo escrita de verbete
de enciclopédia e verbete poético com as seguintes etapas: planejamento, escrita, revisdo e
reescrita e avaliacdo, sendo essa proposta muito parecida com as anteriores, por isso,
discutiremos apenas 0s pontosmais relevantes.

Sobre a primeira habilidade, que trata da busca e da selecdo de informacdes de
interesse sobre fendmenos sociais e naturais em textos que circulam nos meios impressos ou
digitais, podemos dizer que foi atendida, pois o texto trata de pesquisa sobre o tema escolhido
pelo aluno (dentre alguns que foram sugeridos, como esporte, animal, natureza, etc.),
considerandoinformag6es importantes. Tendo em vista os estudos ISD, a nosso ver, tal
consigna € muito genérica e ndo esclarece o que pretende com a habilidade. Por isso nédo foi
possivel relaciona- la a nenhuma capacidade de linguagem.

Quanto a segunda habilidade, que envolve o planejamento e a producdo de texto,
também foi atendida, assim como propde a BNCC (2017), uma vez que trata de uma producao
considerando esses pontos. Do nosso ponto de vista ISD, a consideramos como uma boa
proposta de producéo, especialmente, em relacdo ao planejamento que esta descrito na etapa
deescrita. Contudo, voltamos a enfatizar a importancia da exposi¢do aos alunos, antes mesmo
derequisitar a producéo textual, de uma relagdo das caracteristicas relativamente estaveis do
género que se propGe para o ensino, em conformidade com o que consta em um MD, para
que,assim, o estudante possa ter consciéncia dos recursos que ele precisa utilizar para se

comunicarde forma eficaz e mobilizar, com essa finalidade, as capacidades de linguagem.
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3.3.1.5 As propostas do volume 5 da colegdo NOVO PITANGUA-LINGUA

PORTUGUESA

Passemos ao volume 5 da colecdo Novo Pitangud — Lingua Portuguesa, elaborado

para 0 5° ano do Ensino Fundamental, iniciando pelo quadro que mostra a organizagdo da SD

do LD.

Quadro 15: Uma possivel SD da Producéo de texto no volume 5

PARTES DE UMA SD

HA NO LD

Projeto

X

Producéo Inicial

Maodulos correspondentes a capacidade de acao

Maodulos correspondentes a capacidade discursiva

Madulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de revisdo

x| X| X| X

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacédo

Producéo Final

Fonte: a autora

Notamos um grande prejuizo na organizacao das atividades do volume 5, pois a maioria

dos géneros textuais localizados fazem parte de outros campos de atuacdo. Por isso, néo foi

possivel considerar nenhuma das etapas da tabela acima como atendidas neste volume
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VOLUME 5
EIXO/ PRATICA UNIDADE GENERO ;
CAPACIDADE DE LINGUAGEM HABILIDADE DEL INGUAGEM TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
Capacidade de acdo e discursiva: produzir e planejar EFO5LP25 Producéoc Unidade 1: a0 Verbete de 33a35
verbetes de dicionarios digitais ouimpressos, levando textos poética dicionario
em conta a situacdo comunicativa, o tema/assunto do
texto.
Capacidade discursiva e linguistico-discursiva: leitura e EFO5LP22 Leitura e escuta Unidade 1: Verbete de 33
compreensdo de verbetes de dicionario, identificando Criacéo poética dicionari
- P icionario
a estrutura gramatical e semantica
Capacidade discursiva: contetido tematico, infraestrutura EFO5LP24 Producdoce Unidade 2: Noticia Meio 71
textual, temas de interesse e de pesquisa. extos S.0.S.matas e ambiente
florestas
Capacidade multissemi6tica: multimodalidade
Capacidade linguistico-discursiva: produzir texto, EFO5LP26 Anélise Unidade 2: Noticia Meio 71
utilizando conhecimentos gramaticais, concordancia linguistica e S. ambiente
nominal e verbal, convengdes de escrita, pontuacao e semidtica O.S.matas e
regras ortograficas. florestas
Capacidade linguistico-discursiva: produzir texto, EFO5LP26 Anélise Unidade 3 Resenha Livro a 103
utilizando conhecimentos gramaticais, concordancia linguistica e : Medo,todos nds critica escolher
nominal e verbal, convencdes de escrita, pontuagéo e semiobtica temos! (paraa
regras ortograficas. resenha)




Capacidade linguistico-discursiva: produzir texto,

utilizando conhecimentos gramaticais, concordancia . Angll_se Unidade 3: Medo, | Resenha Livro a escolher (para
3 s . x EFO5LP27 linguistica e ) s 103
nominal e verbal, convencdes de escrita, pontuagéo e semictica todos nds temos! critica a resenha)
regras ortograficas.
. . . . - . . Quantidade de
Capacidade dlscur§|ya. comparar informagfes em EFO5LP23 |  Leitura/ escuta Unidade 4: _ Nossa Grafico comunidades 117
graficos e tabelas cultura africana .
quilombolas
Capacidade de acéo e discursiva: ouvir apresentacéo de Unidade 4: Nossa
colegas e formular perguntas sobre o tema e solicitar | EF35LP18 Oralidade ] XXX Personalidades afro 118
esclarecimento de dividas. cultura africana
Capacidade linguistico-discursiva: produzir texto, .
-~ - L . Andlise . )
utilizando conhecimentos gramaticais, concordancia Lo Unidade 4: Nossa .
3 > . x EFO5LP26 | linguistica e . Reportagem Cultura africana 125
nominal e verbal, convengdes de escrita, pontuacao e semictica cultura africana
regras ortogréficas.
Capacidade discursiva e linguistico-discursiva: produzir, Andlise Unidade 4° Nossa
texto, utilizando recursos de coesdonominal, EFO5LP27 | linguistica e - Reportagem Cultura africana 126
. . S cultura africana
articuladores de sentido. semidtica
Capacidade discursiva: recuperar ideias principais de Unidade 4: Nossa
situacBes de escuta de exposi¢des, apresentacoes e EF35LP19 Oralidade ] Noticia falada Cultura africana 127
palestras. cultura africana
Capacidade multlssemlotlcal: exposicdo de trabalhos com _ Unidade 4: Nossa _ _
recursos multissemioticos. EF35LP20 Oralidade _ Entrevista Cultura africana 143
. . — cultura africana
Capacidade de acao: situagdo comunicativa
C_apaudade Ilngu_lstlco-dlspurs[ca_: produzir textos, _ Aqallse Unidade 5: Ndo a0 | Texto de _ _
utilizando conhecimentos linguisticos egramaticais, EFO5LP26 | linguistica e ; . - Trabalho infantil 170
x . o trabalho infantil opiniéo
pontuacdo e regras ortograficas. semidtica
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Capacidade linguistico-discursiva: produzir texto,

- ~ . Analise . NI 170
utilizando recursos de coesao_pronomlnal, EFO5LP27 | linguistica e Unidade 5: Né&o a0 Texto' B de Trabalho infantil
articuladores de sentido. o trabalho infantil opinido 171
semiotica
i i iva: idei incinai Unidade 5: N&o ao
Capaudadg d|scu~r5|va. recuperar ideias principais de EF35LP19 Oralidade Debate Trabalho infantil 172
discussdes, exposi¢des e palestras trabalho infantil
Qapamdade Ilngt{lstlco-dls_curs!vgz produzir te_xto_s _ Angllse Unidade 5: Nio a0 . Elementos
utilizando conhecimentos linguisticos egramaticais, EFO5LP26 | linguistica e ; . Narrativas P 203
x . S trabalho infantil mitoldgicos
pontuago e regras ortogréficas. semiotica
C_a_pamdade Ilngu_lstlco-dls_curs!vgz produzir textos _ Anfallse Unidade 5: Ndo a0 | . Texto Manual de jogos da
utilizando conhecimentos linguisticos egramaticais, EFO5LP26 | linguistica e ; . instrucional de 234
x . o trabalho infantil . turma
pontuacdo e regras ortograficas. semiotica regras do jogo
Capacidade linguistico-discursiva: produzir texto, - 266
- - L] o Andlise . CNix . .
utilizando conhecimentos gramaticais, concordancia Lo Unidade 5: N&o ao Experiéncia  vivida
] = X x EFO5LP26 | linguistica e ; . Conto 267
nominal e verbal, convencdes de escrita, pontuagéo e o trabalho infantil por um adolescente
e semiotica
regras ortogréficas. 268
Capacidade I|ﬂgU|st|co—d|scur5|ya: produzir texto _ Anfall_se Unidade 5 Experiéncia vivida por 266
utilizando recursos de coesdopronominal, EFO5LP27 | linguistica e 3 ) ) Conto um adolescente
articuladores de sentido. semiética Nao ao trabalhoinfantil 267
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Por fim, vamos as anéalises do volume 5 da colecdo, onde, inicialmente, verificamos
dezpropostas de atividades envolvendo as habilidades do campo das préaticas de estudo e
pesquisa.Porém, apesar de essas habilidades fazerem parte desse campo, somente duas delas
visa ao ensino dos géneros textuais prescritos para este campo. Percebe-se, com isso, como
ocorreu anteriormente, nos outros volumes, a utilizagdo de géneros textuais que séo sugeridos
para o campo jornalistico-midiatico.

Considerando essas dez propostas de atividades, destacamos apenas duas delas. A
primeira, da pagina 117, trata-se de uma questdo que envolve um grafico, o qual aparece na
lista de exemplos de géneros textuais que podem ser explorados nesse campo de atuacéo,
conforme a BNCC (2017). Para essa questdo é prescrita a habilidade EFOSLP23 “Comparar
informagdes apresentadas em graficos ou tabelas”, entretanto, o tratamento dado assemelha-
semais ao que seria dado na area de matematica. Além disso, outra inconsisténcia observada
pornés é que o género trabalhado nesta secdo € a reportagem, que faz parte do campo
jornalistico-midiético.

A outra atividade localizada esta nas paginas 118 e 119, todavia, ndo ha consigna que
explica o género textual, porém, subentende-se que se trata de um texto informativo. Para
estaatividade, foi proposta a habilidade EF35LP18, que prescreve “escutar, com atencao,
apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema
e solicitando esclarecimentos sempre que necessario” (NOVO PITANGUA- LINGUA
PORTUGUESA, v. 5, 2019, p. 118).

A impressdo gerada com esse tipo de escolha € que a habilidade ndo esta em relacédo
decoeréncia com a prépria atividade, a qual é desenvolvida sem foco na aprendizagem do
génerotextual, mas apenas na informacéo, o que nos leva a entender que o objetivo foi o de
inseri-la no LD para atender as prescri¢cdes, 0 que seria um fator decisivo no momento da
aprovacdo domesmo.

Do nosso ponto de vista, a escuta de apresentacdo de trabalho de forma autbnoma e
questionadora € muito relevante, contudo, se esse trabalho fosse realizado com géneros do
campo das praticas de estudo e pesquisa poderia viabilizar o desenvolvimento de habilidades

que sdo desenvolvidas nessa esfera.

3.3.2 As propostas de atividades da cole¢do “Itororo- Portugués”

Faremos a analise desta colecdo nos mesmos moldes da anterior. Iniciaremos com a

exposicdo do quadro que ilustra o que foi contemplado nas propostas de ensino de produgéo
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de texto em cada um dos cinco volumes que compdem a colecdo para, depois, passarmos ao

quadro de anélise das atividades.

3.3.2.1 As propostas do volume | da colecdo ITORORO- PORTUGUES

Iniciaremos pelo quadro que sintetiza as analises do volume | da colegdo ITOTOTO-
PORTUGUES, elaborado para o 1° ano do Ensino Fundamental:

Quadro 17: Uma possivel SD da Producéo de texto no volume 1

PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Produgdo Inicial

Maodulos correspondentes a capacidade de acao

Madulos correspondentes a capacidade discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva X

Madulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de revisao

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacao

Producéo Final X

Fonte: a autora

Neste volume, localizamos apenas uma proposta de atividade que contempla os
génerostextuais do campo investigado, e esta ndo propde nenhum projeto de comunicacgédo
que déa sentido a producao dos textos. Apenas ha a requisicao de que se realize uma entrevista
gravada.Essa seria, a nosso ver, uma excelente oportunidade para divulgar tal material em
blogs, sites, e redes sociais (perfis no Facebook, ou grupos de WhatsApp). Um projeto como

esse daria maisincentivo e importancia a producdo dos alunos.
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Quadro 18: Capacidades de linguagem x Habilidades — A proposta do volume 1

VOLUME 1
HABILIDADE i EIXO/ UNIDADE GENERO )
CAPACIDADE DE LINGUAGEM (RESUMO) PRATICA DE TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
LINGUAGEM
Capacidade de acdo: situagdo comunicativa Unidade:
Capacidade discursiva: tema/assunto do texto EF12LP17 Leitura/ escuta Alimentacdo Entrevista Alimentagdo
Capacidade de agdo: situacdo comunicativa Escrita/ Producéo Unidade: . . .
. . . , . EF01LP22 ) Entrevista Alimentacéo
Capacidade discursiva: contetdo temético de textos Alimentacéao
Capacidade de acdo: situacdo comunicativa Unidade:
Capacidade discursiva: produzir e planejar o conteido EFO1LP23 Oralidade . N Entrevista Alimentacdo
Alimentacéo
tematico em 4udio/ video
Andlise
Capacidade discursiva: identificacdo e reproducéo linauisti )
emgeéneros textuais (...) da formatagéo e diagramagéo EF01LP24 semictica Alimentacio Entrevista Alimentacdo
(orais e escritos).
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Analisando esta colegéo, encontramos apenas uma proposta de atividade com textos
docampo da prética de estudo e pesquisa, na qual foram inseridas todas as habilidades
prescritas para esse campo de atuacéo.

O género textual trabalhado, no caso, foi a “entrevista”, que faz parte da “Unidade 4:
Alimentagao”. Na atividade proposta nas paginas 92 e 93, na sec¢ao “E por falar em...”, foram
prescritas todas as habilidades exigidas para o 1° ano do Ensino Fundamental: EF12LP17,
EFO01LP22, EFO1LP23 e EFO1LP24.

Primeiramente, foi proposta a leitura de uma entrevista sobre alimentagdo leve
enutritiva, depois, antes de iniciar a subsecdo (Planejamento), algumas perguntas foram
disponibilizadas: a entrevista (lida) esta em formato de poema ou perguntas e respostas?
Quemfoi entrevistado? Por qué?

Sobre a primeira pergunta, a intencdo anunciada € que o aluno reflita sobre a estrutura
da entrevista, 0 que corresponde aos aspectos discursivos (a capacidade discursiva).
Acreditamos gue, neste caso, ao invés de se comparar esse género ao poema (que nao tem
nenhuma semelhanca), o aluno poderia ter sido questionado sobre os turnos de fala (perguntas
e respostas) que compdem a entrevista, bem como sobre o tempo verbal utilizado (no tempo
presente), ou ainda, enfatizar que se trata de uma conversa, que é a principal caracteristica de
uma entrevista: uma conversa feita por meio de perguntas com intengdo de “saber mais” sobre
um determinado assunto.

Desse modo, haveria a exploracdo da estrutura do texto e do layout da entrevista:
incluindo desde o titulo até as perguntas. Também, seria interessante, ja que somente uma
atividade foi elaborada neste volume para esse campo, propor alguma atividade que fizesse
0 aluno compreender o contexto de producdo da entrevista a ser produzida por ele (quem iria
produzir a entrevista, para que serve uma entrevista, qual o objetivo de se fazer essa entrevista,
etc.). E, entdo, ao final, fazer uma comparacédo entre o poema com outro género, levando em
conta o0s pontos observados.

Sobre a segunda e a terceira questao, dizem respeito ao contexto de producédo do texto
(capacidade de acdo). A segunda pergunta, de modo especifico, leva o aluno a observar que
alguém foi entrevistado e sobre o tipo de pessoa que €. Ja a terceira relaciona o entrevistado
aotema/ assunto que foi discutido nesse texto, ou seja, destaca a voz de um especialista em
nutricdo como autoridade para falar sobre alimentagdo. Sendo assim, aborda-se sobre o

contetido tematico ,e também, sobre o contexto de produc&o.

Continuando a descricdo da atividade, apOs essas perguntas, foi solicitado o
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planejamento, a realizacdo da entrevista, a socializagdo e a avaliagdo, nesta ordem, todos
contendo uma breve orientacdo, em subsegdes.

Sobre o planejamento, é pedido que o aluno escolha um adulto para entrevistar,
depois,marcar um horario para essa entrevista. Apés, deve preparar uma lista com quatro
perguntas sobre alimentacédo, a qual deveré ser mostrada ao professor antes da entrevista.

Na orientagdo quanto a realizagdo da entrevista, é solicitada a gravacdo que pode ser
porgravador ou celular. Na socializacdo, pede-se para o aluno falar sobre as escolhas
anteriores com os colegas. E, na avaliacdo, para compartilhar com os colegas e professores o
aprendizadodesenvolvido por meio da atividade.

Essa atividade foi planejada pensando-se em ja trabalhar com as habilidades
EF01LP22e EFO1LP23, as quais tratam de planejamento e da producéo de texto. Acreditamos
que essa foiuma boa estratégia, porém, vale destacar que, apenas um género textual foi
explorado: a entrevista.

Concluimos que o LD contemplou todas as habilidades sugeridas na BNCC (2017),
visto que as orienta¢fes sdo muito genéricas.

A fim de estabelecermos algumas relacdes com o que propde os estudos ISD,
acreditamos ser valido focalizarmos as habilidades, separadamente. A habilidade EF01LP22
trata do planejamento e da producéo de diagramas, entrevistas, curiosidades em meio digital
ouimpresso, levando em consideracdo a situacdo comunicativa e 0 tema, 0 assunto e a
finalidade do texto. A situacdo comunicativa, no caso, foi desenrolada desde as perguntas
iniciais ja discutidas. O tema também comecou a ser pensado desde 14, apds ser requisitada a
leitura de umexemplar social do género.

No planejamento, poderia ter sido discutido o contexto de producdo do texto a ser
produzido, abrangendo, assim, a capacidade de acdo. Além disso, uma conversa com 0S
alunossobre a estrutura da entrevista poderia ter sido proposta, o que incluiria o registro das
perguntasja requisitado, bem como necessidade da criacdo/ escolha de um titulo para a
entrevista. Também seriapossivel propor a transcri¢cdo da entrevista, o que resultaria num texto
semelhanteao que leram; dessa forma, poderiam ser discutidos os formatos possiveis de
entrevista, tanto no meio impresso, como no digital, por exemplo.

Sobre a habilidade EFO1LP23, é muito semelhante a EFO1LP22. Alguns detalhes
apontam diferencas entre uma e outra. O primeiro é relativo a descri¢do da ultima, a qual ndo
cita diagramas, mas fala de producdo e planejamento de textos orais que podem ser repassados
por meios digitais, como audio e video. A nosso ver, houve a inten¢do de aproveitarem

essa atividade para contemplar as duas habilidades, ja que a primeira fala de textos digitais
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ou impressos e a segunda de digitais. Agindo dessa forma, cumpriram com a prescricdo da
BNCC(2017), mesmo que de forma genérica. No entanto, do nosso ponto de vista, o aluno

teve prejuizos em relacdo a producao do texto escrito, como discutimos anteriormente.

3.3.2.2 As propostas do volume 2 da colegdo ITORORO- PORTUGUES

Passemos ao volume 2 da cole¢do ITORORO-PORTUGUES, elaborado para o 2° ano
do Ensino Fundamental, iniciando pelo quadro que mostra a organizacao da SD do LD.

Quadro 19: Uma possivel SD da produgdo de texto no volume 2

PARTES DE UMA SD HA NO LD
Projeto X
Produgdo Inicial
Maodulos correspondentes a capacidade de acao X
Madulos correspondentes a capacidade discursiva X

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de revisao X

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacdo

Producéo Final X

Fonte: a autora

Neste volume, observamos que foram propostas algumas formas de divulgacéo para
cada atividade de producdo escrita. Porém, como ja falamos anteriormente, se essas
orientagBesviessem no inicio da atividade teriam mais sentido para o aluno e serviria de
incentivo para a realizacdo da mesma.

Nesta colecdo, ainda n&o verificamos atividades de produgdo inicial, a qual
viabilizariam o acesso aos conhecimentos prévios dos alunos e, também, direcionaria

possiveisatividades complementares pelo professor, conforme necessidades de sua turma.

Localizamos, ho minimo, uma proposta que trabalhasse com foco no
desenvolvimentodas capacidades de linguagens mencionadas na tabela acima.

N&o observamos atividades de avaliagdo nem autoavaliagcdo neste volume.

E, sobre a produgdo final, como s6 havia uma em cada sequéncia de atividades,

foidisponibilizada no final, por isso, a consideramos como tal.
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Capacidade discursiva: leitura e compreensdo de textos
(...) considerandotema/assunto.

LD)

VOLUME 2
HABILIDADE FIXO/ UNIDADE GENERO i
CAPACIDADE DE LINGUAGEM (RESUMO) PRATICADE TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
LINGUAGEM
Capacidade de acdo: explorar, com mediagdo do professor,  EF02LP21 Leitura/ escuta | Unidade 4: Folheto Alimentaco 90e91
textos informativos em ambientes digitais de pesquisa, a Alimentos
fim de conhecer suas possibilidades.
Capacidade discursiva: planejamento e produgao de EF02LP23 Escrita/ Unidade 6: Pesquisa/ Atividade fisica 130
texto; conteddo tematico Produg&o NO0sSo corpo Entrevista 2133
autdbnoma
Capacidade discursiva: planejamento/ producéo de texto, Unidade 6: | Pesquisa/
tema/ assunto do texto EF02LP24 Oralidade , Atividade fisica
) ) o Nosso corpo Entrevista
Capacidade de acdo: situacdo comunicativa
Capacidade de acdo: leitura e compreensdo de textos EF12LP17 Leitura/escuta | Unidade 7: | Texto expositivo Chocolate 136
. L L (nomeacéo pelo .
considerando situagdo comunicativa Plantas (cacaueiro)
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Capacidade de acdo: |eitura e compreensao de textos

(...)considerando situacdo comunicativa Unidade 7: Texto expositivo Chocolate
EF12LP17 Leitura/escuta plantas (nomea g’o doLD) | (cacaueiro)
Capacidade discursiva: leitura e compreensdo de textos ¢
(...) considerandotema/assunto.
Capacidade de agéo: reconhecer a fungéo do texto EF02LP20 Leitura/ escuta Unidade 7: Texto expositivo Chocolate 149
plantas (nomeacéo pelo (cacaueiro)
LD) a
152
Capacidade de acéo: situacdo comunicativa EF02LP22 Escrita/ Produgdo | Unidade 7: Texto expositivo Chocolate
de textos plantas (nomeacéo pelo (cacaueiro)
Capacidade discursiva: planejar, produzir, tema / assunto LD)
Capacidade discursiva: identificar e reproduzir em | EF02LP25 Analise Unidade 7: Texto Chocolate
(textos) a formatacdo, diagramacao especifica deles, oral linguisticae Plantas expositivo (cacaueiro)
ou escrito. semiotica (nomeacao pelo
LD)
Capacidade de acdo: situagdo omunicativa EF12LP17 Leitura/ escuta Unidade 8: Texto Jeitos de 159
Capacidade discursiva: tema/assunto. . .
Escola informativo aprender a 162
Capacidade discursiva: Reconhecer a funcéo do texto EF02LP20 Leitura/ escuta Unidade Texto Jeitos de
Escola informativo aprender
?77? EF02LP21 Leitura/ escuta Unidade Texto Jeitos de
Escola informativo aprender
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No volume 2, localizamos cinco propostas de atividades pensadas para 0 campo das
praticas de estudo e pesquisa. Nele, foram contempladas todas as habilidades prescritas para
esse campo.

A primeira proposta de atividade esta localizada nas paginas 90 e 91 e faz parte da
unidade 4: alimentos. Trata-se da producao de um folheto sobre regras basicas para uma boa
alimentacdo. A atividade é iniciada por uma consigna que contextualiza o que seré feito nessa
secdo. Para tanto, pede-se que os alunos realizem uma pesquisa guiada por perguntas
previamente registradas no LD, sobre alimentacéo.

Na pagina 91, ha uma orientacdo de como planejar o folheto, e a primeira delas é
selecionar as regras (conforme a pesquisa) mais importantes, bem como fazer um rascunho
decomo sera o folheto. Depois, pensar na disposi¢do das frases, cores e desenhos que irdo
acompanhar a escrita. A seguir, hd uma breve orientacdo de como produzir o folheto: recortar
um pedaco de papel do tamanho que imaginarem que seja um folheto; fazer uma capa e copiar
as frases do rascunho; desenhar ou colar figuras junto as frases; apresentar o folheto para a
turma e depois exp6-lo num mural.

Em seguida, é sugerida a avaliacdo do trabalho realizado. Para isso, sdo feitas trés
perguntas: qual a parte pesquisada que acharam mais interessante? O que aprenderam a
respeito do tema?E o que acharam do resultado do trabalho?

Né&o discutiremos sobre o folheto ser ou ndo um género textual, mas sim, sobre a
suaproducdo, uma vez que a consideramos estar relacionada ao campo de experiéncia
investigado.

Vale ressaltar que, em nenhum momento, houve a apresentacdo de um folheto para a
turma; com isso, deduz-se que é solicitado que as criancas fagam conforme imaginam, o que
pode dificultar a realizacdo da atividade, a menos que seja intencional uma avaliacdo dos
conhecimentos prévios (o que chamamos de avalia¢do inicial) para, assim, iniciar uma
sequéncia didatica com a producdo de panfletos.

Nesta atividade, foi trabalhada a habilidade EF02LP21, que trata da exploracéo de
textosinformativos de diferentes meios digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades
(BRASIL, 2017, p. 109). Como a prescri¢do para essa habilidade ¢ muito genérica, sem
especificacbes pontuais para o trabalho, considera-se que o LD atendeu & exigéncia dessa
proposta.

Em correspondéncia aos estudos I1SD, percebe-se que a atividade se relaciona com a

capacidade de linguagem discursiva, pois pede-se a producdo de texto (mesmo que seja
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mostrado um modelo para o aluno) e discute o contetdo tematico, a organizacao textual e o
layout de texto.

A segunda atividade, localizada na “Unidade 6 - Nosso corpo”, localizada na pagina
130, ¢ intitulada como “Quem gosta de se mexer?”. Trata-se de uma proposta de realizacéo
deuma pesquisa/ entrevista sobre atividade fisica, fazendo parte da secao Projeto em equipe,
cujarealizacdo é proposta em grupos. Para esta atividade, estdo prescritas as habilidades
EF02LP23e EF02LP24, as quais tratam do planejamento e da producdo de textos, sendo que
0 primeiro relaciona-se ao escrito, e 0 segundo, ao oral. Com isso, nota-se a preocupa¢do com
0s eixos Escrita/ Producgdo autbnoma e oralidade.

Primeiramente, € exposto um pequeno texto para leitura; em seguida, explica-se o que
fazer na atividade: uma pesquisa em casa e na escola a fim de descobrir se as pessoas de seu
convivio estdo realizando atividades fisicas. Depois, é explicado como fazer a pesquisa (em
casa e na escola), com algumas perguntas orientadoras. Apos, é solicitado que tabulem os
dadosda pesquisa, organizem o trabalho de gravacdo, a escrita do roteiro (também com
orientacdo a cada paragrafo sugerido), revisao do roteiro, gravacao do video, apresentacao do
video e avaliacdo do trabalho. Essas orientacdes estdo todas descritas nas paginas 130 a 133.

Sobre a habilidade EF02LP2316, podemos entender que o LD atendeu a BNCC
(2017).Quanto ao quadro tedrico do ISD, relacionamos essa habilidade a capacidade de
linguagem discursiva, pois trata do contetdo tematico e de como ele vai sendo discorrido na
pesquisa, também da infraestrutura textual, inclusive, na orientacdo da escrita do roteiro, é
descrito 0 quese espera em cada paragrafo.

Porém, conforme o ISD, seria interessante que um modelo de uma pesquisa fosse
apresentado aos alunos para que eles compreendessem melhor essa infraestrutura textual, o
layout do texto e a disposi¢do das informacdes que precisariam ser registradas.

Quanto a habilidade EF02LP24, que trata do planejamento e da producao dos géneros
textuais deste campo, voltados aos meios digitais (audio e video), também podemos entender
que foi atendida no LD.

Se comparadas as propostas ISD, entendemos que diz respeito as capacidades de ac¢éo
ediscursiva. Em relacdo a capacidade discursiva, consideramos as observac6es do paragrafo
anterior. J&, quanto as capacidades de acdo, seria interessante uma conversa com os alunos
quanto ao contexto de producdo dessa pesquisa: quem esta produzindo a pesquisa, para quem,

com gue objetivo, pois essas perguntas levam os alunos a pensarem sobre o porqué estdo



121

produzindo o texto e a entenderem a sua posicdo nessa producdo, além de os levarem a
conseguir a atender a intencionalidade que esta por tras dessa producao.

A atividade localizada na péagina 136, apesar de ter nela descrita a habilidade
EF12LP17, foi elaborada com o proposito de trabalhar o género textual “Conto popular” que
ndo faz parte do campo investigado, por isso, ndo sera analisado.

Passemos a proposta de atividade exposta nas paginas 149 a 152, que trata da producéo
de um “Texto expositivo3, Para essa atividade, ha no LD orientag&o quanto ao planejamento,
escrita, revisdo e reescrita e socializagdo. As habilidades prescritas para essa proposta séo
EF12LP17, EFO2LP20, EFO2LP22 e EFO2LP25.

Sobre a habilidade EF12LP174, que diz respeito a leitura e a compreenséo de textos
considerando a situacdo comunicativa, tema e assunto, podemos dizer que esse volume
atendeua BNCC (2017). Ela tem relacdo com as capacidades de linguagem de agdo e
discursiva. E, como ja mencionamos anteriormente, é uma habilidade com orienta¢cdes muito
genéricas. Talvez fosse interessante dividi-las em duas, uma para atender ao contexto de
producdo e outrapara atender a infraestrutura textual, pois acabam néo discutindo o contexto
de producéo do texto a ser produzido, 0 que é muito importante. Fala-se, portanto, somente
que o texto sera divulgado na escola para os colegas, mas ndo discute o objetivo dessa
divulgacao.

Quanto a infraestrutura textual, antes da proposta do planejamento, é requisitada a
leitura de um “texto expositivo” a partir de algumas perguntas de interpretacdo que levam o
aluno a observar a sua organizacgdo, o que é interessante. Logo depois, é pedido que se faca o
roteiro de um texto expositivo sobre o nascimento do feijdo. Seria interessante que, na revisdo
desse trabalho, fosse solicitado ao aluno que observasse a organizacao do texto elaborado por
ele e comparasse com a organizacdo lida, inicialmente, como referéncia, apontando o que é
comum entre os dois e enfatizando essa estrutura como caracteristica desse género de texto.

Observamos que, nas trés Ultimas propostas de atividades, houve sugestdo de
socializacdo das producdes elaboradas pelos alunos, através de murais e de apresentacéo oral
para a turma. Houve também a sugestéo de pensarem sobre uma forma de divulgar o material
produzido na Gltima atividade analisada, 0 que possibilita a criatividade por parte dos alunos,

assim como o aproveitamento e a valorizacdo dos conhecimentos prévios sobre essas

13 Texto expositivo: denominacdo do género recebida na colecdo Itororé- Portugués.

14 (EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, enunciados de
tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, entre outros géneros do campo investigado, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do
texto (COLECAO ITORORO PORTUGUES, 2019, p. 136).
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divulgacoes.

Quanto a habilidade EF02LP20, refere-se ao reconhecimento da funcdo do texto.
Apesarde iniciar as orientac¢des da atividade dizendo que o “texto expositivo” é aquele que
apresenta informacdes sobre determinado assunto, ou processo, ndo se discorre sobre 0s
assuntos que podem ser trazidos nesses textos, nem é enfatizo, de forma clara, o objetivo
desse texto ao aluno, o que seria muito significativo.

A habilidade EF02LP22, por seu turno, a qual trata do planejamento e da producéo
junto aos colegas, atende a prescri¢cdo da BNCC (2017), porém, sobre o ISD, consideramos
as ressalvas do paragrafo anterior.

Enfim, quanto a habilidade EF02LP25, que se refere a identificacdo e a reproducao
da formatacdo/ diagramacéo especifica de cada género, incluindo as versdes orais, pode-se
dizer que atenderam a BNCC. Correlacionando as propostas I1SD, tal trabalho viabilizaria o
desenvolvimento da capacidade discursiva, devido as mesmas consideragdes realizadas nas
habilidades anteriores.

Passemos a Ultima atividade localizada neste volume, a qual se encontra nas paginas
159 a 162 e que envolve o eixo da leitura/escuta. Trata da leitura de um “texto informativo”,
intitulado “Jeitos de aprender”, correspondente a Unidade tematica “Escola”. Nele, fala-se
sobre os jeitos de aprender dos povos indigenas. Depois do texto, hd um “estudo do texto”
quediscute o titulo e outros assuntos que envolvem a interpretagdo do texto.

As habilidades referenciadas nesta atividade sdo: EF12LP17, EF02LP20 e EFO2LP21.
Pensando-se na BNCC (2017), a primeira, que diz respeito a leitura e a compreensdo dos
textos,foi atendida quanto ao tema e ao assunto que sao discutidos na interpretacdo, porém,
quanto a situacdo comunicativa, ndo houve proposta. Em relacao as capacidades de linguagem,
conforme o ISD, seria interessante uma discussdo mais abrangente quanto a situacao
comunicativa.

No que diz respeito a capacidade EF02LP20, foi atendida no tocante a BNCC (2017),
mesmo trazendo uma prescricdo muito genérica. Contudo, em relagdo ao 1SD, considera-se
quedeveria haver uma discussdo mais envolvente quanto ao contexto de producdo desses
textos, asituacdo comunicativa, a qual precisa ficar muito clara para o produtor de um dado
texto.

Sobre a capacidade EF02LP21, esta trata da exploracdo de textos informativos em
ambientes digitais, 0 que ndo ocorreu nesta atividade. E importante considerar que, para o
ISD, a situacdo de comunicagéo desse texto tem relagdo com o ambiente digital, entdo, o ideal

€ queessa atividade seja experimentada nesse meio.



3.3.2.3. As propostas do volume 3 da cole¢do ITORORO- PORTUGUES
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Passemos ao volume 3, da cole¢io ITORORO- PORTUGUES, elaborado para o 3°
ano do Ensino Fundamental, iniciando pelo quadro que mostra a organizacdo da SD do LD.

Quadro 21: Uma possivel SD da Produgéo de texto no volume 3

PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Produgdo Inicial

Maodulos correspondentes a capacidade de acao X

Madulos correspondentes a capacidade discursiva X

Madulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Madulos correspondentes a capacidade multissemidtica X
Atividades de revisdo X
Atividades de avaliacdo/ autoavaliacdo X

Producéo Final X

Para esse volume, os organizadores seguiram 0s mesmos moldes dos outros no que se

refere a socializacdo das producdes de texto, sempre propondo-a no final. A nosso ver, se ela

fosse proposta no inicio, poderia ser tomada como um projeto de comunicagdo. Quanto as

capacidades de acdo e discursivas, 0 LD apresenta atividades correspondentesa elas, assim

como atividades de revisdo e avaliacdo. A producdo final, como nos outros volumes, é a

ultima atividade da sequéncia. E interessante informar que, as avaliagbes que apareceram

até o momento foram para o aluno. Ndo foram sugeridas avaliagcdes para os professores, o

que seria interessante, ja que se trata de umivro do professor.
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VOLUME 3
HABILIDADE i EIXO/ UNIDADE GENERO i
CAPACIDADE DE LINGUAGEM (RESUMO) PRATICA DE TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
LINGUAGEM
Capacidade discursiva: pesquisar informagdes Unidade 1:
de interesse sociais e naturais em textos de EF35LP17 Leitura/ escuta S Entrevista Estatuto doidoso
L S Convivéncia 28 e29
meios impressosou digitais.
; ; iva- (i4 ; Unidade 2: Anuncio
Capacidade dls_curswa. (ja descrita EF35LP17 Leitura/ escuta Desmatamento 32a34
anteriormente) Natureza institucional
Capacidade discursiva: escuta de trabalhos e Unidade? Quadrinhos
presentacdes decolegas formulando perguntas do EF35LP18 Oralidade .. Reciclagem
Natureza Noticia
mesmo tema.
Capacidades discursivas: recuperar . .
ideias principais empalestras e EF35LP19 Oralidade Unidade?2 Quadrlphos € Reciclagem 50e51
~ Natureza Noticia
apresentacdes.
Capacidade multlssemlotlca:_expor’ _ EE35LP20 Oralidade Unidade2 Quadr,m_hos Reciclagem
trabalhos com recursosmultissemi6ticos. Natureza Noticia
Analise
linguisticae . 68
Capacidade discursiva: formatacao/ diagramagéo EF03LP26 semiotica Unidade2 Enqug tee Animais
Natureza Noticia

e 69
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Capacidade de acdo: situagdocomunicativa

Capacidade discursiva: tema/ assunto EEO3LP25 Producdo de Umc!ade_ 3: Enquete Anl_ma|s~de
. . . . textos Animais estimacao
Capacidade multissemi6tica: uso de imagens,
diagramas, gréaficos e tabelas.
. . P x Unidade 4:| Texto expositivo
Capacidade de agao: situagaocomunicativa Ga EFO3LP25 Produgdo de Monstros e outras (nomeacdo do Monstros 91
descrita anteriormente) textos .
criaturas LD)
Capacidade de acdo: situagdocomunicativa Unidade 7: diferentes 142
EFO3LP24 Leitura/ escuta povos, diferentes Texto expositivo Os inuit a
Capacidade discursiva: tema/ assunto costumes 147
Anélise
linguistica e Unidade 7: Texto
Capacidade discursiva: Formatacao/ diagramacéo EF03LP26 semiotica diferentes povos, expositivo Os inuit

diferentes costumes
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No volume 3, localizamos sete propostas de atividades que envolvem 0s géneros
textuais referente ao campo das préaticas de estudo e pesquisa, atendendo a todas as
habilidadesprescritas para o 3° ano.

A primeira, esta localizada nas paginas 28 e 29, trata do eixo leitura/escuta e faz parte
da unidade temaética “Convivéncia”, da secdo “E por falar em”. Para essa atividade, utilizou-
seo género textual “entrevista” com o objetivo de trabalhar com a habilidade EF35LP1720.

Nesse caso, foi proposta a realizagdo de uma entrevista antecedida por um
planejamento, assim como sua apresentacdo e sua avaliagdo. Todos 0s processos contaram
com a descricdo das orientagesno LD.

A intencéo de se trabalhar com a habilidade EF35LP1720 foi levar o aluno a buscar e
selecionar informagdes de interesses sociais e naturais. Conforme declarado, € social, uma vez
que o tema se refereao Estatuto do ldoso, o que, portanto, atende a prescricdo da BNCC
(2017).

Se retomarmos os estudos ISD, essa atividade possibilita o desenvolvimento da
capacidade discursiva. Analisando a proposta por esse viés, podemos constatar que ha a
auséncia do que ja fora aqui exposto, ou seja, de um exemplar do género entrevista. Seria
interessante, nesse caso, a exibicdo, emvideo ou em audio, de alguma entrevista gravada. Ou
ainda, o professor poderia iniciar as atividades com a efetivacdo de uma entrevista sobre o
assunto, a fim de verificar os conhecimentos dos alunos sobre 0 mesmo tema. Agindo dessa
forma, o docente poderia trabalhar comquestdes relacionadas ao contexto de producao desse
tipo de texto, enfatizando o emissor, o receptor e 0s objetivos.

Outrossim, ndo ha, no entanto, um projeto de comunicacdo que respalda essa

atividade, o que seria muito interessante, especialmente, para essas atividades de cunho oral.

Vamos a proposta exposta nas paginas 32 a 34, que trata da mesma habilidade
(EF35LP1720), a qual ndo sera discutida, porque ndo envolve os géneros observados nessa

analise.

A préxima atividade localizada foi nas paginas 50 e 51 e diz respeito ao eixo oralidade.
Faz parte da Unidade tematica “Animais”. Apesar de o trabalho proposto mencionar a
mobilizacdo de habilidades do campo das praticasde estudo e pesquisa, ele envolve os géneros

textuais de outros campos (noticia e quadrinhos), porisso ndo serdo analisados.

Passemos, dessa forma, a préxima atividade que esta presente nas paginas 68 e 69 da
Unidade tematica“Animais”. As habilidades atendidas nesta atividade referem-se aos eixos da

anélise linguisticae semidtica e da producdo de textos, as quais sdo a EFO3LP26 e a
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EFO3LP25, nesta ordem. Embora as habilidades sejam do campo pesquisado, trata-se de uma
proposta de pesquisa para dar subsidios aproducgdo de “noticias”, que € um género textual
abordado no campo jornalistico-midiatico.

A proxima proposta esta descrita na pagina 91, na unidade tematica “Monstros e outras
criaturas”, do eixo Producdo de textos. Ela corresponde a uma produgdo com orientagéo para
planejamento, escrita, avaliacdo, reescrita e socializacdo de um texto expositivo que envolve
a habilidade EFO3LP25%. Nesta atividade, pede-se para que o aluno pesquise sobre tipos de
monstros (os quais foram temas da proposta anterior) e, depois, com base nas informacdes
pesquisadas,produza um “texto expositivo”, contemplando o eixo da producdo de textos.

Como a habilidade é planejamento e producgdo de textos para apresentar observacoes
empesquisas, concluimos que o LD atendeu a proposta da BNCC (2017). Quanto ao 1SD,
sobre asatividades que levam as capacidades de linguagem, essa proposta diz respeito a
infraestrutura textual e ao conteudo tematico, podendo, dessa maneira, ser relacionada a
capacidade discursiva. Porém,em nenhum momento, é apresentado um modelo de como seria
um texto expositivo.Talvez fosse interessante a indicacdo de uma atividade complementar
para que o professor pudesse mostrar aos alunos um conjunto de textos desse género para eles
apreciarem antes da producdo. Isso poderiase dar a partir de uma leitura compartilhada, por
exemplo.

Passemos a ultima atividade encontrada neste volume, a qual também trata de texto
expositivo, mas, dessa vez, envolvendo os eixos da leitura/ escuta e da analise linguistica e
semiodtica. Essa proposta estd incluida na Unidade 7, intitulada “Diferentes povos, diferentes
costumes”, e trata dos “inuit” (esquimés do Canada). A primeira habilidade prescrita éa
EF03LP24, referente a leitura/ compreensdo de relatos de observacdes e de pesquisas,
considerando a situacdo comunicativa e o tema ou assunto do texto.

A segunda habilidade, EFO3LP26, prescreve a identificacdo e a reprodugdo, em
relatérios de observacdo e de pesquisa, da formatacdo ou da diagramacdo, incluindo-se as
versdes orais. Pensando nessa descri¢do das habilidades, concluimos que o LD atende as
exigéncias da BNCC(2017).

Entretanto, quando nds nos aproximamos das propostas ISD, a primeira
atividade,apesar de ser uma atividade do eixo da leitura/escuta, no que diz respeito a primeira

habilidade mencionada, trata da capacidade de acdo e discursiva, uma vez que se prioriza

15 (EF03LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de observacfes e de pesquisas em fontesde
informac@es, incluindo, quando pertinente, imagens e diagramas e graficos ou tabelas simples, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/ assunto do texto (COLECAO ITORORO PORTUGUES, 2019, p. 91)



128

discussdes sobreo tema, como vimos em Vérias propostas anteriores.
Ja, referente a segunda habilidade, ndo identificamos nenhuma possibilidade de
identificar ou reproduzir formatacdo ou diagramacéo desse género textual, uma vez que as

questdes dizem respeito, mais diretamente, ao conteido temaético.

3.3.2.4 As propostas do volume 4 da colecdo ITORORO- PORTUGUES

Passamos ao volume 4 da cole¢do ITORORO- PORTUGUES, elaborado para o 4°

ano do Ensino Fundamental, iniciando pelo quadro que mostra a organizacdo da SD do LD.

Quadro 23: Uma possivel SD da Producdo de texto no volume 4

PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Produgdo Inicial

Maodulos correspondentes a capacidade de acao

Madulos correspondentes a capacidade discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Madulos correspondentes a capacidade multissemidtica

Atividades de revisao

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacao

X| X| X| X| X| X| X

Producéo Final

Fonte: a autora

Em vista das analises dessa colecdo, percebemos que houve a intencdo, numa das
propostas, de confeccionar um livro. Ou seja, ha a sugestdo de um projeto comunicacional
envolvendo a producao de texto. A nosso ver, essa opgcao pode levar os alunos a terem mais
interesse pela escrita. Sobre as outras questdes, foram contempladas, considerando todas as

atividadesanalisadas no volume.



Quadro 24: Capacidades de linguagem x Habilidades — A proposta do volume 4
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Capacidade discursiva: Leitura e compreensao de textos /

VOLUME 4
EIXO/
HABILIDADE PRATICA DE UNIDADE GENERO )
CAPACIDADE DE LINGUAGEM (RESUMO) LINGUAGE TEMATICA TEXTUAL TEMA PAG.
M
Capacidade discursiva: busca e selecdo de .
. ~ . R . Unidadel: nosso - .
informacdes  de interesse sobre fendmenos EF35LP17 Leitura/ escuta mundo Noticia Astronomia 24 a28
naturais e sociais
Capacidade discursiva: Busca e selecdo de Alimentacio
informagBes  de interesse sobre fenémenos EF35LP17 Leitura/ escuta | Unidade 2: alimentos Reportagem sal dévegl 34a39
naturais e sociais.
Capacidade de agdo: situacdo comunicativa i
Texto de Arvores
. . . EF04LP19 Leitura/ Escuta Unidade 3: &rvores divulgacéo nativas do 80e81
Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto. L .
cientifica Brasil
Capacidade discursiva: escuta de trabalhos e de Unidade 4: Texto
apresentacdes de colegas,formulando perguntas do mesmo EF35LP18 Oralidade . Medo
tema Medos expositivo
. 102 e
. . - 103
Capacidade de agdo: situacdo comunicativa
EF35LP19 Oralidade Unidade 4: medos Texto expositivo Medo




tema/ assunto.
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Capacidade multissemidtica: Unidade 4: Texto
Expor trabalhos com recursos multissemicticos. EF35LP20 Oralidade Medos . Medo
expositivo
Capacidade de agdo: situacdo comunicativa Leitura/ Unidade 4: Texto
Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto. EF04LP19 Medos - Medo
escuta expositivo
Capacidade discursiva: formatacdo e diagramacéo 136 a 139
considerando a situacdo comunicativa, tema/assunto. Anélise
S . Verbete de
EF04LP23 linguistica e Unidade 6: folclore iclonédi Folclore
Capacidade de ac#o: situagéo comunicativa semiética enciciopedia
Capacidade discursiva: conteiido tematico
) P ) L o Producdo de . Verbete de
Capacidade multissemiética: uso de gréfico, tabelas e EF04LP21 Unidade 6: folclore o Folclore
. textos enciclopédia
imagens
Capacidade discursiva: Tema/ assunto/finalidade Producio d Verbete d 1422144
. . L roducéo de . erbete de
Capacidade de agéo: situagdo comunicativa EF04LP22 tex(ios Unidade 6: folclore enciclonédia Folclore
Capacidade multissemidtica: digitais ou impressos P
Capacidade discursiva: identificacdo e reprodugdo em
textos (...) da formatagdo e diagramacdo considerando a
ituacé icati . . Verbete de
situagdo comunicativa, tema/assunto EF04LP23 Anélise Unidade 6: folclore . o Folclore
enciclopédia

Capacidade de agdo: situacdo comunicativa
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Unidade 6:
Capacidades discursivas: recuperar ideias principais em . )
palestras e apresentacies EF35LP19 Oralidade Entrevista Folclore 145 a 147
folclore
Capacidade discursiva: busca e selecdo de . Unidade 8: Texto . .
. N X N . Leitura/ . Pais africano
informac@es de interesse sobre fendmenos naturais e EF35LP17 escuta tras cidad expositivo- Mocambiaue
sociais. outras cidades, informativo ¢ g
outros paises
Unidade 8: Texto
Capacidade de acéo: situagcdo comunicativa Leitura/ o Pais africano
. . L EF04LP19 . expositivo- -
Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto. escuta outras cidades, : : Mogambique
. informativo
outros paises 178
a183
Capacidade de acdo: reconhecer a fungdo de graficos, . Unidade 8: Texto . .
: Leitura/ ) L Pais africano
diagramas e tabelas em textos comoforma de EF04LP20 outras cidades, expositivo- :
x - ~ escuta . . - Mogambique
apresentacdo de informacdes/ resultados. outros paises informativo
Texto
Capacidade discursiva: conteildo temético Unidade 8: expositivo
Producéo de com base em ,
Capacidade multissemidtica: uso de grafico, tabelas e EFO4LP21 textos outras cidades, pesquisa Pé de chocolate | 186 a 189
imagens outros paises (nomeacdo do

LD)
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) o ) o Unidade 8: Texto
Capacidade de ac&o: situacio comunicativa ) nidade 8: outras expositivo com Planta do
. . . EF04LP19 Leitura/ escuta cidades, outros .
Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto. aises base em chocolate: Cacau
P pesquisa
. x N g . Texto
Capacidade de acdo: Reconhecer a funcdo de graficos, Unidade 8: outras ..
. ~ . . expositivo com Planta do
diagramas e tabelas em textos como forma de apresentagdo de | EFO4LP20 |Leitura/ Escuta cidades, outros
. o . base em chocolate: cacau
informagdes/ resultados. paises .
pesquisa
Capacidade discursiva: leitura e compreensdo de textos de Texto expositivo
divulgagdo cientificalevando em conta a situacdo comunicativa, nalise linguistica e : ) Planta do
Unidade 8: outras
tema/ assunto. EF04LP24 - i i com base em )
semidtica cidades,outros paises chocolate:@cau
. . x — pesquisa
Capacidade de acéo: situacdo comunicativa
Capacidade de agdo: situacdo comunicativa Unidade 9: aventuras Texto expositivo
P 6d0- ¢ EF04LP19 | Leitura/ escuta ) de divulgacéo Meio ambiente 226

Capacidade discursiva: tema/ assunto do texto.

e desventuras no mar

cientifica

Fonte: a autora
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Agora, vamos a apresentacdo dos resultados das andlises das propostas do volume 4,
que, inicialmente, totalizaram dez, mas, como duas tratavam de géneros textuais de outros
campos de atividade humana, ndo foram analisados. O restante das propostas envolve todos
0S eixos prescritos para o 4° ano, conforme propde a BNCC (2017): leitura/escuta, oralidade,
analise linguistica e semiotica e producdo de texto. Além disso elas atendem a todas as
habilidades citadas na BNCC (2017) para o 4° ano.

A primeira atividade a ser analisada trata de um “texto de divulgacdo cientifica”,
localizado na unidade tematica 3, intitulado “Arvores”, localizado nas paginas 80 e 81. Para
essaatividade, foi prescrita a habilidade EFO4LP1923, que sugere a leitura e a compreensdo
de textos de divulgacdo cientifica, considerando a situacdo comunicativa e o0 tema/ assunto
do texto.

Trata de uma proposta da se¢do “Projeto em equipe” que visa a pesquisa sobre arvores
e, depois, a escrita de um texto informativo sobre esse tema. Ha4 uma orienta¢do quanto ao
quefazer e ao como fazer. Na se¢do “O que fazer”, ¢ sugerida a criagdo de um painel com
algumas arvores conhecidas pelos alunos. Na se¢do “Como fazer”, ha uma sequéncia
enumerada que contempla: a organizacao das equipes, a pesquisa sobre arvores, a escrita do
texto informativo(com nome e principais caracteristicas das arvores), a montagem do painel
e a avaliacdo da atividade pelos alunos.

Nesta atividade, percebemos uma preocupacdo com a compreensdo do texto mais
voltada ao conteldo tematico, porém, quanto a situacdo comunicativa, ndo localizamos
nenhuma questdo que pudesse levar os alunos a refletir sobre isso. Somente na avaliacdo
final,ha uma pergunta “vocés acham que ele (o trabalho, painel) desperta a atencdo das
pessoas?”’, mas, em nenhum momento, antes e durante a producdo desse painel, propde-se
uma discussdosobre as caracteristicas do mesmo, e isso, a nosso ver, seria necessario, uma
vez que faz parte do que se refere a situacdo comunicativa, que tem relacdo com a capacidade
de acdo, relacionada ao contexto de producdo de textos.

Passemos a atividade exposta nas paginas 102 e 103, a qual diz respeito ao eixo da
oralidade. Essa proposta integra a unidade tematica “Medos” e traz uma atividade envolvendo
0 género “Texto expositivo”, fazendo parte da se¢édo “E por falar em...”, nesse caso, “Medos”.
Trata de uma exposicao oral e, nessas paginas, ha uma orientagdo composta de planejamento,
apresentacdo e avaliacao.

Antes do planejamento, hd um texto intitulado “Hora do espanto”, extraido da revista

Recreio, de 2010, de Maria Carolina Cristianini, que fala sobre medos. Depois, no
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planejamento, fala-se do objetivo dos textos expositivos, que “[...]Jda informagdes sobre
algum assunto e divulga dados que podem ser verificados” (COLECAO ITORORO-
PORTUGUES, v.4, 2019, p. 102).

As habilidades elencadas nesta atividade séo: EFO4LP19, EF35LP18, EF35LP19 e
EF35LP20. As trés ultimas tratam do 3° ao 5° ano. Podemos concluir que a primeira foi
atendida, pois, mesmo ndo havendo um estudo do texto antes de uma producao, hd um estudo
na avaliacéo.

Quanto as segunda, terceira e quarta habilidades supracitadas, que dizem respeito a
exposicao oral, também foram atendidas, considerando que as prescri¢bes da BNCC (2017)
sdomuito genéricas e ndo descrevem pontualmente como devem ocorrer.

Jé& considerando o ISD, a primeira habilidade diz respeito ao contexto de producao,
entdo, de acordo com esse quadro tedrico, antes da producdo, deveria ser discutido com maior
énfase o contexto de producdo do texto e depois de pronto também.

Sobre as outras trés habilidades, elas dizem respeito, mais diretamente, ao contetdo
tematico, as capacidades discursiva e linguistico-discursiva. A habilidade EF04LP20
prescreveexposicao de trabalhos orientados por um roteiro. Nessa proposta foi requisitado que
as criangaspesquisassem 0 assunto em casa e trouxessem o0 texto para a escola, pois seria
através dele queplanejariam a exposi¢do. Porém, ndo € viavel considerar que qualquer texto
seja um roteiro paraelaboracdo de uma exposi¢do, ainda mais oral. Seria interessante, entao,
gue os alunos tivessemcontato com um roteiro (que fosse ideal) para esse tipo de proposta.

Passemos a atividade da pagina 136 a 139, que faz parte do eixo da andlise linguistica
esemiotica, compondo a unidade 6, intitulada “Folclore”. A atividade € iniciada com a leitura
do texto “Folclore” e, antes da leitura, ha uma orientacdo na se¢do “Antes de ler” que diz
respeito ao contexto de producao de uma enciclopédia. Depois, 0 texto mencionado esta
dividido em quatro se¢fes: “Introdu¢ao”, “Origem do nome”, “No Brasil”, e, “Desde 0
bergo”.Depois, nas paginas 138 e 139, esta a se¢do sobre estudo do texto.

Percebe-se, nessa atividade, uma preocupacdo com a estrutura do género verbete de
enciclopédia, pois todas as perguntas levam ao entendimento da estrutura: titulo, organizagédo
dos paragrafos, como o tema esta distribuido ao longo do texto, entre outras. Essa proposta,
portanto, cumpre com a prescri¢do contida na habilidade EFO4LP23 da BNCC (2017), a

qual orienta para a identificacdo e a reprodugdo de alguns géneros (dentre eles, este),

considerando a situagdo comunicativa, o tema/ o assunto/a finalidade do texto.

Ao estabelecer uma relacdo com os pressupostos ISD, a partir do que é proposto, é
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possivel pensarmos em condi¢Oes didaticas que possam levar os estudantes a desenvolverem

a capacidade linguistico-discursivas. Além dela, devido a exploracdo da situacdo
comunicativa e da finalidade, pode-se também conjecturar o desenvolvimento da capacidade
de acdo, assim como da discursiva, ja que o tema/ assunto é retomado.

Antes da leitura, hd uma série de quatro perguntas com a intencdo de contextualizar
estegénero textual (o que €é; se o aluno j& o viu, e qual a diferenca entre o verbete de
enciclopédia eo verbete de dicionario). As perguntas levantadas com essa atividade possibilitam
0 desenvolvimentodas capacidades de acdo e discursiva. Nas paginas 138 e 139, sdo
apresentadas perguntas de compreensao do texto: sobre titulo, sobre suas partes e sobre o que
é tratado nelas, incluindo otema e a estrutura. Além disso, ha uma questdo que trata do
significado de algumas palavras e expressdes, o que possibilita o desenvolvimento da
capacidade linguistico-discursiva.

A capacidade multissemidtica pode ser evidenciada no trabalhno com o0s géneros
escritosde diversas formas: em relacdo ao tamanho da letra, na separacdo entre o titulo e o
restante do texto, na separacdo (segmentacgéo) das palavras, nos espagos para paragrafacéo e
nas imagens que podem complementar o texto. Tais questdes ndo foram abordadas por nds
anteriormente, pois preferimos dar énfase as atividades que tém focoem pontos bem
especificos a serem tratados em relacdo a essa capacidade.

Vamos para a proxima atividade que envolve o eixo da producéo de textos e a anélise
linguistica e semiotica, localizada nas paginas 142 a 144 e que, também, abrange o verbete
de enciclopédia. Essa proposta faz parte da unidade 6 “Folclore”. Desta vez, ha uma produgio
de texto organizada em: planejamento, escrita, avaliacdo e reescrita e socializacao.

A habilidade EF04LP21 prescreve o planejamento de textos incluindo imagens,
tabelas,gréficos etc, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto do texto. Neste
caso, houve a sugestdo de ilustrar os textos conforme os temas abordados. Essa habilidade
corresponde a capacidade de linguagem discursiva, de acordo com o ISD, pois trata do
planejamento e da producéo de um dado texto.

Quanto a situacdo comunicativa, esta refere-se ao contexto de producéo (capacidade
de acdo) e, mais uma vez, ressaltamos a necessidade, ao menos, de conversar com 0s alunos
sobre o contexto de producdo de cada texto elaborado, paraque eles compreendam, por
exemplo, que, ao produzirem, passem a ser 0S autores, que precisam terem mente seus
destinatarios, ou seja, para quem escrevem, o objetivo que perseguem, onde seraveiculado e

assim por diante.
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As outras habilidades prescritas para essa atividade sdo: EFO4LP22 e EFO2LP23.
A ideia é que o aluno produza verbetes de enciclopédia na forma de livro para uma

exposicdo na escola. No planejamento, orienta-se que o professor organize a sala em grupos
a partir de diversos assuntos sobre folclore (cantigas, dancas, adivinhas, provérbios, lendas,
supersticdes, etc.). E solicitado, também, que cada grupo, composto por oito integrantes,
produza oito verbetes. Depois, pede-se que os alunos criem padrdes para destacar o titulo dos
verbetes, os quais podem ser: definicdo, origem, detalhnamento e curiosidades.E prescrito que
todos os alunos sigam o mesmo padrao adotado.

Embora as duas habilidades mencionadas tratem sobre o planejamento e sobre a
producdo de texto, a primeira diz respeito a essa producdo com base em pesquisa de temas
de interesse, ja a segunda, a verbetes de enciclopédia. Com isso, € evidente que os autores do
livro usaram a mesma proposta para contemplar as duas habilidades. E, por isso,
consideramos que cumpriram com essa exigéncia.

Porém, quanto ao ISD e considerando a producdo de uma SD, vale ressaltar que,
apesarde ter cumprido com as duas habilidades, seria mais interessante que houvesse médulos
diferentes para tratar de cada ponto, até porque essa é a Unica atividade de producdo, o que
dificulta a visibilidade da apropriacdo dos conhecimentos nos textos pelo aluno. Outrossim,
outras atividades de intervencéao seriam bem-vindas para suprir alguma fragilidade dos alunos
em relacdo a aprendizagem das caracteristicas necessarias a producao de um dado género.

E solicitado ainda que os alunos copiem os textos pesquisados com as proprias
palavrasno espago demarcado no LD. Depois, que eles troquem os livros com os colegas, 0s
quais deverdo fazer as devidas correcdes, bem como sugerirem alteragdes. Depois disso,
ha arequisicao para que cada aluno retome o préprio texto, revise o que escreveu para, enfim,
reescrever com uma ilustracdo. Para a socializacdo, é pedido que os alunos treinem em casa.

Apobs a apresentacdo das producdes, a sugestdo € para que organizem um livro,
seguindo um roteiro prévio. Esse roteiro diz respeito a montagem do livro e ndo,
especificamente, a estrutura dos textos nele expostos.

Passemos a proposta de atividade localizada nas paginas 145 a 147, a qual trata de
umaentrevista e de uma simulagéo de situacéo de entrevista. A habilidade proposta para essa
atividade é a EF35LP19, que trata da escuta de trabalhos e de apresentacdes (palestras,
exposicgdes, apresentacdes). Essa parece ter mais relagdo com a capacidade discursiva, devido
a questdo de recuperar ideias principais, porém, € mais uma prescricdo genérica que traz a
BNCC. Se a ideia é a de recuperar informacdes principais, podemos dizer que foi cumprida,
conforme a BNCC.
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Esta atividade € iniciada com a proposta de uma conversa que visa a indagar se o
alunocostuma assistir a entrevistas, se sim, de qual tipo e quais considera mais importantes.
Depois,a consigna ja traz a orientacdo de que o aluno precisara ler uma entrevista para,
depois, a partir dela, entrevistar alguém e apresentar as respostas para a turma. Essa
introducdo da atividade é muitoimportante, pois, a nosso ver, faz com que o aluno compreenda
o0 contexto de producéo do textoque ir& produzir, viabilizando, assim, o desenvolvimento da
capacidade de acao.

Em seguida, no planejamento, pede-se que o aluno leia o texto intitulado “Contra as
bruxas, a irreveréncia do saci” e as respectivas respostas. Depois, hd uma sequéncia de
atividades que trata do tema do texto. Apos, € solicitado que ele escolha um adulto de sua
convivéncia para realizar a entrevista que deve conter: titulo, introducdo, perguntas e
respostas(partes mencionadas na questao 3). Depois, € solicitado que o aluno marque um dia
para a entrevista, explique para o entrevistado como ela se dard, grave a conversa para ndo
esquecer dos detalhes e, ainda, traz sete sugestdes de perguntas. Na proxima questdo, hd uma
orientacdo para que a pergunta seja feita pausadamente, bem como que ele agradeca o
entrevistado pela participacao.

Na preparagdo e na apresentacdo, é solicitado que o discente forme dupla com o
colegae que contem, um para o outro, como foi a entrevista. Na sequéncia, é pedido que
escolham uma delas para fazer uma simulagdo na sala de aula. Depois disso, a sugestdo é
para que simulem a entrevista com o tema que sera sugerido pelo professor, podendo levar
algumas anotacGes com roteiro para a fala.

Quanto a avaliagdo, é pedido que o aluno converse com a turma sobre as questdes ja
registradas no livro, e que avalie o andamento da entrevista em conformidade as orientacdes
prescritas.

Passemos agora a proposta de atividade localizada nas paginas 178 a 183, onde sao
prescritas as habilidades EF35LP17, EFO4LP19, EFO4LP20.

Trata-se de uma atividade do eixo Leitura que envolve o género textual “texto
expositivo-informativo™®. Essa atividade é organizada em algumas subsecOes: antes da
leitura, leitura, estudo do texto e estudo da lingua. Porém, como sdo prescritas trés

habilidades,faremos a discusséo das atividades que as envolvem.

A primeira habilidade, EF35LP19, trata da leitura e da compreenséo de textos de

divulgacdo cientifica para criangas, considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto

16 Texto expositivo-informativo foi 0 nome que o género recebeu neste LD.
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do texto. Sobre essa habilidade, constatamos que foi atendida, uma vez que € essa a proposta:
leitura e compreensdo do texto. E, como ja falamos em outras atividades analisadas, trata do
contexto de producéo do texto, correspondente a capacidade de acéo.

Sobre essa atividade, na pagina 181, a compreensdo do texto € iniciada com perguntas
sobre 0 objetivo do texto, aquem € dirigido, sobre os titulos e os subtitulos, sobre as fotografias
que aparecem nele. Vimos, desse modo, que ela também esta de acordo com a proposta do
ISD.

Quanto a habilidade EF04LP20, que trata do reconhecimento da funcao de graficos,
de diagramas e de tabelas com a finalidade de apresentar dados, também atende a prescri¢éo
da BNCC (2017) e, com seu trabalho, pode-se levar o aluno a desenvolver a capacidade
multissemidtica, ja que se refere a uma questdo de layout do texto.

A habilidade EF35LP17 diz respeito a buscar e a selecionar informagdes sobre
fendmenos sociais e naturais em textos que circulam em meios impressos e digitais. Ela
corresponde a capacidade discursiva, conforme ISD, pois trata de como o tema geral do texto
é organizado.

A penultima atividade localizada nesta colecdo envolve os eixos: producdo de textos,
leitura/ escuta e andlise linguistica e semiética, assim como as habilidades EF04LP19,
EF04LP20,EF035LP17 e EF04LP24. Trata-se de uma atividade que compde a unidade
tematica 8 (Outras cidades, outros paises), iniciada com a leitura de um exemplar desse
género, intitulado “P¢ de chocolate”.

Antes da consigna que indica a leitura, ha uma contextualizagdo da atividade, a qual
informa que o aluno ira escrever um texto expositivo e, para isso, precisa pesquisar sobre o
tema: como é feito o chiclete. A seguir, € sugerida a leitura do texto “Pé de chocolate”, 0 qual
fora extraidode uma revista. Depois, hd uma atividade intitulada como “Vamos explorar 0
texto”, que faz com que os alunos reflitam sobre o desenrolar do tema no corpo do texto,
sobre 0 assunto e sobre a fonte de referéncia.

Apds, é proposta uma atividade de escrita, pedindo que produzam outro texto sobre
como é feito o chiclete a partir de uma pesquisa, tomando o texto lido como referéncia. Ha,
também, uma orietacdo para a realizacdo dessa pesquisa, assim como para a selecdo de
informacdes. Logo apods, hd uma consigna que trata de uma orientacdo para a escrita do texto:
que o texto tenha uma introdugdo, um titulo que desperte a curiosidade do leitor, imagens, fotos

e um diagrama (é disponibilizado um modelo de diagrama).
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Depois, na subsecdo de avaliacdo e reescrita, ha perguntas para nortear essa avaliacdo
que sera feita por um colega, bem como uma orientacdo para refazer o texto de acordo com
a avaliacdo apontada, para realizar a colagem da foto e a ilustracéo final.

Na subsec¢ao “Socializagao”, ¢ pedido que o aluno apresente seu texto para alguém
que desconheca o assunto e, também, que ele observe se essa pessoa ficou interessada.

Por fim, ha uma sugestdo de reunir os textos da turma numa revista que podera
serdeixada na biblioteca da escola. Essa proposta, do nosso ponto de vista, € muito
interessante, pois, de acordo com o ISD, propicia uma situacdo de comunicagdo por
meio dos textos produzidos, dando sentido ao trabalho dos alunos, garantindo, assim, uma
situacdo real de letramento.

Estabelecendo um paralelo com as propostas da BNCC (2017), observamos que todas
as habilidades foram atendidas, pois o documento as prescreve de forma ampla,
possibilitando vérias interpretacdes sobre elas, sem, disponibilizar, entretanto, muitos detalhes.
Segundo o ISD, as habilidades dizem respeito as capacidades de linguagem discursiva e de
acdo. Conforme esse quadro teérico-metodoldgico, o trabalho com SD de géneros textuais,
visando a producdo de textos, precisa ter intencionalidades claras, as quais possibilitem o
desenvolvimento de todas capacidades de linguagem, ndo necessariamente que cada
atividade contemple todas elas, mas deve haver uma organizacdo gradual, por ano,
considerando o progresso da aprendizagem dos alunos.

Passemos a Ultima atividade dessa cole¢do, que faz parte da unidade 7, intitulada “As
aventuras e desventuras do mar”. Ela faz parte do eixo de “leitura” e esta registrada nas
paginas126 e 127 do LD. Ela envolve a habilidade EFO4LP19, que trata da leitura de textos
de divulgacdo cientifica para criangas, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto, ja discutida anteriormente.

Assim como outras propostas ja descritas, esta é subdividida em vérias subsecdes: o
que fazer; como fazer, assim como pesquisar e produzir, neste caso, cartazes informativos,
selecionando pontos importantes da pesquisa, elaborando cartazes, determinando os pontos
que serdo enfatizados, depois, lancar uma campanha sobre o tema, utilizando os cartazes
produzidos e, por fim, avaliar o trabalho.

Pensando na BNCC (2017), a proposta foi atendida, porém, apresentamos algumas
ressalvas considerando o quadro tedrico adotado, pois, como a BNCC (2017) traz orientacdes
muito genéricas, presume-se que qualquer atividade que contemple a descri¢éo da habilidade

tenha atendido a exigéncia da mesma. Desse modo, acreditamos que, assim como propde o
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ISD, outras dimensGes dos géneros textuais teriam de ser exploradas, ao longo dos anos
escolares, para o desenvolvimento das capacidades de linguagem necessérias a sua
compreensdo e a sua producao.

Agora, vamos ao volume 5, referente ao 5° ano do Ensino Fundamental, onde
encontramos quatro atividades que envolvem os eixos de leitura/ escuta, producdo de textos,
andlise linguistica e semiotica e oralidade, atendendo, assim, as exigéncias da BNCC (2017)
também quanto as habilidades previstas no documento. Todavia, ndo analisaremos uma
dessas atividades, pois, apesar de tratar de habilidade do campo de atuacdo pesquisado,

refere-se ao ensino de um género textual que ndo faz parte desse campo.

3.3.2.5 As propostas do volume 5 da colecdo ITORORO- PORTUGUES

Passemos ao volume 5 da colecdo ITORORO- PORTUGUES, elaborado para 0 5°
ano do Ensino Fundamental. Iniciaremos pelo quadro que mostra uma sintese da organizacao
da SD do LD do 5° ano.

Quadro 25: Uma possivel SD da Producgéo de texto no volume 5

PARTES DE UMA SD HA NO LD

Projeto X

Produgdo Inicial

Maodulos correspondentes a capacidade de acao

Maodulos correspondentes a capacidade discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade linguistico-discursiva

Maodulos correspondentes a capacidade multissemidtica

X| X| X| X| X

Atividades de revisdo

Atividades de avaliacdo/ autoavaliacdo

Producéo Final X

Fonte: a autora
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VOLUME 5

EIXO/ PRATICA

Capacidade multissemidtica: uso de graficos,
tabelas,diagramas

HABILIDADE UNIDADE GENERO TEXTUAL i
CAPACIDADE DE LINGUAGEM (RESUMO) DELINGUAGEM TEMATICA TEMA PAG.
Capacidade discursiva: busca e selecdo de Unidade 7: | Texto expositivo com
informacBes de interesse sobre fen6menos EF35LP17 Leitura e escuta viagens e base em uma pesquisa | Estacdo espacial
naturais e sociais. transportes | (nomeagéo pelo LD)
173 a
176
Capacidade discursiva: planejar/
produzir; tema/ assunto do texto . .
Unidade 7: | Texto expositivo com Estacéio
Capacidade de aco: situagdo comunicativa EFO5LP24 Producdo detextos viagens e base em pesquisa espacial
transportes (nomeacéo do LD)
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Analise Texto expositivo
Capacidade linguistico-discursivas: utilizar linguistica e Unidade 7: combase em | coiacio
conhecimentos gramaticais, linguisticos, ortograficos, EFO5LP26 semiotica Viagens e pesquisa es a((;:ial
concordancia verbal e nominal, pontuagdoem textos. transportes (nomeacéo do P
LD)
. . . . . 202

Capacidade discursiva: planejar/produzir,
onteddo tematico: tema, assunto x . Verbete

EFOSLP25 ferxot‘;‘;‘f‘ao de EQ;?"‘?;S T Energia
Capacidade de agéo: situagdo comunicativa, finalidade g de dicionario
do texto
Capacidade discursiva: Busca e selecdo de 228 a
informagdes de interesse sobre fendmenos naturais | EF35LP17 Leitura e escuta | Unidade 8: energia | Graficos e tabelas Energia 231
sociais.
Capacidade discursiva: escuta de trabalhos e de Unidade 8:
apresentagdes de colegasformulando perguntas do EF35LP18 Oralidade Eneraia ' Gréficos etabelas Energia
mesmo tema. g
Capacidades discursiva: FSecuperar ideias principais EE35LP19 Oralidade Umdapie 8: Grificos etabelas Energia
em palestras e apresentagdes. Energia

; ; PP Unidade 8 Gréficos e

Capacidade rr!ultlss_e’mlotlca. expor trabalhos com EE35LP20 Oralidade Energia
recursos multissemioticos. Energia tabelas
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Capacidade discursiva ???

< . N - EFO5LP23 Leitura e Unldad(_e 8: Gréficos etabelas Energia
Comparacéo de informacGes apresentadas em graficos e escuta Energia
tabelas.
Capacidades discursivas : Colm_paragao de informacdes EEO5LP23 Leitura e escuta Unidade 9: planeta Texto informativo Lixo pléstico 224 a
apresentadas em gréficos e tabelas. terra 228
Capacidade discursiva: Busca e selecdo de Analise Unidade 9° planeta Energia
informagBes de interesse sobre fen6menos naturais e EF35LP17 linguistica e terrép Campanha solar,edlica e
sociais. semiodtica geotérmica
Capacidade linguistico-discursiva: utilizar Analise . . Energia solar,
. L IE N Lo Unidade 9: Planeta L)
conhecimentos linguisticos, gramaticais, eregras EFO5LP26 linguistica e Terra Campanha edlica e
ortogréficas ao produzir textos. semiodtica geotérmica 248
Capacidade linguistico-discursiva: Analise . Energia solar
. 3 . i Lo Unidade 9: Planeta h i ’
Utilizar recursos de coesdo verbal e nominal com nivel EFO5LP27 linguistica e Terra Campanha eolica e

Fonte: a autora
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Para esse volume, inicialmente, localizamos um total de cinco atividades que
pareciam tratar de habilidades prescritas para o campo das préticas de estudo e pesquisa,
como mostra o quadro acima. Contudo, nem todas tratam dos géneros textuais prescritos para
esse campo, por isso, nao serdo analisados.

A primeira atividade localiza-se nas paginas 173 a 176 do LD e envolve a producéo
de “texto expositivo”!’ com base em pesquisa. Para essa atividade, foram prescritas as
habilidades EF35LP17, EFO5LP24 e EFO5LP26. Ela foi organizada em cinco etapas: leitura
de um exemplar social do género, exploracdo do texto lido, produgéo escrita tendo o texto
lido como referéncia, avaliacdo, reescrita, e socializacao.

A atividade inicia-se com uma orientacdo de como o tema do texto sera produzido,
além disso, traz a informacédo de que a producgdo se dara por meio de pesquisa. Depois, ha a
exposicao de um exemplar social do género para leitura, o qual servira de referéncia/ modelo
para o texto a ser produzido. Na pagina seguinte, ha uma atividade de exploracao do texto que
inicia requisitando uma reflexdo sobre a escolha do titulo, o qual traz uma pergunta que é
respondida no corpo do texto. Ha, também, a questdo sobre como essa pergunta foi
respondida.

Com essa proposta, conforme declarado pelo LD, o objetivo € que o estudante entenda
como o tema foi desenrolado no corpo do texto (titulo e paragrafos). Tal atividade possibilita
o desenvolvimento da capacidade de linguagem discursiva, conforme ISD. Mais adiante, ha
uma questdo que é iniciada por uma consigna que explica o que é um “texto expositivo”, que
a funcdo desse tipo de texto é explicar um tema, apresentando clareza, funcionalidade e
envolvimento. Essas atividades possibilitam o entendimento do tema que também faz parte
da capacidade de discursiva.

Na subsecao “Escrita”, ¢ solicitado que, tomando como referéncia o texto lido, o aluno
escreva outro sobre o tema sugerido e, para isso, devera pesquisar informacdes sobre o
assunto, selecionar algumas mais importantes, grifar e copia-las. Depois, é requisitado que
ele escreva o proprio texto, o qual precisa apresentar uma introducgdo, expondo os fatos numa
sequéncia, conforme orientagdo. Outrossim, € orientado que o estudante anexe uma fotografia
que ird pesquisar e, também, que consulte uma tabela para organizar as informacdes. Nesta
tabela, constam: titulo, introducdo, explicacéo e finalizacdo. Essa atividade tem a ver com a
capacidade discursiva e com a multissemidtica, uma vez que é sugerido o uso de tabelas como

meio de transpor as informacdes encontradas. Depois, é solicitada ao aluno a criacdo de um

17 Texto expositivo foi o nome recebido nesta colegao.
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titulo que desperte a curiosidade do leitor,bem como que ele produza um texto compreensivel.

Na subsecdo “Avaliagdo e reescrita”, & requerido ao aluno que ele peca a um colega
que leia o proprio texto e que faca a revisdo. Depois, que produza um texto, considerando a
avaliacdo do colega. Ha disponiveis, no material, orientacdes para a revisdo e a avaliacao.

A primeira pergunta dessa subsecdo ¢ “todas as orientacdes foram seguidas?”. A
nosso ver, é uma pergunta interessante de ser discutida, a qual aparece varias vezes nesta
colecdo. Assim afirmamos, pois, quando é perguntado se as orientacdes foram seguidas,
entendemos a importancia delas.

Contudo, a nosso ver, poderiam trazer esse questionamento de forma mais pontual,
como, por exemplo: “faca uma introdugdo apresentando o assunto”; ou “foi feita uma
introdu¢do?”; ou ainda “o assunto do texto foi apresentado na introdugdo?”. As duas Ultima
questdes teriam a intencdo de retomar o conteddo no momento de avaliacdo, por exemplo.
Dessa forma, o contetdo seria trabalhado de forma mais sistematizada.

Como trata de um texto informativo, seria interessante, em alguns momentos, sugerir
uma conversa com o0s alunos sobre palavras tipicas desse género, comparando-as as utilizadas
em textos que objetivam convencer, explorando, dessa forma, os recursos linguistico-
discursivos.

Na ultima subsecdo de “socializagdo”, ¢ pedido que o aluno socialize o trabalho,
apresentando o texto para alguém que desconheca o assunto e que verifique se o leitor ficou
interessado.

A primeira habilidade, EF35LP17, foi atendida, considerando a BNCC (2017), pois
tratada da busca e da selecéo de informacdes de interesse sobre fendbmenos naturais ou sociais.
Tendo isso em vista, ¢ apresentado o texto intitulado como “Suba a bordo da Estagdo Espacial
Internacional”, o qual trata da vida a bordo da Esta¢ao Espacial Internacional (ISS), um texto,
portanto, cientifico. Essa habilidade, considerando o ISD, quando trabalhada, pode levar ao
desenvolvimento da capacidade de linguagem discursiva, uma vez que se retoma o tema/
assunto do texto.

A segunda habilidade proposta para essa atividade, EFO5LP24, também foi atendida,
pois trata do planejamento e da producéo de texto sobre tema de interesse, com uso de graficos
ou tabelas. Na orientacdo quanto ao planejamento do texto, pede-se que o aluno inclua essas
imagens, a fim de mostrar os resultados de sua pesquisa. Conforme o ISD, essa habilidade
contempla vérias capacidades de linguagem: a de ac&o, a discursiva e a linguistico-discursiva.

Entretanto, a requisi¢do da producéo, a nosso ver, é realizada de forma muito genérica.
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Quanto a habilidade EFO5LP2626, ela também foi atendida, considerando a BNCC
(2017), pois trata de utilizar, ao produzir textos, conhecimentos linguisticos e gramaticais.
Essa habilidade relaciona-se com a capacidade linguistico-discursiva, a qual diz respeito aos
conhecimentos linguisticos necessarios para atingir uma, ou outra intencionalidade ao
produzir um texto.

Passemos a segunda proposta de atividade, a qual trata de uma exposicdo oral e esta
disposta nas paginas 218 a 221 dessa colecgdo. Ela envolve os eixos da oralidade e da leitura/
escuta. As habilidades correspondem as EF35LP17, EF35LP18, EF35LP19, EF35LP20 e
EFO5LP23.

Como as outras propostas, esta traz, no inicio, uma orientacdo de como devera ser
feita a producdo, neste caso, a exposicao oral. Em sua consigna, é informado que a atividade
sera feita em grupos, por meio de pesquisa e que os alunos deverao apresenta-la a outra turma
da escola. Essa apresentacao, para o ISD, trata de um projeto maior, envolvendo a producéo
de textos, 0 que € muito interessante, além de que a informacdo é disposta antes de iniciarem
a producdo, no momento da contextualizacdo do tema, o que dara sentido e estimulara os
alunos a produzirem seus respectivos textos.

Depois, na subse¢do “Planejamento”, é solicitado que se realize um levantamento
sobre quais fontes de energia renovaveis ndo poluem o ambiente. Em seguida, que uma
pesquisa sobre essas fontes seja feita.

Apds esses passos investigativos, € solicitado quem em um dia previamente
combinado, cada grupo leve tudo que encontrou a sala de aula para, entdo, preparar a
exposicdo oral, seguindo as orientacOes descritas na questdo 5: definir as informagdes mais
importantes; fazer uma lista em tépicos com essas informacdes e selecionar imagens, graficos
e tabelas gque os ajudem a tornar mais interessante a exposicao.

Nessa consigna, hd exemplos de tabela e de grafico, os quais precisam ser seguidos
como modelo. Depois, é solicitado que se elabore um roteiro, em tépicos , para a apresentacgao;
que se decida sobre qual integrante do grupo apresentara, e que ensaie a exposicdo com
atencdo ao tempo, fazendo correc¢Bes que se fizerem necessarias.

A questdo do ensaio diz respeito a capacidade multissemiética, pois é pedido que se
fale em voz alta; evite falar muito rapido; use uma linguagem adequada; evite girias e
repeticOes; apresente as imagens (graficos e tabelas), e agradeca ao final da apresentacao. Se
alguma pergunta for feita, é pedido que se responda caso saibam a resposta e, no caso de ndo

saberem,digam que pesquisarao e levardo a resposta no dia seguinte. Além disso, em seguida,
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hé algumas dicas para orientar a apresentacdo. Por fim, na subsecdo de “avaliagdo”, pede-se
que se reinam nos grupos e reflitam sobre as questoes:

a) Como foi fazer a pesquisa sobre o tema pelo qual seu grupo ficou responsavel?
Todos os integrantes participaram? b) Vocés conseguiram se preparar bem para a
apresentacao? Seguiram o roteiro que elaboraram? c) No dia da apresentagdo, conseguiram
falar tudo o que planejaram? O que poderia ter sido melhor? D) Vocés ficaram atentos a
apresentacdo dos demais colegas? O que apreenderam sobre fontes de energia renovaveis?
(COLECAO ITORORO- PORTUGUES, v.5, 2019, p. 221).

Sobre a habilidade EF35LP17, foi proposta uma pesquisa sobre um fenémeno natural,
energia renovavel, atendendo a exigéncia da BNCC (2017). Quanto a habilidade EF35LP18,
trata da escuta atenta dos trabalhos de colegas e, também, foi atendida, ja que essa é a
proposta:planejar uma exposicao oral que sera apresentada a turma. Assim também ocorreu
com a habilidade EF35LP19, que trata da recuperacdo de ideias principais de uma
situacdo decomunicacao (palestras, exposi¢des), sendo, portanto, também atendida. Por fim,
a habilidade EFO5LP23 (comparar informacdes apresentadas em gréaficos e tabelas) também
foi atendida, pois a apresentacao trata de uma pesquisa cujos resultados foram representados
em graficos e em tabelas e, depois da leitura, os alunos séo orientados a socializar o que fora
obtido.

Finalmente, a Gltima atividade encontrada contempla o eixo da analise linguistica e
semidtica, e esta localizada nas paginas 248 a 251 do volume 5. Trata de uma campanha que
visa a levar os alunos a comunicarem uma ideia. Ela envolve as habilidades EF35LP17,
EFO5LP26 e EFO5LP27, as quais foram atendidas, considerando as prescri¢des abrangentes
da BNCC (2017).

Essa atividade compde a segdo “Projeto em equipe” e est intitulada como “E hora de
mudar!”. A orientacdo estd dividida em subsecdes: “O que fazer”, “Como fazer” e “Avaliar
0 trabalho”. Na primeira subsecdo, hd uma contextualizacdo da atividade, propondo aos
alunos a realizacdo de uma campanha sobre 0 uso de energias alternativas. Em seguida, ha
uma definicdo do que vem a ser uma campanha e sua composigao: “[...] outdoors, cartazes,
propagandapara TV, revista, radio, etc. [...] (COLECAO ITORORO PORTUGUES, v. 5,
2019, p. 248).

Depois, ha a apresentacdo de um exemplar social de um cartaz usado em uma
campanha.Em seguida, na subse¢do “Como fazer”, foram dadas orientacbes em topicos
sobre o0 assunto da pesquisa, sobre as discussdes possiveis, sobre a organizacdo do trabalho,

sobre a escrita, sobre a reescrita, sobre a apresentacéo, e, por fim, hé a subsecdo da avaliacdo
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do trabalho.

Sobre a habilidade EF35LP17, como dito anteriormente, pode ser considerada como
muito genérica, pois, apesar de prescrever a busca e a selecdo de informaces de interesse
sobre fenbmenos sociais e naturais, ndo traz clareza sobre o tipo de informacao. Lembrando
que essa habilidade faz parte do eixo de leitura, mas envolve 0s outros eixos, como ocorreu
nos outros volumes. A principio, parece tratar do tema desenrolado nos textos, o que se
referiria a capacidade discursiva, mas poderia, também, ser feito isso pensando, por exemplo,
nas palavras usadas para chamar atencdo dos leitores sobre esses temas, dizendo respeito,
portanto, a capacidade linguistico-discursiva.

Sentimos falta, durante a analise de todos os volumes da cole¢do, de atividades que
envolvessem a capacidade linguistico-discursiva, mais especificamente, que tratassem da
coesdo e da concordancia verbal e nominal. Localizamos esse tipo de proposta apenas no
volume 5, considerando o campo investigado.

A habilidade EFO5LP26, prescreve o seguinte:

utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras
sintdticas de concordancia nominal e verbal, convengdes de escrita de
citagBes, pontuacdo (pontofinal, dois-pontos, virgulas em enumeracdes) e
regras ortograficas. (NOVO PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA, 2019,
v. 5, p. 248)

E prescrita, também, na habilidade EFOSLP27, “utilizar, ao produzir o texto, recursos
de coesdo pronominal (pronomes anaforicos) e articuladores de relacdo de sentido (tempo,
causa, oposi¢do, conclusdo, comparacio), com nivel adequado de informatividade” (NOVO
PITANGUA- LINGUA PORTUGUESA, 2019, v. 5, p. 248).

Estabelecendo um dialogo com os pressupostos ISD, a penultima habilidade diz
respeito aos aspectos da linguagem usados no texto, que tem a ver com a intencionalidade na
qual ele é produzido. A pontuacdo mencionada, por sua vez, tem a ver com a capacidade
discursiva, poisdepende do tipo de sequéncia textual recorrida; assim como o0 uso de
articuladores descritos na ultima habilidade.

Do nosso ponto de vista, € importante que tais habilidades sejam prescritas em todos
os volumes e ndo apenas neste ultimo, pois acreditamos que € importante que os contetdos
sejam passados aos alunos de forma gradativa, um pouco por ano, para que, assim, eles vao

sistematizando o conhecimento e fazendo as rela¢fes necessarias com o objeto em estudo.
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Finalizamos as andlises dos cinco volumes das duas cole¢des escolhidas para anélise.
No préximo capitulo das “Consideragdes finais”, faremos uma retomada de todos os aspectos

gue nos chamaram a atencdo, considerando as perguntas orientadoras para este estudo.



150

IV — CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta tese foi 0 de investigar como a producdo dos textos que compde o
campo das préaticas de estudo e pesquisa é proposta no LD de Lingua Portuguesa atual, mais
especificamente, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, duas colegdes
aprovadas pelo mais recente PNLD (2019) foram analisadas, as quais, conforme os dados
apresentados, foram adquiridas por uma quantidade expressiva de municipios brasileiros,
incluindo aquele em que a pesquisadora atua como professora da Educacgédo Basica, utilizando
uma delas em suas préaticas de ensino.

A fim de tecermos nossas consideragdes finais, apresentaremos as reflexdes acerca
dos resultados das analises das referidas colecdes — “Novo Pitangua- Lingua Portuguesa” e
“Itororé — Portugués”, ambas da Editora Moderna —, considerando as perguntas de pesquisa
elaboradas, as quais sdo: 1) Quais sdo 0s géneros propostos na BNCC para o campo das
praticas de estudo e pesquisa? 2) Quais dos géneros propostos pela BNCC do campo das
praticas de estudo e pesquisa sdo trabalhados no LD? 3) Quais eixos da BNCC sdo priorizados
no LD com esses géneros? 4) Como é o trabalho proposto para o eixo da producéo textual?
5) Que capacidades de linguagem podem ser desenvolvidas a partir do trabalho proposto para
a producdo textual?

A fim de responder a questdo 4, foram necessarias mais seis questdes, as quais
ajudaram a compreender as propostas no eixo da producdo textual: 4.1) Ha exemplares sociais
legitimos dos géneros estudados? 4.2) H& um projeto maior para a producdo? 4.3) Ha
requisicdo de uma producdo inicial? 4.4) Ha atividades para explorar o contexto de producéo,
0 conteudo tematico, a infraestrutura textual, os mecanismos de textualizacdo e 0s
mecanismos enunciativos? 4.5) Ha atividades para rever o conteudo abordado ou autoavaliar
a propria producao? 4.6) Ha requisi¢cdo de uma producao final?

Ao iniciar as andlises, identificamos, primeiramente, 0s géneros propostos ha BNCC
(2017) para o campo de atuacdo das praticas de estudo e pesquisa. Em seguida, partimos para
a verificacdo de quais deles séo trabalhados nos LD em questdo, e em quais eixos (leitura/
escuta; producéo textual; analise linguistica e semiotica e oralidade).

Tendo tais informac6es em vista, partimos para a analise das propostas de producéo
textual dos géneros pertencentes ao campo investigado nos LD. Nesse momento, percebemos
a necessidade de analisar, também, aquelas que envolviam outros eixos, pois, ao fazer as
analises conforme o quadro tedrico do ISD, mais precisamente, ao buscarmos relacionar as

capacidades de linguagem — de acdo, discursiva e linguistico-discursiva — as habilidades
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prescritas pela BNCC, percebemos que, nessas colegdes, tais capacidades integravam
atividades de outros eixos.

E valido relembrar que, embora tenhamos expandido nossas analises para outros eixos
sem ser 0 da producdo textual, mantivemos nossa atengéo apenas sobre os géneros do campo
das praticas de estudo e pesquisa, mesmo que as habilidades prescritas para o referido campo
nos levassem para outras esferas sociais, como é o caso da habilidade EF35LP17.

Para organizar nossas consideracdes de forma compreensivel, vamos iniciar pelas
questdes orientadoras. Sobre a primeira delas “Quais sao os géneros propostos na BNCC para
0 campo das praticas de estudo e pesquisa?”, vale ressaltar, primeiramente, que a BNCC
(2017) sugere 0 ensino de textos expositivos e argumentativos, bem como de praticas que
se relacionam com o estudo, com a pesquisa e com a divulgacéo cientifica. O documento
sugere alguns géneros textuais para esse campo, ressaltando que podem ser impressos ou do
meio digital. S8o eles: enunciados de tarefasescolares, relatos de experimentos, quadros,
gréaficos, tabelas, infograficos, diagramas, entrevistas, notas de divulgacao cientifica, verbetes
de enciclopédia (BRASIL, 2017, p. 108).

Entendemos que, quando o documento registra a informacao “alguns desses géneros”
antes de cita-los, outros podem ser contemplados, porém, nas cole¢des, percebemos que, para
algumas habilidades, foram contemplados géneros da esfera jornalistica, e, para esse campo,

pretende-se:

[...] propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a
sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade,
nasua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a
pratica de escuta, leitura e producdo de textos pertencentes a géneros da esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relagéo a interesses e posicionamentos diversos
epossam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates
de forma ética e respeitosa (BRASIL, 2017, p. 140).

Vemos, portanto, que 0s objetivos perseguidos sdo diferentes de um campo para
outro. O primeiro, 0 campo das praticas de estudo e pesquisa, é voltado ao conhecimento e
ao posicionamento cientifico dentro e fora da escola; enquanto que, o segundo, o jornalistico-
midiatico, relaciona-se ao pensamento critico e aos posicionamentos sobre textos que
transmitem noticias jornalisticas.

Portanto, a nosso ver, seria interessante que os LDs propusessem o trabalho com essas
habilidades, contemplando os géneros do campo do qual fazem parte, pois as atividades de
leitura, oralidade, producgdo de texto ou analise linguistica e semidtica tém relacdo com as

capacidades de linguagem necessarias & producao textual, segundo a perspectiva do I1SD.
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Ademais, acreditamos que, para compreender um dado género textual e para produzir um
exemplar dele, é necessario o desenvolvimento de todas as capacidades de linguagem.

Passemos a segunda pergunta, “Quais dos géneros propostos pela BNCC do campo
das préaticas de estudo e pesquisa sdo trabalhados no livro didatico?”

Vale discutir ndo s6 quais desses géneros sao trabalhados nos LD, mas também, a
nomenclatura que recebem nos volumes dessas colegdes, pois na BNCC (2017) séo
exemplificados alguns géneros: “[...] enunciados de tarefas escolares; relatos de
experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de
divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia” (BRASIL, 2017, p. 108).

Antes das sugestdes, conforme falamos anteriormente, 0 documento, ao descrever o
campo das praticas de estudo e pesquisa, ressalta que € um campo “[...] relativo a
participacdo em situacdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos
e argumentativos, a linguagem e as préaticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo
cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola” (BRASIL, 2017, p. 108).

No documento, no entanto, vemos a referéncia ao trabalho com textos “expositivos e
argumentativos”, ndo sendo considerados, portanto, os géneros textuais, mas sim a estrutura
compositiva deles, ou seja, os “tipos de textos”. Vale ressaltar que, para o ISD, um unico
“tipo de texto” ndo assume toda a estrutura de um dado género textual. Um conto de fadas,
por exemplo, pode apresentar, em sua estrutura, o que o ISD chama de “sequéncia” descritiva,
para descrever um cenario ou personagem; narrativa, para narrar o conto; dialogal, para uma
conversa entre 0s personagens, etc.

Entdo, quando o LD apresenta um “tipo de texto” fazendo referéncia a um género,
pode confundir o aluno no momento em que o professor explicar sobre os tipos de sequéncia,
0s quais correspondem a apenas “uma” das caracteristicas de um género de texto, levando-0,
assim, a desenvolver apenas “uma” das capacidades de linguagem necessérias a producdo de
um dado género textual.

Agora, vamos aos géneros textuais do campo das préaticas de estudo e pesquisa que
aparecem nas duas cole¢Oes analisadas.

Na colecdo Novo Pitanguad — Lingua Portuguesa, encontramos, considerando a
denominacdo das colecdes, artigo informativo, curiosidade, relato de experimento, (relato de
observacdo, relato de observacdo de experimento, relato de observacdo de experimento
cientifico), texto de divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, verbete de enciclopédia,
gréafico e entrevista. Além desses, localizamos também géneros textuais de outros campos de

atuacdo: noticia, noticia falada, andncio de propaganda, debate, telejornal, reportagem,
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verbetepoético, verbete de diciondrio, resenha critica, texto de opinido, narrativas, texto
instrucional de regras do jogo e conto.

Ja na colecdo Itororé-Portugués, localizamos entrevista, pesquisa/ entrevista, texto
expositivo, texto informativo, pesquisa, texto de divulgacdo cientifica, verbete de
enciclopédia, texto expositivo/informativo, texto expositivo com base em pesquisa, graficos
e tabelas e campanha (divulgacgéo) e folheto (divulgacdo). Encontramos, também, de outros
campos: folheto, anuncio instrucional, enquete, noticia, reportagem e verbete de dicionario, 0s
quais, por nao fazerem parte do campo de atuacédo investigado ndo foram analisados.

E importante considerar que pode haver um “transito” entre os géneros textuais de
determinados campos de atuacéo, conforme explicito na BNCC (2017),

Os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa
em campos. As fronteiras entre eles sdo ténues, ou seja, reconhece-se que alguns
géneros incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros,
existindo transito entre esses campos. Praticas de leitura e producdo escrita ou oral do
campo jornalistico-midiatico se conectam com as de atuagdo na vida publica. Uma
reportagem cientifica transita tanto pelo campo jornalistico-midiatico quanto pelo
campo de divulgagdo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo
jornalistico quanto ao literrio ou de investigacdo. Enfim, os exemplos sdo muitos. E

preciso considerar, entdo, que 0s campos se interseccionam de diferentes maneiras.
(BRASIL, 2017, p. 85)

Com isso, de acordo com o trecho anterior, ressaltamos que pode haver um didlogo
entre géneros textuais de diversos campos de atuacdo, como, por exemplo, entre 0s do campo
das préticas de estudo e pesquisa e os do campo da vida publica, que é o caso de varios textos
jornalisticos localizados nas duas cole¢des, mas que ndo foram analisados por ndo serem o
foco desta pesquisa, 0s quais podem, futuramente, serem investigados, dando continuidade a
este trabalho.

Quanto a terceira questdo orientadora “Quais eixos da BNCC sao priorizados no livro
didatico com esses géneros?”, verificamos que, na BNCC (2017), sao prescritas habilidades
para todos os eixos/ praticas de linguagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5°ano), e os LD analisados, por seu turno, atenderam a essa exigéncia, pois cada volume tem,
ao menos, uma atividade que contempla habilidades dos referidos eixos. Percebe-se, portanto,
uma preocupacao dos elaboradores dos LD com o cumprimento das habilidades prescritas na
BNCC (2017).

Passemos a quarta questdo norteadora, “Como ¢ o trabalho proposto para o eixo da
produgao textual?”. Como dito anteriormente, para respondé-la, foram necessarias outras seis

perguntas. A primeira, se “ha exemplares sociais legitimos dos géneros estudados?”. Nesse



154

tocante, percebemos que eles aparecem ao longo das atividades, mas ndo muitos. Os volumes
da colecdo “Novo Pitangué- Lingua Portuguesa”, por exemplo, trazem, no minimo, um e, a
partir dele, ha a proposta de exploracdo de suas caracteristicas até chegar a producéo textual.
Porém, localizamos propostas que ndo havia exemplares, como é o caso das produces orais.

Para as anélises das atividades propostas nos LD, a fim de leva-los a apropriacdo e a
producdo do género textual pelos estudantes, utilizamos como referéncia o esquema de SD
modular elaborado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), tendo em vista nossa filiacdo aos
estudos ISD, os quais também sao a base desses estudiosos. O esquema de SD modular sugere
que o trabalho didatico com os géneros textuais, visando a sua producgdo pelos estudantes,
seja realizado em etapas e em madulos, os quais seriam: i.oaninciode projeto comunicacional
que justificaria a escolha do género a ser apropriado e produzido pelos estudantes; ii. 0
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género, ou ainda, sobre o tema
a ser desenvolvido; iii. a exposicdo de um exemplar do género para que seja disponibilizada
uma referéncia; iv. a requisicdo de uma producao inicial, de modo a ficar compreensiveis, ao
professor e ao alunos, 0os conhecimentos que ja dominam sobre o género e aqueles que
precisam ser aprimorados, conforme os objetivos de aprendizagem estipulados previamente;
v. atividades que visam a aprendizagem das caracteristicas constitutivas do género (o
contexto de producgdo, o plano discursivo, o plano linguistico-discursivo e os elementos ndo
verbais, por exemplo) de modo a ofertar condi¢des favoraveis a aprendizagem daquilo que
ficara lacunar na producdo inicial, bem como ao desenvolvimento das diferentes capacidades
de linguagem; vi. a requisicdo de uma producdo final, a qual pode servir como uma
ferramenta de verificagdo das aprendizagens alcancadas pelos alunos, assim como um meio
de implicacdo em uma situacdo comunicativa legitima.

Sobre a pergunta “Ha um projeto maior para a produgdo?”’, constatamos que as
atividades de producéo de texto, nas duas cole¢des, integram “unidades tematicas”, as quais
levam & producdo de um dado género textual. Porém, na maioria, h4 somente uma atividade
de producdo de texto que, a nosso ver, nao € suficiente, pois, ha apenas uma oportunidade de
producdo, o que inviabilizaria a efetivacdo das aprendizagens necessarias pelos aluno. Desse
modo, orientacOes aos professores poderiam ser ofertadas, uma vez que o LD analisado
corresponde ao exemplar destinado a eles, para que, assim, possam complementar 0 proposto
pelo LD em suas acGes de ensino.

A verificacdo realizada por nés para identificar a ocorréncia da exploracdo do
contexto de producdo, do conteldo tematico, da infraestrutura textual, dos mecanismos de

textualizacdo e dos mecanismos enunciativos justifica-se, pois, através dela, & que havera
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possibilidades dedesenvolvimento, pelos alunos, das capacidades de linguagem (de acéo,
discursiva, linguistico-discursiva e multissemidtica) necessarias a producao textual.
Percebemos que o LD traz atividades de reviséo, reescrita e avaliagdo, que, do nosso
ponto de vista, sd0 muito importantes e podem ser complementadas com outros
direcionamentos ofertados pelo professor.
Constatamos que a maioria dessas propostas é composta por apenas uma producéo

textual, o que ndo € suficiente para a producdo de nenhum género textual. Portanto, deveria

haver, no minimo, trés propostas de produgdo escrita (a inicial, uma para explorar aspectos
estudados, e a terceira, a producéo final), no entanto, ndo ha essa preocupacao.

Quanto a dltima questdo de andlise referente as capacidades que tém possibilidades
de serem desenvolvidas a partir do trabalho proposto para a producao textual, essas foram
comparadas, anteriormente, as habilidades propostas pela BNCC (2017), momento em que
foiperceptivel 0 modo como as habilidades sdo prescritas: de forma abrangente, genérica,
levando-nos a diversas interpretagoes.

Por exemplo, a capacidade EF02LP23 “Planejar e produzir, com certa autonomia,
pequenos registros de observacdo de resultados de pesquisa, coerentes com um tema
investigado” (BRASIL, 2017, p. 109) pode trazer diversas interpretagdes; deixando-nos,
assim,a pergunta: é interessante que haja diversas interpretacbes tdo abrangentes de
prescricdes emum documento elaborado para ser “uma base” nacional, de referéncia ao
Ensino Fundamental? Ademais, quando, nesta prescricdo, € requisitado “planejar e
produzir”, muitas outras prescri¢fes estdo por traz dessas duas palavras, e, pensando em cada
ano, qual seria priorizada para cada uma delas?

Percebemos, nos LD, uma preocupagdo com um planejamento, contudo, para ensinar
o0 aluno a planejar e a produzir, do nosso ponto de vista, precisamos leva-lo a compreender um
conjunto de caracteristicas necessarias a producdo do género textual, pois sdo essas
caracteristicas que levam um texto a ter um ou outro nome, uma ou outra “cara”. E esse
ensino ndo € tdo simples ou fécil de ser compreendido.

Quando Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) propdem um esquema de SD, a intengéo
é, especialmente, essa: priorizar 0 que € essencial para cada género, pensando-se nas
aprendizagens que queremos que os alunos alcancem em cada ano. Por isso, também, a
importancia do MD do género. Quando o professor o estuda e tem a clareza do que quer levar
0 aluno a aprender com uma ou outra sequéncia de producdo textual, o ensino fica mais

compreensivel.
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De modo geral, percebemos que o LD foi elaborado para atender as exigéncias da
BNCC (2017), porém, apesar de estarmos avaliando o material didatico, e ndo o ensino-
aprendizagem, é possivel perceber diversos pontos a partir da teoria do ISD que podem ser
melhorados. E esses pontos podem ser vistos no momento de elaboracdo do LD, ou seja,

anteriores ao uso efetivo desse material.
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