UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO

Programa de Po6s-Graduacéo Stricto-Sensu em Educacao

LUIS ROBERTO RAMOS DE SA FILHO

AS MUDANCAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO
INTEGRAL DO SER HUMANO:
O SUJEITO ETICO

ITATIBA-SP
2020



LUIS ROBERTO RAMOS DE SA FILHO

AS MUDANCAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO
INTEGRAL DO SER HUMANO:
O SUJEITO ETICO

Tese apresentada, como requisito parcial,
para obtencdo do titulo de Doutor em
Educacdo, junto ao Programa de POs-
Graduacgédo Stricto Sensu em Educacédo da
Universidade S&o Francisco.

Linha de Pesquisa: Educacédo, Sociedade e
Processos Formativos

Orientadora: Profa. Dra. Sonia A. Siquelli

ITATIBA-SP
2020



37.01 Sa Filho, Luis Roberto Ramos de.
S112m As mudancas educacionais e a formacéo integral do ser
humano : o sujeito ético / Luis Roberto Ramos de S& Filho. —
Itatiba, 2020.
174 p.

Tese (Doutorado) — Programa de Pés-Graduacao
Stricto Sensu em Educagé&o da Universidade S&o Francisco.
Orientacdo de: Sonia Aparecida Siquelli.

1. Educacéo - Filosofia. 2. Formacéao Integral.
3. Ser Humano. 4. Neoliberalismo. 5. Mercadoria.
6. Educacéo Escolar. 7. Educacéao. I. Siquelli, Sénia Aparecida.
II. Titulo.

Sistema de Bibliotecas da Universidade Sao Francisco - USF
Ficha catalografica elaborada por: Mayara Cristina Bernardino - CRB-08/9525




UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO

UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
EM EDUCACAO

Luis Roberto Ramos de S& Filho defendeu a tese AS MUDANGAS EDUCACIONAIS E A
FORMAGCAO INTEGRAL DO SER HUMANO: O SUJEITO ETICO aprovada no Programa de
Pds-Graduacao Stricto Sensu em Educacao da Universidade Sao Francisco em 31 de
agosto de 2020 pela Banca Examinadora constituida pelos professores:

Profa. Dra. Sonia Aparecida Siquelli
Orientadora e Presidente

Prof. Dr. Armindo Quillici Neto
Examinador

Prof. Dr. José Luis Sanfelice
Examinador

Profa. Dra. Luzia Batista de Oliveira Silva
Examinadora

Profa. Dra. Maria de Fatima Guimaraes

Examinadora
Campus Braganca Paulista Av. Sao Francisco de Assis, 218 — Cidade Universitaria — CEP 12916-900 — (11) 2454-8000
Campus Campinas — Swift R. Waldemar César da Silveira, 105 — Jd. Cura D'Ars — CEP 13045-510 — (19) 3779-3300
Céampus Campinas — Unidade Cambui R. Cel. Silva Teles, 700, prédio C — Cambui — CEP 13024-001 — (19) 3344-6900

Campus ltatiba Av. Sen. Lacerda Franco, 360 — Centro — CEP 13250-400 — (11) 4534-8000



A minha esposa Lucia Helena e aos meus
filhos Alicia e Luisinho e Davi
pela compreenséo e amor.



AGRADECIMENTOS

Ao Pai Celeste por me permitir viver esta experiéncia maravilhosa.

Aos meus pais Luis Roberto e Lucia Helena, pelos almogos em Itatiba, pelo incentivo
constante, por hdo aceitarem, mas sempre respeitarem meus pensamentos politicos e por
uma vida de exemplo, perseveranca, superacao e de amor incondicional aos seus filhos.

Ao meu av6 Dimas de Sa (in memorian) que me ensinou o valor do trabalho honesto
e que sei que esté feliz por esse momento.

A minha av6 Maria, por todo carinho e cuidado.

A minha irma Claudia que me ensinou a amar o magistério e a quem sempre serei
muito grato. A minha Irma Flavia que me ensinou a amar o proximo e a servi-lo.

Meu sogro Luis Amador e a minha sogra Luzia pelo apoio e compreenséo
incondicional e por desejar tanto o bem a toda minha familia.

A Deborah Aily, por seu carinho, apoio e incentivo que me auxiliaram a chegar até
aqui.

A Profa orientadora Sénia Siquelli, que aceitou o desafio de me orientar num
momento tao critico e que tanto contribuiu para a melhoria do trabalho.

Ao meu primeiro orientador e exemplo Prof. Frei Nilo Agostini pela forga, paciéncia,
calma e firmeza em me orientar para que a pesquisa fosse feita corretamente. E que,
principalmente, lutou para que eu pudesse continuar e seguir.

A todos os professores do Programa de Pds-graducéo Stricto-Sensu que, com muita
paciéncia e amor, me ajudaram na constru¢cdo de todo esse trabalho, em especial
Professora Adair, Professora Ana Paula Freitas, Professora Maria de Fatima Guimaraes,
Professor Carlos Roberto Silveira, Professora Marcia Amador e Professora Luzia Bueno.

A Universidade S&o Francisco pela estrutura e apoio constante.

A Profa. Dra. Luzia Batista Oliveira, me emociono ao lembrar tudo que fez e faz por
mim, um amor e carinho dificeis de explicar.

A Profa. Dra. Maria de Fatima Guimar&es por desconstruir minhas crencas e me
convidar a olhar o mundo de uma maneira diferente e por estar sempre presente.

Ao Prof. Dr. José Luis Sanfelice por todas as importantes contribuicdes para
melhoria do trabalho.

Ao Prof. Dr. Armindo Quillici Neto por aceitar compor a Banca Examinadora e por
dispor de seu tempo para contribuir com esse momento.

A Capes pelo apoio Financeiro.

Enfim, obrigado a todos que direta ou indiretamente contribuiram para esta

pesquisa.



Era uma vez

(E é ainda)

certo pais

(E é ainda)

Onde os animais

Eram tratados como bestas
(Sé&o ainda, séo ainda)
Tinha um barao

(Tem ainda)

Espertalh&o

(Tem ainda)

Nunca trabalhava

E entdo achava a vida linda
(E acha ainda, e acha ainda)
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.
Miau, miau, miau. Cocoroco.

O animal é paciente

Mas também ndo é nenhum demente.
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.

Miau, miau, miau. Cocoroco.

Quando o homem exagera

Bicho vira fera

E ora vejam sé.

Au, au, au. Cocoroco.

Puxa, jumento

(S6 puxava)

Choca galinha

(Sé chocava)

Réapido, cachorro

Guarda a casa, corre e volta
(S6 corria, so voltava).

Mas chega um dia

(Chega um dia)

Que o bicho chia

(Bicho chia)

Bota pra quebrar

E eu quero ver quem paga o pato
Pois vai ser um saco de gatos
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.

Miau, miau, miau. Cocoroco.

O animal é tdo bacana

Mas também ndo é nenhum banana.
Au, au, au. Hi-ho hi-ho.

Miau, miau, miau. Cocorocbé.
Quando a porca torce o rabo

Pode ser o diabo

E ora vejam so.

Au, au, au. Cocorocb6.

Au, au, au. Cocoroco..

Chico Buarque de Holanda, 1976, Os Saltimbancos
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RESUMO!?

Esta tese intitulada As mudancas educacionais e a formacéo integral do ser humano: o
sujeito ético, desenvolvida no interior da Linha de Pesquisa: Educacdo, Sociedade e
Processos Formativos do Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu da Universidade Sao
Francisco situa-se no campo da Filosofia e Histéria da Educacédo e tem como objeto a
investigacdo e a discussdo da formacéo integral do ser humano na educagéo escolar ao
longo da constituicdo da sociedade brasileira. Sociedade esta, que se encontra num
processo cada vez mais acelerado de mudancas, de rupturas sociais e politicas, de crises
de humanidades e, neste momento, tomada por uma crise sanitaria marcada pela
irresponsabilidade e descomprometimento do Estado com sua populagdo. Um retrato
bastante proximo de reformas educacionais, que ao longo da histéria da educacao brasileira
e da legislacdo educacional, avancou em suas estruturas e/ou retroagiu no que havia
conquistado, devido a conjuntura politica do momento. Objetiva investigar e refletir sobre o
papel e a importancia do ser humano no desafio da formacdo escolar integral do homem,
além de conhecer em que medida as reformas educacionais corroboraram ou nédo, do
periodo pds-colonial aos dias atuais, para o desenvolvimento do ser humano em sua
integralidade. A pesquisa de natureza qualitativa, reflexiva e bibliogréfica elegeu o estado
da arte para realizar um estudo do processo de desumanizacdo ocorrido na historia da
educacdo brasileira com destaques para as legislagdes, sob a perspectiva social-
econdmica, do século XVI ao XX. Construiu um ensaio filoséfico sobre o dualismo cristéo e
cartesiano para compreensao do humano, de formacao do sujeito ético, critico e integral
em oposicao a formagdo cunhada pela sociedade capitalista, evidencia a importancia de
um projeto humanizador fomentado pelas media¢des histéricas-sociais. Ir as fontes
primarias e secundarias permitiu discutir os dados oficiais do governo sobre a privatizacéo
do ensino publico e as condi¢des materiais e reais de vida de grande parte da populagéo
brasileira. Empresas de capital aberto em bolsa de valores se apropriando da educacao
publica, disseminando os principios e ideias de natureza privada no espaco publico de
educacao, tornando-a uma mercadoria rentavel e lucrativa. A analise reflexiva permitiu
reconhecer e debater a importancia das contribuicdes da educacgéo escolar para a formacao
integral do ser humano na contradicéo do direito a educacdo garantido pela legislacéo e a
realidade materializada pelo império capitalista de uma sociedade politicamente neoliberal
e desigual. A perversidade dos donos do capital empoderados em desapropriar da escola
brasileira 0 seu maior valor, a formagao de integral do ser humano.

Palavras-chave: Formacgéao Integral; Ser humano; Mercadoria; Neoliberalismo; Educacdo
Escolar

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cdodigo de Financiamento 001



ABSTRACT?

This thesis entitled Educational changes and the integral formation of the human being: the
ethical subject, developed within the Line of Research: Education, Society and Formative
Processes of the Stricto Sensu Graduate Program at Universidade Sao Francisco is located
in the field of Philosophy and History of Education and its object is the investigation and
discussion of the integral formation of the human being in school education throughout the
constitution of Brazilian society. This society, which is in an increasingly accelerated process
of changes, social and political disruptions, humanitarian crises and, at this moment, taken
over by a health crisis marked by the irresponsibility and lack of commitment of the State
with its population. A very close portrait of educational reforms, which throughout the history
of Brazilian education and educational legislation, has advanced in its structures and / or
retroacted in what it had achieved, due to the political situation of the moment. It aims to
investigate and reflect on the role and the importance of the human being in the challenge
of the integral education of man, besides knowing to what extent educational reforms
corroborated or not, from the post-colonial period to the present day, for the development of
the human being in its entirety. The qualitative, reflective and bibliographic research chose
the state of the art to carry out a study of the dehumanization process that occurred in the
history of Brazilian education, with highlights for the legislation, from the social-economic
perspective, from the 16th to the 20th century. He built a philosophical essay on Christian
and Cartesian dualism to understand the human, the formation of the ethical, critical and
integral subject as opposed to the formation coined by capitalist society, evidencing the
importance of a humanizing project fostered by historical-social mediations. Going to
primary and secondary sources made it possible to discuss official government data on the
privatization of public education and the material and real conditions of life of a large part of
the Brazilian population. Publicly traded companies taking over public education,
disseminating principles and ideas of a private nature in the public education space, making
it a profitable and profitable commodity. The reflective analysis allowed to recognize and
debate the importance of the contributions of school education to the integral formation of
the human being in the contradiction of the right to education guaranteed by the legislation
and the reality materialized by the capitalist empire of a politically neoliberal and unequal
society. The perversity of capital owners empowered to expropriate the Brazilian school of
its greatest value, the formation of integral human beings.

Keywords: Integral Training; Human being; Merchandise; Neoliberalism; Schooling

2 This study was financed in part by the Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001
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MEMORIAL

A vida é repleta de surpresas e ensinamentos. Refletir e registrar nossas aventuras
e desventuras nos auxilia a reconhecer o quanto aprendemos, desenvolvemos e o0 quanto
ja caminhamos nesta jornada. Por isso, com muita humildade, deixo agqui um pouco da
minha historia, espero que, de alguma forma, possa inspirar quem a ler.

Nasci na cidade de Sdo Paulo, em 15 de marco de 1981, sendo o terceiro e
derradeiro filho de Luis Roberto Ramos de S& e Lucia Helena Ramos de Sa, pais
batalhadores e maravilhosos, que dedicaram e dedicam a vida pelo bem-estar dos filhos e
netos. Eles relatam que, quando nasci, tinham um bar, tradicional da época, que servia
almoco e café da manha para empresas da regido. Era um periodo de “vacas magras”, de
muita luta e trabalho. Também era um periodo de muita dor e de importantes decisfes, pois
por conta da incompatibilidade sanguinea e um tratamento de tiroide, o obstetra orientou
meus pais a ndo darem continuidade a gestagéo, porém num grande ato de coragem e
amor eles se recusaram e, por conta dos recursos limitados que tinham, caminharam com
a incerteza do meu desenvolvimento, contudo superando os progrinosticos médicos, nasci
apenas prematuro e com uma severa anemia.

Minha infancia foi de muita luta, mas de grandes e lindas memodrias, tive a presenca
de pessoas maravilhosas que cuidaram de mim, meus avés e tios, marcaram esse cuidado,
falo deste cuidado, pois minhas primeiras memarias remetem sempre as constantes crises
de bronquites asméticas, que me acompanharam pelos meus primeiros anos de vida. Era
Mmuito ruim querer correr e ndo conseguir, respirar e ndo conseguir, brincar e sempre ficar
para tras, mas foi neste cenéario que vi e aprendi sobre o valor da familia. Na época,
moravamos nos fundos da casa de meus avés e, meu avé Dimas de Sa, que me chamava
de “campedo” me ensinou valores profundos de carinho, amor e trabalho, minha avé Maria
dos Prazeires Ramos de Sa me ensinou sobre o mesmo carinho e cuidado, sempre muito
firme, mas sempre com muito carinho, lembro sempre o0 quanto me sentia importante ao
seu lado.

Tive tios e tias maravilhosos que foram sempre presentes, cada um deles deixou a
sua marca: meu tio Claudio sempre muito preocupado e cuidando de tudo; tio Laureano
(padrinho) um atleta que me ajudou a conhecer uma das minhas grandes paixdes
“CORINTHIANS”, iamos ao estadios juntos, era maravilhoso, um periodo da democracia
corinthiana, algo que fui entender anos depois; tio Dimas umas das pessoas mais
inteligentes que ja conheci, um desenhista como poucos; tio Beto (Adalberto) era o mais

jovem (fazia exército), e 0 mais presente em minha fase adulta; tia Denise sempre de bom



humor, muitas brincadeiras; tia lvete, sempre carinhosa e gostava de me “provocar”; tio
Otacilio, ou tio Gordo, como era chamado, era 0 meu tio mais alto, lembro sempre do seu
sorriso, sempre preocupado; tio Toninho sempre animado, brincando, gritando e fazendo a
gente rir; tia lvani com a sua criatividade culindria; tia Luzia sempre muito firme, que me
tratava com tanto amor; tio lvan um batalhador, um exemplo de luta e superacéo. Pena que
nao seja recomendado fazer deste memorial uma biografia, mas deixo o registro do quanto
fui e sou privilegiado e tive uma infancia de muito carinho de tios, tias, primos e primas, mas
nao posso deixar passar aqui o reconhecimento de uma pessoa que foi muito especial Nair
Conceicao Camargo, a tia Gorda, ela que dava “cobertura” aos meus pais quando nao
estavam, ela quem contava histérias, ria da gente e com a gente, uma pessoa que deixou
muita saudades e que com certeza estaria muito feliz com esse registro.

Nestes primeiros de anos de vida em que a saude era precéria, tive a companhia
constante das minhas irmas Claudia Teresa e Flavia Helena. A Claudia sempre foi a mais
madura e organizada, sempre com uma postura correta, me ensinou algo que guardo com
gratidao e carinho, que é o desejo e valor a docéncia, fui um dos seus primeiros alunos (ela
era brava, risos), mas ela sempre preparou-se e dedicou-se a carreira docente, sempre que
lembro das brincadeiras que ela fazia, sozinha ou com os irmaos, no caso o que ela mais
gostava era de brincar de escolinha. A Flavia, um exemplo de generosidade, minha grande
companheira de traquinagens, sempre foi super ativa, ndo parava como diziam, mas ela
desde sempre percebeu quando precisava de ajuda e tirou 0 que a ela pertencia para o
meu bem. Lembro que o que mais me marcou e o qual tenho profunda gratidao foi quando
ela, mesmo com pouca idade (temos apenas 13 meses de diferenca) nas minhas crises de
bronquite asmética ela sempre estava la, quando meus pais me levavam ao Hospital Sao
Paulo na emergéncia, durantes as interminaveis madrugadas (que infelizmente era uma
rotina quase que semanal), ela ficava acordada me esperando e, quando chegava, e a via
me acalmava, e ela “assumia” a vigilia para que meus pais pudessem descansar um pouco.

Mesmo em meio a tudo isso, as dificuldades e limitagBes financeiras sempre foram
marcas, meu pai sempre politizado nos ensinava a respeito de matematica, religido e
politica, minha mé&e ensinava sobre a vida, educacdo para com 0s outros, paciéncia,
carinho, respeito e honestidade. Mas, o grande ensinamento de nossa casa por diversas
fontes sempre foi o valor da familia, do trabalho e da honestidade, meus pais nunca
admitiram qualquer violacédo destes valores e por varias vezes os vi escolherem 0 caminho
mais dificil. Em destaque e, como exemplo, nos meus 7 anos um album de figurinhas
chamado “Herdis do Tri”® foi lancado, eu o desejava muito, meu pai chegou em casa com

um, os primeiros 20 pacotinhos de figurinhas e uma série de papéis de carta (muito comum

3 https://museudacopa.com.br/albuns/album-copa-do-mundo-1970-herois-do-tri/
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na época) e me ensinou: “agora va e complete o seu album”, junto ao meu avd organizei e
fui de casa em casa vendendo o papel de carta e, com esse dinheiro, comprava as
figurinhas que faltavam e hoje tenho o meu album completo, claro que houve ajuda dos
meus pais para isso, mas senti a alegria de minha primeira conquista.

Porém, as crises bronco-asmaticas se intensificaram com o passar do tempo e, por
indicacdo médica, meus pais decidiram se mudar para a cidade de Avaré/SP, no ano de
1992. Uma cidade com um pouco mais de 40 mil habitantes (na época, hoje sdo
aproximadamente 90 mil), ali costumo dizer que foi onde comecei a viver, minha saude
melhorou muito, um fato curioso era a profissdo de meu pai que nesta época trabalhava
como “merchand” (representante comercial de artistas plasticos) e como ele viajava muito,
tinha um habito maravilhoso de levar os filhos juntos, sempre me esforcei nos estudos para
sair logo de férias e viajar com ele, era muito trabalho, mas conheci varias cidades no
estado de Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, sempre visitando artistas plasticos e galerias de
artes, um ambiente de grande aprendizagem e muito companheirismo com meu grande
amigo e pai.

Na escola ndo tinha muitos amigos, senti na pele o preconceito social por fazer parte
de uma classe social menos favorecida e por ndo ser da cidade, meu periodo de 5% a 82
série foi muito dificil, me dedicava a estudar e ao esporte como valvula de escape naquele
ambiente complicado.

Pratiquei muito esporte, pela altura fiz basquete, handebol, atletimo e natac&o,
sempre com pouco protagonismo, mas fazendo parte da selecdo da escola e da cidade,
pude conviver com muitos atletas de grandes resultados, sonhei em ganhar prémios por
desempenho, era muito feliz na pratica esportiva, isso foi um fortalecimento para a
recuperacdo de minha saude.

Terminando o ensino fundamental e influenciado pela minha irma mais velha
(Claudia), fiz o processo seletivo e passei para estudar no Centro Especifico de Formagéo
e Aperfeicoamento ao Magistério (CEFAM)* que, para mim, foi o melhor programa de
formacdo de docente ja& existente neste pais, ali me sentia em casa, tive grandes
experiéncias, amigos, musica, teatro, metodologia de ensino, a cada dia aprendia a amar a

docéncia e, aos 15 anos, assumi meu primeiro estagio, na Escola Municipal de Educacéo

4 0 centro de Formacédo e Aperfeicoamento do Magistério é uma instituicdo educacional do estado
de Sao Paulo, voltada para a habilitagcdo do magistério, a qual tem atualmente suas reais fungfes
descaracterizadas. Seus principais objetivos eram: a) "dar prioridade efetiva a formacédo dos
professores das séries iniciais do primeiro grau e pré-escola; b) "aprimorar a formacdo dos
professores dos cursos de Habilitagdo ao Magistério para que se tornem os grandes artifices da
qualidade do ensino". (Fonte: SE/CENP, nov.1988, p. 4 e 5).



Basica “Professora Maria Thereza de Oliveira Picalho (Dondoca), nas salas de aula do
Jardim | e Jardim 1l, comecei a vivenciar o prazer do educar e o poder de um mimiografo
(risos).

Neste mesmo ano, um grande acontecimento tevo impacto indelével em minha vida,
em novembro de 1996, meu pai, meu amigo, minha referéncia de pessoa e de vida e o
arrimo e esteio de nossa casa passa mal e é internado as pressas na Santa Casa de Avaré
com trombose, nossa casa fica em choque, em uma semana terrivel! Vi meu pai definhar,
minha mae chorar, minha irma mais velha isolar-se e a irma do meio desorientar-se, lembro
que passava os dias no hospital e em casa orando e esperando que o meu pai pudesse
voltar a falar, a segurar na minha mao e a caminhar...um doloroso desfecho aconteceu ....
ele amputou a perna direita aos 39 anos (a minha idade atual), nossa vida que ndo era em
nada confortavel financeiramente tornou-se um caos, faltava o basico para conseguirmos
nos alimentar, mas ndo podiamos deixar faltar nada para o meu pai se recuperar.
Abandonei minha grande conquista: 0 CEFAM e fui trabalhar, minha irm& mais velha que
estava concluindo o CEFAM tinha acabado prestar vestibular, a Flavia (irma do meio) ja
trabalhava e a minha mée que havia dedicado a sua vida a cuidar dos filhos, agora sua vida
era para o bem-estar de meu pai.

Um periodo Unico de amor familiar e dos amigos, doagbes e carinhos vinham de
véarias fontes, mas um gesto de trés educadoras, professoras Carmem, Ana Olimpia e
Rosana, fizeram a diferenca em minha vida, pois ao decidir abandonar os estudos para
auxiliar no sustento de minha familia, elas me chamaram e falaram: “Va, cuide de seu pai
e de sua familia, vamos replicar suas notas do 3° bimestre para o 4° bimestre e vocé sera
aprovado, em margo vocé volta”. Isso me fez continuar e aproveitar esse periodo para
trabalhar duro para poder voltar, trabalhei vendendo doces em semafaros e de bicicleta
percorria a cidade toda com uma pasta na mao oferecendo doces, balas e chocolates em
bares, mercearias, restaurantes e padarias. Meu Tio Beto enviava as mercadorias para
serem vendidas. Cresci muito. Aproveitei muito, chorei muito.

A recuperacdo de meu pai ndo foi rapida e nem simples, com isso, quando voltei a
estudar no ano seguinte, tinha a necessidade de conciliar trabalho e estudos, mesmo
estudando em periodo integral (das 6h45 as 17h), prestava pequenos servigcos e procurava
melhorar sempre. Havia uma bolsa no valor de um salario minimo que fazia toda a diferenca
e sempre usei em totalidade para nossa casa.

Em meio a tudo isso, a minha irm& Claudia recebeu a resposta do vestibular, ela
havia sido aprovada na UNESP (Universidade Estadual de S&o Paulo), em Marilia/SP, para
o curso de Pedagogia, algo que ela sonhou a vida toda, lembro que comemoramos muito,

mas quando a euforia passou, reunimos a familia e ela decidiu que néo iria a Universidade



para poder ajudar e apoiar na recuperacao de nossa familia, lembro que meu pai, mesmo
em sua cadeira de rodas por conta de muitas infec¢des, chorou e com um voz firme
determinou que ela ndo fizesse isso, eu prometi a ela que ndo deixaria nada faltar em casa.
Era a primeira pessoa em varias geracdes a ingressar no ensino superior, um sonho de
muitos. Minha admiracao por ela se fortalecia e, mesmo com tantos desafios, dormindo de
favor na casa ou na empresa dos outros, e superando a fome e toda sorte de privacoes,
ela se formou e hoje é uma excepcional educadora.

Passado o tempo chegam a minha casa dois jovens missionarios da Igreja de Jesus
Cristo dos Santos dos Ultimos Dias, eles trouxeram uma mensagem de restauragio,
conhecimento e amor, minha mée encontrou alento nestas palavras e logo se filiou a Igreja.
Eu, na época, frequentava uma igreja protestante acompanhava a distancia e com muita
desconfianga, mas logo em seguida meu pai e Flavia se filiaram a Igreja de Jesus Cristo
também, enquanto eu me preparava para ir a escola de Pastores Metodistas em Bauru,
mas por algum motivo a escola nao ficou pronta, e comecei a pesquisar e conhecer melhor
0 que aqueles jovens falavam. Li o Livro de Mérmon e compreendi o que deveria fazer, e
em 27 de fevereiro de 1999 me filiei a Igreja. Baseado em uma passagem do Livro de
Mormon?®, que se encontra no livro de Mosias 18: 08-10:

8(..)e agora, sendo que desejais entrar no rebanho de Deus e ser
chamados seu povo; e sendo que estais dispostos a carregar os fardos
uns dos outros, para que fiqguem leves;

9 Sim, e estais dispostos a chorar com os que choram; sim, e consolar os
gque necessitam de consolo e servir de testemunhas de Deus em todos 0s
momentos e em todas as coisas e em todos os lugares em que VoS
encontreis, mesmo até a morte; para que sejais redimidos por Deus e
contados com 0s da primeira ressurreicdo, para que tenhais a vida eterna
10 Agora vos digo que, se for esse o desejo de vosso coracgdo, 0 que VoS
impede de serdes batizados em nome do Senhor, como um testemunho,
perante ele, de que haveis feito convénio com ele de servi-lo e guardar
seus mandamentos, para que ele possa derramar seu Espirito com mais
abundéancia sobre v6s?

Ali tive uma das experiéncias mais siginificativas como educador, pois na Igreja
havia membros adultos analfabetos, homens e mulheres de grandes lutas, que viviam a dor
de ndo conseguirem escrever 0S seus nomes € nem ao menos lerem as escrituras sagradas
e, mesmo com o desejo enorme de aprender, tinham a vergonha de procurar 0s programas

de alfabetizacéo por se sentirem menores. Foi entdo que fui convidado, de modo voluntario,

5 O Livro de M6rmon é um outro testamento de Jesus Cristo e confirma as verdades que se
encontram na Biblia. O Livro de MGrmon néo substitui a Biblia; em vez disso, eles andam lado a lado
e ensinam juntos sobre Deus e Jesus Cristo. Ambos os volumes de escritura sdo compilagdes de
ensinamentos conforme registrados por profetas antigos. Enquanto a biblia detalha os eventos do
oriente, o Livro de Mormon documenta a vida dos habitantes da América antiga. Fonte:
https://www.churchofjesuschrist.org/topics/book-of-mormon?lang=por
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a desenvolver um programa de alfabetizagdo no lar e, com isso, passei a viver uma das
experiéncias mais lindas da minha vida, noite apés noite de forma voluntaria, com base na
metodologia freireana ia as casas ensinar o Irmao Pedro e sua esposa Irma Aparecida; na
casa da Irma Ana a ensinava e ao mesmo tempo aprendia e ambos cresciamos, brinco que
vivi a minha Angicos/RN®.

Nossa vida néo era facil, mas meu pai ja trabalhava, na Igreja liderava, seu exemplo
ao lado de minha mé&e me inspirava, mas mesmo assim ainda continuava a trabalhar, era
um ritmo intenso, estudo, trabalho e ensino, superando desafios a cada dia, até que ao final
daquele ano me formei ho CEFAM, foi lindo, foi um sonho realizado, um novo caminho se
trilhava, pois havia prestado vestibular para Educacéo Fisica na UNESP de Bauru e nao
passei por 0,02 pontos, 0 que sou muito grato, pois neste periodo fui convidado a ser
missiondrio pela Igreja de Jesus Cristo e, sem saber para onde poderia ser enviado,
encaminhei meus papéis a sede da Igreja expressando 0 meu aceite e desejo, pois bem,
meses depois fui chamado para servir na missao Rio de Janeiro Norte, que compreendia
do Largo da Machado na cidade do Rio de Janeiro até a cidade de S&o Matheus no Espirito
Santo.

No dia de minha partida, em 22 de junho de 2000, entre o choro de despedida e
carinho de meus pais, amigos e irmés, ali estava o Irm&o Pedro e sua esposa, que com
suas maos calejadas de uma vida toda como pedreiro, oprimido por uma dor de ser
substimado por ndo saber ler, me abragou, com lagrima nos olhos me olhou e falou:
“menino, vocé conseguiu fazer o que nunca ninguém fez, e o que eu sempre sonhei, que
era poder escrever e ler o meu nome, hoje ndo preciso mais pedir a almofada de carimbo”.
Eu o agradeci com grande carinho e amor, sinto que € esse sentimento de realiza¢do de
um educador, que agora relembro com a mesma emocao, gratidao e lagrimas nos olhos.

Aquele dia marcou o inicio de uma especial e marcante jornada, saia de casa pela
primeira vez, com o desejo puro de servir e amar o proximo e assim foi. Conheci pessoas
brilhantes, aprendi as dificuldades, vivi e convivi com nobres e desvalidos, ensinei, aprendi,
vivi intensamente, meu chamado era de 24 meses, mas fiquei por mais de 25, foi realizador,
poderia escrever um memorial s6 dos eventos marcantes e aprendizados destes meses
maravilhosos, morei em 7 cidades diferentes (na ordem: Vila Velha/ES, Serra/ES,
Cachoeiro de Itapemirim/ES, Linhares/ES, Niteroi/RJ, Nova Friburgo/RJ, Sdo Matheus/ES).

Sempre me senti tocado pelas diferencas sociais e das necessidades de um povo sofrido,

6 Angicos: “Angicos tornou-se uma palavra emblematica para todos aqueles que se interessam pela
educacéo popular. A cidadezinha localizada no sertdo do Rio Grande do Norte foi o palco em que,
pela primeira vez, Paulo Freire, em principios de 1963, p6s em pratica o seu famoso método de
alfabetizacdo de adultos. Dessa maneira, o trabalho, que até entdo era desenvolvido de forma
incipiente no Recife, ganhou grande visibilidade em niveis nacional e internacional” (GERMANO,
1997).Fonte: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73301997000200009
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aprendi vivendo, aprendi sentindo, aprendi chorando com os que choram, aprendi nas
provacoes e privagdes da vida, aprendi com meus companheiros de misséo todos distantes
de suas casas com idades entre 19 e 25 anos, com 0 desejo enorme de servir e viver de
modo mais semelhante a Cristo.

Voltando para casa, em 27 de julho de 2002, aos meus 21 anos, grandes desafios
me aguardavam, tinha em mim um grande desejo de poder constituir minha familia e viver
de modo digno e feliz com minha esposa e filhos, logo comecei a trabalhar como auxiliar
de marcenaria, em seguida como auxiliar de estamparia, até que fiz uma entrevista para
auxiliar administrativo numa escola de idiomas, o que foi fantastico, finalmente um emprego
com carteira assinada.

Porém, a vida nos reserva sempre uma surpresa e grandes aprendizados, neste
mesmo periodo meu pai é desligado da empresa que trabalhava ja por 8 anos. Um choque
para nos, principalmente financeiro,a recolocacdo do meu pai nao foi em nada fécil, foram
2 anos de desemprego, neste periodo, tive mais um momento em que um educador me
ajudou a transformar a minha vida, eu tinha 23 anos e ndo tinha dinheiro para pagar a
faculdade e com um pai com uma série de limitacdes fisicas e desempregado, ndo poderia
pensar em mudar de cidade para estudar, minha irma mais nova estava servindo misséao
em Curitiba/PR. Porém um programa de financiamento educacional foi lancado pela Igreja
de Jesus Cristo, para 0 qual me candidatei, a Igreja pagaria 90% do meu curso na
Faculdade de Administracdo, mas isso s6 foi possivel porque Mauro Junot de Maria,
responsavel pela Educacdo da Igreja em minha regido, saiu de Sorocaba/SP e foi a
Avaré/SP em meu local de trabalho me ajudar a preencher todos os papéis, dados e
documentacdes para aprovagao, o que foi feito.

Com isso, em Marc¢o de 2004 iniciava meu Bacharelado em Administracdo, eu me
encontrei no curso, adorava Economia, conheci ali Kennes, Marx, Adam Smith entre outros
pensadores econbmicos, porém havia um problema, a Igreja pagaria 90%, mas eu ainda
teria que arcar com os outros 10%, com todo o cenario ja demonstrado anteriormente, eu
nao tinha escolha a ndo ser seguir em frente e trabalhar, nos primeiros dois anos de
faculdade havia um programa de reconhecimento, ou seja, os 3 melhores alunos de
Faculdade teriam 10% de descontos nas mensalidades, com isso nao tive divida, tinha que
estar sempre entre esses trés, o que consegui e, N0S Meus primeiros 2 anos consegui suprir
desta maneira, ja no terceiro ano o programa foi descontinuado, mas sem problemas,
vamos buscar alternativas, comecei a fazer trabalhos para os alunos do curso de Direito e
recebi por isso, o que foi muito bom, pois tive contato com leis e filésofos do Direito, que
me fez aprender muito. Em alguns momentos também trabalhava carpindo quintal e

aparando grama.



Foi neste periodo que conheci uma pessoa que veio a revolucionar a vida de minha
familia, veio nos livrar do jogo da dependéncia e da sensacéo de nulidade, uma pessoa que
me foi apresentada por meio das primeiras redes sociais por uma amiga em comum, ela
era de Campinas/SP e eu de Avaré/SP, ela ndo podia viajar e eu ndo conseguia viajar e
assim a nossa amizade comecou no final de 2004 quando conversavamos diariamente via
MSN’, ela sempre foi uma carinhosa, atenciosa e paciente. Desenvolvemos uma amizade
muito forte e, finalmente quando consegui ir para Campinas conhecé-la pessoalmente em
19 de novembro de 2005, um sentimento tomou conta e num cenario a pedi em namoro,
ela aceitou e comecamos uma linda historia.

Em Agosto, como que por um milagre, meu pai passa ho concurso da Companhia
de Saneamento Bésico do Estado de Sao Paulo (SABESP) para a cidade de Itatiba, em
seguida, eu fui chamado para trabalhar numa grande empresa em Campinas e no feriado
de 07 de setembro de 2006, j4 noivo, me mudava para Campinas € 0S meus pais para
Itatiba/SP (cidade pertencente a regido metropolitana de Campinas). Dali em diante, pude
viver e sentir o poder de uma mulher na vida de um homem. Casamos em 10 de fevereiro
de 2007, numa cerimbnia linda, com promessas maravilhosas, nos emocionamos e nos
divertirmos muito.

Um desafio neste periodo era o assédio que recebemos para agir de forma
desonesta, 0 que recusamos prontamente, mesmo com promessas de grande proveitos,
nos mantemos fiéis, trabalhando duro, estudando e nos divertindo, como haviamos
combinado, namoramos por 2 anos e tivemos o privilégio de sermos agraciados por nossa
linda primogénita Alicia Amador Ramos de Sa, mas claro, ndo sem antes termos uma
surpresa: passei por uma crise de presséo arterial que resultou numa esquemia cardiaca e
4 dias de UTI, minha esposa gravida e eu me recuperando ... um susto enorme, mas que
me fez refletir e voltar com uma decisao: “Preciso voltar para a sala de aula”, pois neste
periodo atuava profissionalmente como corretor de imoveis e administrador, lecionava
apenas de modo voluntario na Igreja.

No caso, 0 que viria a acontecer anos mais tarde, pois antes teria de terminar minha
faculdade, o que acorreu em dezembro de 2009, pois por conta da mudancga de faculdade
houve um atraso na formacgéo, mas que acabou sendo um grande privilégio poder assinar
minha colagdo de grau com minha filha com poucos dias de nascida em meus bragos. O
importante é que, neste momento, jA pagavamos a faculdade com 0s nossos proprios

recursos, tanto a minha como a de minha esposa que havia acabado um pouco antes.

”MSN Messenger: Antiga aplicagdo para conversas on-line desenvolvida pela Microsoft, foi um muito
populares dos Brasil e do Mundo no inicio dos anos 2000 e encerrou as suas atividades em 2014 —
Fonte: http://gl.globo.com/jornal-da-globo/noticia/2013/05/msn-messenger-encerra-operacoes-no-
brasil-apos-14-anos-de-atividade.html
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Em outubro de 2012, no mesmo més que nasceu o meu segundo filho (Luis Roberto
Ramos de S& Neto), iniciei uma nova etapa na docéncia como professor de Economia para
cursos técnicos, no Colégio Técnico CEKETEC Objetivo, o que foi uma experiéncia que
parecia desprentenciosa, um professor de 2 aulas por semana, mas logo em dezembro ja
tinha 5 turmas, varias disciplinas, uma excelente avaliacdo por parte dos alunos e em
janeiro de 2013 fui convidado para assumir a coordenacdo do curso de Administracao, foi
tudo muito rapido, mas fui aprendendo e me desenvolvendo, naquele mesmo periodo fui
convidado a lecionar no Instituto de Ensino Superior de Campinas (IESCAMP) para o curso
de contabilidade, o que foi uma grande aventura, pois ainda ndo possuia pés-graduacao, o
gue me fez correr para me aprimorar e, com isso, iniciei neste periodo um MBA® em
Economia e Negécios na Universidade Federal de Sao Carlos, um detalhe importante é que
esse primeiro semestre na docéncia no ensino superior foi de modo voluntario, sem
gualquer remuneracgéo, pois se tratava de um abandono do professor da turma e o apoio a
um amigo, mas foi o suficiente para que eu pudesse continuar na instituicdo por mais 2
anos.

E, para minha surpresa, no final daquele ano, fui convidado a assumir a direcao do
colégio técnico, o que significaria que a minha vida passava entdo a ser dedicada
integralmente a educacao, assumi a direcdo de um colégio de pouco mais de 600 alunos
de ensino fundamental segundo ciclo (6° a 9°), mas digo que fui privilegiado, pois pude viver
e ver de perto a criagdo, o desenvolvimento e o crescimento dos programas
governamentais como VENCE® e o PRONATECY, vi o poder transformador de tais
programas, porém 2 detalhes fizeram diferenga: o primeiro era que néo tinha a formacao
exigida para atuar na direcdo escolar, e me vi diante ao dilema de fazer pedagogia ou
ingressar no mestrado e decidi que faria pos-graduacéo, ou seja mestrado em educacao
no final daquele ano.

Mas, como nem tudo na vida séo flores, em julho de 2014, no momento da abertura
da Copa do Mundo no Brasil, minha esposa me liga que meu filho estava muito mal e que
ela estava levando-o ao hospital, ele estava com dificuldade de respirar, e ali vivi as dores

mais intensas de minha vida, meu pequeno de 1 ano e 8 meses correndo sério risco de

8 MBA : Master Business Administration, pés graduacéo Lato sensu.

9 0 Vence foi um programa do Governo do Estado de S&o Paulo, com apoio do BID (Banco
Internacional de Desenvolvimento), de acesso ao ensino médio técnico na forma concomitante,
destinado aos alunos da rede estadual de ensino que estejam cursando o 2° ou 3° ano do ensino
médio ou EJA. Fonte: (DE SA FILHO, 2016, p. 36)

10 0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC) foi sancionado
pela presidente Dilma Rousseff (20112016), em 26 de outubro de 2011, por meio da Lein® 12.513,
que tinha por finalidade promover o acesso & educacdo técnica e tecnoldgica. E um programa
destinado aos brasileiros com o ensino médio completo, que queiram cursar a formacao técnica
de nivel médio ou a Formagcéo Inicial Continuada (FIC). (DE SA FILHO, 2016, p. 37)



morte com um derrame pleural que o incapacitava de falar, e se comunica abrindo e
fechando os olhos, cansado e sem respirar com o0s 2 pulmbes comprometidos,
especialmente o esquerdo que deslocava seu coracdo. Ele foi levado as pressas para a
cirurgia em que foram retirados os excessos de infeccéo e colocaram um dreno pulmonar,
e 0 encaminharam para a Unidade de Terapia Intesiva, com um quadro bem delicado,
oracdes e amigos nao faltaram, uma dor quase incapacitante, que foi se curando a medida
que meu pequeno voltava a respirar, falar, sorrir e caminhar. Um pequeno trauma que nos
acompanhou e o0 mesmo desafio que meus pais passaram eu Vivi, por aconselhamento
médico, mudamos de cidade para a recuperacdo de nosso pequeno.

Sem perder a intensidade, em agosto daquele ano sofro um acidente de automovel
0 que vem a se repetir 30 dias depois, ou seja, ho primeiro capotei o carro na estrada e o
segundo fui engavetado, perdendo assim 2 carros e todos os bénus do seguro (rsrs), mas
passadas as dores e com poucas sequelas, seguimos em frente, pois em outubro daquele
ano era o processo seletivo para o Mestrado da Universidade S&o Francisco e contra todas
as expectivas fui aprovado com um projeto e o desafio de estudar e pesquisar as
contribuic6es de ensino técnico para formacao integral do ser humano, aproveitando assim
0 que vivia no colégio e como poderia contribuir com uma melhor formacao dos docentes.

Sob a orientacdo do Frei Nilo Agostini, um processo de desconstrucao e descoberta
teve inicio. O mestrado tornou-se um divisor de 4guas na docéncia e na visdo de educacgao
de vida e do ser humano, séo intensificadas as leituras de Paulo Freire, Thompson, Marx,
Foucault, entre muitos outros, que me influenciaram e me influenciam neste processo de
construcdo e desconstrugdo. Conheci pessoas maravilhosas neste caminho como
Professora Adair, Professora Ana Paula Freitas, Professora Maria de Fatima Guimaraes,
Professor Carlos Roberto Silveira, Professora Marcia Amador, Professora Luzia Bueno,
além de todos os colegas pesquisadores que tiveram paciéncia e amor ao me ensinar.

Em julho de 2016, j& nas vésperas da defesa da dissertagcdo, tenho a alegria de
saber que o meu terceiro filho (Davi Amador Ramos de S&) estava chegando e em
dezembro de 2016 defendi a dissertacdo, recebia o titulo de mestre em educacao, porém o
desejo de continuar as pesquisas ndo parou € no mesmo momento me inscrevi para o
programa de doutorado, agora com esse projeto que hoje entrego o relato, com a certeza
gue em fevereiro de 2017 ndo s6 meu terceiro filho nasceu, mas nasceu em mim um desejo
maior de retribuir o muito que recebo.

Iniciei o doutorado, novamente sobre a orientacdo do Frei Nilo, nossa parceria e
sintonia sempre foi muito forte e no primeiro ano com as disciplinas fui aprendendo que o
ritmo era outro, deveria ser ainda mais focado e que deveria desconstruir e reconstruir ainda

muitas vezes. Conheci neste periodo uma pessoa que me ajudou, orientou e me deu



coragem para continuar, com a disciplina e a intensa provocagédo para o olhar para os
desvalidos desta terra, a Professora Luzia Batista de Oliveira Silva me apresentou Walter
Benjamim e, no didlogo com Paulo Freire, aprendemos sobre a educacdo das classes
populares.

Assim fui construindo e desconstruindo, minha vida profissional exigia, cada vez
mais pois, agora com 3 filhos e sem a bolsa de doutorado, as horas de trabalho eram
intensas, no minimo 12 horas diarias e as madrugadas de sexta para sdbado, de sabado
para domingo e, de domingo para segunda eram para as leituras e estudo e muita pesquisa.
Isso resultou em muito chimar&o e horas de divisdo muito racional do tempo.

Dirigia o colégio das 7h as 18h e das 19h as 22h30 lecionava na Faculdade
Anhanguera, o trabalho era arduo e, para minha surpresa, no final de 2017 meu telefone
no colégio toca e era um Headhunter!!, me convidando para uma entrevista no Centro
Universitario de Jaguariina, fui convidado para ser diretor de Ensino a Distancia, conheci
e aprofundei ali o conhecimento da I6gica do mercado na educagéo e, como as vezes temos
gue tomar decisbes com base na razdo, e ndo na necessidade, aprendi que 0S Nn0sSsos
valores devem estar sempre a frente.

O trabalho foi muito intenso, o desafio era muito grande, mas proporcional foi o
crescimento, fiz grandes amigos, implantamos 269 polos de ensino a distancia no Brasil
todo, tive o privilégio de viajar por todo o pais conhecendo diversas realidades, encontrei
com alunos em S&o Paulo/SP, Fortaleza/CE, Indaial/SC, Nova Mutum/MT, Sobral/CE,
Ic6/CE, Juazeiro do Norte/CE, entre tantos lugares, vi o poder transformador da educacéo,
fiz amigos maravilhosos, passei por momentos Unicos como ser recebido por uma banda
de Jarana para uma palestra e de um amigo em Juazeiro do Norte colocar em sua filha o
nome de Luisa em minha homenagem, experiéncias marcantes, mas as regras dos bancos
e do mercado sdo cruéis e passado pouco mais de um ano pedi o meu afastamento da
UniFaj em preservagdo da minha vida, da minha familia e dos meus valores.

Tenho profundo respeito e gratiddo por tudo o que passei, e novos desafios
profissionais e pessoais vieram, assumi um processo de apoio e consultoria para um
colégio na cidade de Jundiai/SP, iniciei o processo de abertura de algumas unidades do
Centro Universitario Leonardo Da Vinci - Uniasselvi de Ensino a Distancia e, em seguida,
tive o privilégio de iniciar como docente na Universidade Sao Francisco, um periodo intenso,

nédo diferente dos anteriores, que também ficou marcado por um grande aprendizado, minha

11 Head Hunter: Em tradugao livre significa “cacador de cabegas ou talentos”, ele seleciona os
profissionais do mercado em areas executivas, aliando as necessidades da empresa com a
qualificacdo do profissional. Ele se torna um mediador entre empresa e profissional. Fonte:
https://www.catho.com.br/carreira-sucesso/colunistas/reginah-araujo/o-que-e-headhunter-e-como-
ser-um/



https://www.catho.com.br/carreira-sucesso/colunistas/reginah-araujo/o-que-e-headhunter-e-como-ser-um/
https://www.catho.com.br/carreira-sucesso/colunistas/reginah-araujo/o-que-e-headhunter-e-como-ser-um/

esposa teve um problema grave de salde e precisou reconstruir o estbmago e es6fago com
3 cirurgias, sendo uma de grande complexidade de mais de 9 horas, o risco foi grande, a
recuperacao dificil, tive que me desdobrar em meio a trés pequenos que careciam de
cuidados, as obrigacBGes profissionais, as pesquisas € a esposa que nao conseguia
alimentar-se e nem agua conseguia beber, foi mais um periodo de dedicacéo e apoio de
muitos amigos e a compreensao de todos nesta jornada.

Em meio a idas e vindas, as pesquisas ndo pararam e, ap0s a primeira qualificacdo
tive a noticia do afastamento do meu orientador, o que deixou muitas duvidas e
insegurancgas, mas para minha alegria me foi designada uma pessoa que compreendeu o
momento, minhas limitacdes e aceitou o desafio desta reta final, muita gratidao a Professora
Sbnia Aparecida Siquelli gue me ensinou muito nesta reta final.

Enfim, esse € o meu percurso de formagéo, um breve resumo de uma historia de

muito amor e inconclusa como é a esséncia do humano.



INTRODUCAO

Em periodos de obscurantismo, intolerancia, debilidades, dualidades, violéncia,
odio, preconceito, morte, genocidio, fascismo, entre tantas outras ocorréncias alarmantes
de nossa sociedade, vemos no conhecimento, na ciéncia, na solidariedade, no amor, nos
desvalidos desta sociedade um reflgio, uma esperanca, um olhar mais humano,
humanizador, humanizado e humanizante que conduz a paz. E nesta esperanca do sonho
possivel de um inédito viavel que a educacado e suas multiplas possibilidades contribuem
para as transformacdes deste mundo em que vivemos, e a educagdo tem um papel
fundamental, pois como dito por Freire (1979, p.84): "Educacdo ndo transforma o mundo.
Educacao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo", sendo assim, € impossivel falar
em educacdo e desassocia-la do ser humano, para o conhecimento de si e do outro, ou
seja, uma educacgéao de se preocupar com a formacéo integral do ser humano. Esse humano
sendo compreendido na perspectiva de Paulo Freire, que entende o “ser humano” é o ser
inconcluso, inacabado, capaz de transformar a si e o seu ambiente, que “ndo somente
vivem, mas existem, e sua existéncia ¢é histérica” (FREIRE, 2015, p. 124) em um processo
de constante humanizacéo.

E importante salientar que o pensar sobre o humano e sua formac&o integral,
formacéo essa que segundo Freire (2002, p. 50) constitui-se no humano, na interacdo com
a natureza e com os outros homens, natureza aqui entendida como aquela modificada, que
incorpora progressivamente as realizagfes e intervengdes humanas. Desta maneira,
conforme ele se apropria desse conjunto das realizagdes humanas, pela educacéo, ele se
forma enquanto um ser autbnomo, livre, social e cultural, consciente do meio em que vive,
e em sua busca de ser mais, ao mesmo tempo em que pode agir sobre as circunstancias e
modifica-las.

Essa acdo esta relacionada as diferentes dimensdes de formacéo (cientifica e
cultural). Sendo assim, a formacao integral é aquela que possibilita do acesso aos mais
diversos campos do conhecimento (historica, social, cultural, ética, corpérea, de diferentes
linguagens, estética, de memoéria, de imaginacdo, de sensibilidade, de identidades
individuais e coletivas) e, ao mesmo tempo, possibilita 0 desenvolvimento da autonomia e
liberdade. Com o olhar em suas “inconclusividades” (FREIRE, 1989), em que “nada esta
pronto, nada esta concluido” (BENJAMIN, 1994) e nos “transpassar’” de uma sociedade
desumanizadora, que esté diretamente na relacao do opressor e oprimido por Freire (2015)
“opressao desumanizante” aquele em que o homem é levado a uma situacio limitante, em

que séo privados de seres livres, ou de sua caracteristica mais nobre a de ser mais, sendo
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“coisificados”, tendo sua consciéncia de si e do outro limitada e sua autonomia destruida, e
desigual que nos provoca a refletir que “em nossos dias ndo se pode mais pensar senao
no vazio do homem desaparecido” (FOUCAULT, 2000, p. 473). Como compreender o0 ser
humano, sem compreender como ele tem sido educado, pois "o homem ndo pode se tornar
homem senéo pela educacdo" (KANT, 1993).

Em meio a uma época Unica de nossa historia, em que somos bombardeados,
transpassados, afrontados, e por que ndo dizer, violentados por uma enxurrada de
informagbBes e conhecimentos, cada dia mais inovadores, porém simplorios em seus
contetdos e que nem sempre trazem a ética que aqui compreendemos como sendo uma
instancia que mobiliza o humano; cultiva a liberdade e o didlogo e funda-se na
responsabilidade, gerando compromisso e honestidade. Ela € uma capacidade humana que
precisa ser continuamente desenvolvida, para que possa ser acionada em todos os a&mbitos
de nossa vida e de nossas organizagbes (AGOSTINI, 2010, p. 20).

E ao se distanciar da ética se afastam do bem coletivo como esséncia, em muitos
casos até mesmo reduzindo ou fragmentando o potencial humano, prometendo corrigir
erros de séculos, mas para isso exigindo do ser humano competéncias e habilidades cada
vez mais complexas. Com isso e por isso, a Educacéo — instituicdo privilegiada, no contexto
em questdo - tem sido alvo de importantes estudos, ao redor do mundo. Néo é dificil
encontrarmos congressos, encontros, simpodsios, publicagbes, eventos que buscam
compreender tais transformagdes e o papel da educag¢éo no &mbito da sociedade atual.

Esta pesquisa assumiu o desafio de desvelar o sentido de uma formagéo integral,
fundamentada em uma educacdo que respeite as adversidades, as tensdes e as
negociacdes existentes na sociedade, em vista das diversas dimensfes do ser humano.
Sob a importancia, a relevancia, a aplicabilidade, as intencionalidades e as contribuigdes
historicas do século XVI ao século XXI, das mudancas educacionais e as possibilidades de
uma educacdo que tenha como objetivo a formacado integral do ser humano, para um
cendrio social de mercantilizagdo e minimizacao do préprio humano, e propondo um novo
pensar para a educacéao escolar.

Nao é mais possivel falarmos em educagdo sem preparar criancas, jovens e adultos
para enfrentar os desafios humanos e da formacéao para o trabalho no século XXI, sem abrir
mao de principios e valores, a partir de um modelo de educacao integral. Sendo assim,
apresentar-se-a nos resultados desta pesquisa a necessidade de propostas educacionais
voltadas para a formacao integral do ser humano e o desenvolvimento do sujeito ético.

Buscou-se compreender conceitos/questées como o dualismo histérico-cultural e
suas implicacdes em nossa sociedade e na educacgéo. Foram pesquisadas fontes filoséficas
e historicas, tendo em vista 0 pensamento dualista cristdo e cartesiano e a histéria da

educacdo do Brasil, quanto ao avango neoliberal das politicas educacionais tendo o
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mercado como eixo das relacdes sociais e deve regular-se por si mesmo. Nao admissivel
qualquer intervencdo externa, nem mesmo do Estado (Estado para o neoliberal é uma
instituicdo necessaria para garantir a igualdade juridica entre os individuos, que podem ser
de natureza desiguais, mas devem ter oportunidades iguais para, dependendo da sua
prépria vontade, superem as desigualdades). Em sintese, a proposta neoliberal centra-se
na inteira despolitizacdo das relacdes sociais; qualquer regulacéo politica do mercado é
rechacada de principio (SANFELICE, 1999, p. 10), numa visdo critica o cerne do
neoliberalismo.
Trata-se de uma ideologia burguesa, favoravel a concentracéo de capital,
orientada pelo individualismo, pelo egoismo, pelo conservadorismo,
ocultadora das opressivas relacfes sociais vigentes, estimuladora da
competitividade desenfreada e autoritaria.(SANFELICE,1999, p. 11)

Assim, fomentadas pelas relagbes capitalistas capazes de transformar a educagéo
num “produto”, alunos em “consumidores” e a formagédo humana escolar numa “industria”.
Importantes reflexdes sobre qual € o ser humano que vem sendo educado e qual buscamos
“encontrar’ ou “reconhecer” com os passar dos anos. Conhecer e compreender as recentes
mudancgas educacionais e suas intencionalidades é imperativo, pois qual o valor da
educacao, se nédo for destinada ao ser humano que se pretende alcancar?

Mudancgas que revelaram o interesse empresarial e econdmico, onde o lucro como
foco maior que o humano, alimentado pelo cultivo do negacionismo e a ignorancia, limitando
a educagéo, a ética disfarcada em meio a uma inclusdo/excludente, limitando a mudanca
educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital, o que significou
abandonar de uma so vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformacao social
qualitativa. (MESZAROS, 2008, p. 27).

Associado ao atual cenario politico e social, com debates cada vez mais acalorados,
provenientes do 6dio na busca da sua prépria razao (vide reunido ministerial de 22 de abril
de 2020'?), com teorias e afirmacgdes distantes da ciéncia e da realidade que por si s6 néo
se sustentam. Discurso este que se justifica (ou diz que) em preparar o Brasil para o futuro
ignorando o presente e invalidando o passado, 0 que nos remete a uma série de
guestionamentos, 0s quais sao:

O que,e a quem o Brasil tem buscado atender em suas politicas educacionais? O
gue podemos esperar? Quais suas possiveis consequéncias? Quais tém sido as
consequéncias destas politicas educacionais sem o humano ou sem uma educacao

humanizadora? A produtividade é maior que a vida? Para viver a l6gica do mercado ou ser

12 Fonte: Transcricdo - https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/05/22/confira-a-
integra- da-degravacao-da-reuniao-ministerial-de-22-de-abril.htm.
Video na integra: https://www.youtube.com/watch?v=TindWfgiROQ
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do mercado? O que é viver? Viver é consumir ou ser consumido pela vida? Qual o papel
da educacdo na construcdo de um outro viver possivel? Qual o papel da educacdo na
construcdo das bases que realizam as verdadeiras transformacdes politicas, econémicas,
culturais e sociais necessarias para o bem do ser humano?

E importante ressaltar que cenarios e questionamentos como estes, que despertam
ou agonizam o clamor ético da sociedade e a educacéo, tém papel fundamental, como Boff
(2017, p. 22) denunciou ao afirmar que em momentos criticos como 0s que vivemos se faz
necessario colocarmos na escola de uns e outros e com humildade sermos aprendizes e
aprendentes. Importando-se assim em construir um novo Ethos que no seu sentido
originério grego significa a toca do animal ou casa humana, para Boff (2017, p. 21) significa
aguela porcado que reservamos para organizar, cuidar e fazer nosso habitat, permitindo
assim uma nova convivéncia entre os humanos. Com isso, falar em formacéo integral do
ser humano é também falar no desenvolvimento das capacidades éticas do ser humano,
capaz de discernir, analisar, investigar e depurar “em todos os niveis da ‘produgéao’ do
instituido, bem como em todos os campos da vida humana” (AGOSTINI, 2010, p. 85), pois,
mobiliza o0 humano naquilo que é vital, nas varias dimensdes, e engloba a natureza toda.
Ela se distingue como capacidade critica, reflexiva e de discernimento do ser humano.

E relevante salientarmos que esse novo ethos ganhara corpo em morais concretas
(valores, atitudes e comportamentos praticos) derivadas de varias fontes do saber social,
como por exemplo: da religido, das tradi¢cdes culturais, dos relacionamentos familiares, das
midias (sociais ou mercadoldgicas) e porque ndo dos algoritmos da tecnologia. Basta
sabermos como tais morais alimentardo 0s nossos propésitos, pois diferente do que é
defendido por Boff, (2017, p.22) “Embora diversas, todas as propostas morais alimentar&do
0 mesmo proposito: salvaguardar o planeta e assegurar as condigdes de desenvolvimento
e de coevolugdo do ser humano rumo a formas cada vez mais coletivas, mais interiorizadas
e espiritualizadas de realizacdo da esséncia humana”. Nem toda a moral hoje aqui
alimentada tem tido o mesmo propdsito, ou seja, o de salvaguardar o planeta e assegurar
as condi¢cbes de desenvolvimento e de coevolugédo do ser humano. Porém, o mesmo autor
define o cerne desta discussdo, que esse ethos civilizatorio de emergir da natureza mais
profunda do ser humano, pois se ndo nascer das profundidades do humano nao tera forca
ou energia suficiente para dar sustentabilidade a uma nova “florada humana com frutos
sadios para posteridade” (BOFF, 2017, p. 22).

Sendo possivel afirmar que esse sujeito ético deve ser capaz de estabelecer juizos
de valor e assumir responsabilidades pelas escolhas (RODRIGUES, 2001, p. 251), fixar o
nosso olhar para o humano e suas mdltiplas rela¢des. Neste modo de pensar, a educacao
tem um papel singular que é a humanizag&o. Pois, nunca € demais repetir que a finalidade

da educagédo é a humanizacédo (SEVERINO, 2014), a formacao das pessoas humanas, e
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mais do que qualguer outra pratica social, cabe a ela, nessa condicdo, investir na
construcdo da autonomia das pessoas, respeitando e consolidando sua dignidade. Trata-
se da proépria construcdo do humano que néo é dado como pronto e acabado, mas como
um ser a ser construido, num processo permanente de um vir-a-ser, de um tornar-se
humano, como afirma o filésofo francés e contemporaneo Lipovetsky (2004, p. 234): “O
século XXI sera ético ou ndo existira”. Na educacédo, Rodrigues (2001, p. 232) compreende
como um “processo integral de formacao humana”, incluindo “a formagao do sujeito ético
[...], objetivo fundamental da educagao”.

Desta forma, ndo podemos nos acomodar e nos contentar em “formar profissionais
para o mercado” e “cidaddos consumidores” (SANGALLI, 2004, p. 194), pois educar &
formar pessoas conscientes das implicacdes ético-morais no seu existir, desenvolvendo
sua capacidade de “agir conscientemente sobre a realidade objetivada” (FREIRE, 2008, p.
29), numa praxis humana que une acdo e reflexdo sobre 0 mundo, num processo de
conscientizagao.

O resgate do sujeito ético, no século XXI, por meio das estruturas escolares, nos
propicia consequéncias futuras, que de acordo com ou como o desenvolvimento técnico-
cientifico se dard,. podera contribuir no aprendizado de principios e valores, no
fortalecimento do sujeito ético e no desenvolvimento integral do ser humano. Segundo
Lipovetsky (2004, p. 88) nada é “mais urgente que refletir, refletir, sempre refletir sobre o
que deve mudar nos sistemas educativos” para que preparem melhor os jovens a enfrentar
os problemas do presente e do futuro.

Como salientou Sanfelice (1999, p. 12) que:

Torna-se necessario pensar, também na possibilidade de construcao de
autonomia escolar que ndo sucumba a légica neoliberal, no que diz
respeito a propria concepcao do papel da educacgdo na sociedade. Que
homens e mulheres queremos formar? Homens e mulheres que saibam
fazer e ndo pensar? Que saibam pensar e fazer ? Que saibam resistir ao
consumismo ou a ele se entregar? Que sejam competitivos exacerbados
ou solidarios? Que sejam individualistas? Conformados? Criticos?

Considerando a educacao escolar movida por concepcdes de formacéo forjadas nas
propostas educacionais, em formatadas nas reformas e politicas publicas materializadas
na adesdo popular, intenta-se, a luz das politicas publicas nacionais para a educacao e
suas recentes alteracdes. E importante ressaltar que, de acordo com Dye (1995), politicas
publicas € tudo aquilo que os governos escolhem fazer ou ndo fazer. Com base nesta
afirmacgéo, Heringer (2018) define e esclarece sobre o assunto da seguinte maneira:
primeiro, o fato de que o agente primario de construcao das politicas publicas € o governo,

na qualidade de principal motor da acéo estatal. Segundo, o fato de que o processo de
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construcdo de politicas publicas envolve fazer ou deixar de fazer alguma coisa, e essa
tomada de decisdo cabe aos agentes publicos legitimamente estabelecidos, a saber, o0s
membros da classe politica eleita pelo povo, bem como as demais autoridades publicas,
em especial aquelas de mais alto escaldo. Em terceiro lugar, a definicdo de Dye aponta,
ainda que de modo velado, para o fato de que existe uma escolha consciente de um
governo ao fazer ou ndo fazer algo. Ou seja, ainda que o governo obtenha resultados ou
beneficios para a sociedade decorrentes de certas decisfes, ndo podemos falar que sao
politicas publicas aquilo que, claramente, ndo tenha sido conscientemente buscado. A
aleatoriedade ndo é uma politica publica.

Com isso, a pesquisa teve como recorte temporal, a publicacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao (Lei 9394/96), de modo a reconhecer intencionalidades, alteracdes
e desafios, sistematizando contelddos e contextos e analisando seus resultados. Podendo,
assim, identificar e correlacionar o que tem sido produzido sobre a educacao desde o final
do século XX até o primeiro ano e meio do governo federal atual (2020), cujo perfil é de
ruptura do que anteriormente havia se proposto.

A metodologia utilizada na pesquisa tomou a reflexdo como fundamento do
processo investigativo, “...esséncia do ato investigativo em educacdo, implica o
reconhecimento do carater dialético e dialdgico da construcdo da realidade educativa.”
(GHEDIN e FRANCO, 2011, p. 103,). Primeiramente foi realizado um estudo bibliografico
em fontes primarias de classicos da Filosofia da Educacdo e em fontes secundarias,
diversos autores intérpretes de conceitos cunhados por estas referéncias, em atendimento
da preocupacédo em refletir sobre os conceitos de homem/sujeito, formacéo integral e ética
na educacéo atual.

De natureza qualitativa, a pesquisa realizou o Estado da Arte ou o Estado do
Conhecimento, que tem o desafio de mapear e de discutir uma certa produ¢do académica
em diferentes campos do conhecimento (FERREIRA, 2002, p. 258). O desafio a que nos
propomos foi o de analisar as diversas produ¢cfes académicas (livros, artigos, teses e
dissertacdes), tendo como referencial teérico Paulo Freire, fazendo um paralelo e anélise
das publica¢cBes oficiais de 6rgdos governamentais, tais como anudrios e pesquisas do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) com um olhar especial para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei 9394/96) e suas inumeras alteracdes.

Com o intuito de justificar a escolha de tal metodologia, retomamos Ferreira (2002,
p. 258), que enfatiza “o desafio de mapear e de discutir uma certa produgéo académica em
diferentes campos do conhecimento”. Sendo assim, se faz necessario esclarecer que a

metodologia de pesquisa escolhida é definida por Bruno (2009, p. 53) da seguinte forma:

O estudo sobre a producdo cientifica em Educagéo, iniciado por uma



revisdo de carater bibliografico, € denominado de estado da arte ou estado
do conhecimento, sintese integrativa ou entdo pesquisas que estudam
pesquisas. Tais pesquisas também séo reconhecidas por realizarem uma
metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo académica
e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas
gue se caracterizam como tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fenbmeno passa a ser analisado.

Desse modo, tal metodologia também é conhecida como bibliogréafica, tendo por
finalidade a analise do que ja tem sido publicado sobre o assunto, e como € possivel o
didlogo dos diversos estudos e seus encontros e desencontros na producdo do
conhecimento, além de analisar informacdes produzidas em diversas épocas ou situacoes,
que versam sobre a mesma tematica. Tal necessidade de estudos é motivada pela
impressdo de ndo se ter conhecimento suficiente acerca da totalidade dos estudos e

pesquisas, de acordo com Bruno (2009, p. 54):

A compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, é necesséria no processo de evolugdo da ciéncia,
a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacgbes e
resultados j& obtidos, de forma a permitir a indicacéo das possibilidades de
integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas; a
identificacéo de duplicagdes ou contradi¢cdes; e a determinacéo de lacunas
e vieses.

E importante ressaltar que tal estudo permite um recorte temporal definido, de modo
a sistematizar os contelidos, os contextos e a analise de seus resultados, tornando-se
assim possivel reconhecer ou identificar tematicas definidas, tendéncias nas abordagens e
campos inexplorados, para pesquisas futuras. Proporcionando ainda uma conexao, como
defende Ferreira (2002, p. 261), entre a produgdo construida e aquela a construir. Tal
intercambio faz com que novos conhecimentos surjam, na mobilizacdo dos saberes entre o
pesquisador e 0 objeto pesquisado. O recorte temporal dos anos de 1996 a 2015, portanto
dezenove anos, tendo como marco inicial a lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado, sem ignorar suas bases histéricas e
nem a sua construcao histérica, sendo necessario conhecer tais alteracdes, transformacdes
e suas intencionalidades.

Além disso, para que a pesquisa possa atingir seu objetivo principal, ou seja, refletir
sobre a educacdo como processo de formacdo humana, buscando identificar o grau de
participacao da dimenséo ética na natureza da educagéo aproximando, assim, a formagao
integral do ser humano, foi necessario explorar as contribuicdes teoricas de autores que
versam sobre a formag&do humana, tendo como destaques autores como Paulo Freire,
Anténio Severino e Nilo Agostini, dentre outros.

Desta forma, e de acordo com Bardin (2008, apud BRUNO, 2009, p. 63) foram
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seguidos os trés poélos cronoldgicos: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento
dos resultados; a inferéncia e a interpretacao; se jus, e hecessaria para que as contribuicdes
apontem para propostas efetivas sendo melhor descritos da seguinte maneira:

A pré-andlise: tem por objetivo a organizacdo do material (selecdo dos
documentos); corresponde a um periodo de intuicbes, mas busca tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operacbes sucessivas, num plano de andlise. Para Bardin (2008),
esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a
andlise, a formulacédo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentam a interpretagao final.

A exploragcdo do material: os documentos sédo analisados tomando como base
suas hipoteses e seus referenciais tedricos. Neste momento € que se criam os temas de
estudo e se pode fazer a sua codificacdo, classificacdo e/ou categorizacéo.

O tratamento dos resultados: esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operacdes de codificagdo, decomposicdo ou enumeracdo, em fungéo
de regras previamente formuladas.

Interpretacédo (interpretacdo do referencial): € neste momento que, a partir dos
dados empiricos e das informa¢des documentadas, estabelecem-se rela¢des entre o objeto
de andlise e seu contexto mais amplo, chegando, até mesmo, a reflexdes que definam
novos paradigmas nas estruturas e nas relagdes estudadas. Portanto, é nesta fase que o
pesquisador, tendo a sua disposi¢cdo resultados significativos e fiéis, pode propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos — ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas.

A pesquisa foi desenvolvida seguindo as seguintes etapas:

Definicdo da bibliografia basica — Nesta parte de fundamental importancia,
identificaram-se os fundamentos tedricos que estabelecem o dialogo das politicas
educacionais e a formacao humana, definindo e propondo o que € esta formag¢do humana
e sua amplitude.

Definicdo do recorte temporal — Como dito anteriormente, o recorte temporal para
a presente pesquisa compreende os anos de 1996 a 2015, portanto dezenove anos, tendo
como marco a lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, tendo sido possivel compreender e reconhecer as mudancas
significativas deste modelo de ensino e as grandes transformagdes que ocorreram em um
curto espaco de tempo.

Levantamento no site da CAPES — ApoOs a definicdo do recorte temporal foi
iniciado o processo de pesquisa junto ao site da CAPES e suas diversas publicacdes, com

a finalidade de reunir os trabalhos e pesquisas que versam sobre o tema, sem a pretensdo
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de ser exaustivo.

Reunido e Selecédo das Teses e Dissertacdes relevantes - Apds busca e reunido
das publicacbes académicas, foi feita a reunido e selecdo de todas as publicacdes, de
acordo com seu grau de relevéancia, partindo sempre do principio da andlise do resumo e
posterior leitura na integra.

Leitura das publicacdes — Iniciou-se a fase de aprofundamento tedrico com as
leituras das publicacfes. Paralelamente, fez-se o fichamento, sendo registradas as obras,
autores, citacdes, contribuicdes e relevancia para tal teméatica.

Andlise das publicacbes — Apds a leitura das obras, fizemos os destaques
fundamentais relativos a tematica da pesquisa, buscando reunir informacdes e gerar
resultados que possam contribuir com os objetivos da pesquisa.

Durante a andlise e a interpretacéo dos contetidos, buscamos confirmar a relevancia
dos dados, procurando promover o didlogo entre os autores e seus diversos estudos,
procurando ter clareza da contextualizacdo como pano de fundo.

A andlise do nosso atual cenario educacional e a denuncia das intencionalidades,
tendo o ser humano como o cerne desta pesquisa. Através de pressupostos das grandes
transformag6es que ocorrem no mundo, sobretudo em alguns setores da atividade humana
e na educacdo. Na verdade, a mudanca ndo ocorre por acaso, nem de maneira brusca na
sociedade. (XAVIER, 1997, p. 291-292)

Questionar sobre a capacidade da escola em romper paradigmas em uma
sociedade repleta de costumes excludentes e constituida na desigualdade, que nédo se
resolvem com a simples promulgacéo de leis de inclusédo, que na prética se desvela uma
continua acdo excludente. Destacando que é objetivo da escola o desenvolvimento dos
seus alunos e da sociedade, que carregam marcas, diferengas e desigualdades.

A tese encontra-se organizada em quatro partes:

Parte 1, intitulada O PROCESSO DE DESUMANIZAQAO: A HISTORIA DA
EDUCACAO NO BRASIL E AS LEGISLACOES NA PERSPECTIVA SOCIAL-ECONOMICA
apresenta uma contextualizacdo histdrica da Educacao no Brasil, suas transformacdes e
seus objetivos e a quem atendeu. Um estudo em fontes bibliograficas da Histéria da
Educacdo Brasileira e um levantamento em fontes do campo da legislacdo educacional, na
tentativa de fomentar um dialogo entre o projeto de sociedade em cada periodo histérico,
sua formacédo escolar, as escolhas éticas realizadas na formacao e na constituicdo do
sujeito histérico, que dependendo do periodo histérico estudado evidenciou-se um
apagamento com a formacao humana na educacéo escolar. A realidade de mercantilizacéo,
e seu projeto desumanizador e suas consequéncias.

Parte 2, intitulada O DUALISMO CRISTAO E O CARTESIANO: A PERDA DO
INTEGRAL HUMANO E A FRAGMENTACAO DA REALIDADE apresenta a compreensao
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dualista (cristdo e cartesiana) que permeia a educacdo e a compreensdo do homem ao
redor do mundo. Foi construido um ensaio com fundamentos de um classico na Filosofia,
gue alimentou o pensar do pesquisador sobre o movimento histérico das escolhas da
sociedade brasileira acerca da formac&o do homem na educacao escolar. Mas, € bom que
se diga o que afirma (GHEDIN e FRANCO, 2011, p. 103)

Importante real¢car que ndo se trata de uma concepc¢do subjetivista, mas
do entendimento de que o sujeito, ao produzir conhecimento, transforma
e é transformado - processo em que elabora e organiza sentidos,
compreende, interpreta com bases em matrizes conceituais
preestabelecidas - e que essa acdo de produzir sentidos, de objetivar o
objeto para interpretd-lo, também constitui a realidade a ser
compreendida.

A preocupagdo em garantir a cientificidade ficou demonstrada na superagéo do
desafio entre o objeto e 0 método de pesquisa, pois a0 mesmo tempo em que se construiu
dialogos e reflexdes entre os conceitos, as legislacdes e os periodos historicos acerca da
(im)possibilidade da formag&o humana e da formacao integral.

Por sua influéncia no pensamento educacional, de forma fragmentada do ser
humano, sem ter a pretensdo de reconstituir um resgate historico, no entanto, apresentar o
desenvolvimento de tal pensamento e suas influéncias atualmente.

Parte 3, intitulada EDUCACAO: POR UM SUJEITO ETICO, CRITICO E INTEGRAL,
tem como objetivo apresentar a hecessidade de se olhar para o0 humano em suas multiplas
dimensdes, esclarecendo que o processo educacional ndo fara sentido se ndo olhar para o
humano e suas multiplas possibilidades. A educagéo deve contribuir na formag&o do sujeito
ético e do ser humano apto a superar os inimeros desafios de sua vida pessoal e social,
olhando para o ser humano como um todo e ndo o seu fragmento. Foi realizado um estudo
bibliografico em fontes priméarias de classicos da Filosofia da Educacdo e em fontes
secundarias, diversos autores intérpretes de conceitos cunhados por estas referéncias, em
atendimento da preocupacdo em refletir sobre os conceitos de homem/sujeito, formacéo
integral e ética na educacao atual.

Parte 4, intitulada A EDUCAQAO INTEGRAL E O MUNDO DO TRABALHO teve
como obijetivo refletir sobre a multiplicidade do ser humano, seus desafios, suas distracdes
e propor possibilidade na formacao deste homem, rico de anseios e desejos. Um importante
debate sobre a nossa realidade educacional.

Houve a tentativa de evidenciar a confluéncia e a interdependéncia entre objeto e
método, conforme afirma Severino (1996, p. 67), “falar do conhecimento é falar da
construcdo do objeto que se conhece e essa construcdo se da através da pesquisa”. A
metodologia deve ser construida como um processo que organiza cientificamente o

movimento reflexivo. Como sugerido por Ghedin e Franco, 2011, p. 107 “(...) 0 movimento
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reflexivo, do sujeito empirico e deste ao concreto, até a organizacdo de novos
conhecimentos, que permitam nova leitura/compreensao/interpretacdo do empirico inicial".
Vieira Pinto (1985, p. 48) acerca desta escolha metodoldgica de pesquisa chama

atencdo da necessidade de articular a ciéncia e existéncia:

Uma vez que o0 pensamento tedrico ndo existe desligado do plano obijetivo,
da pratica ou sem ter utilidade para ela, e ndo ha trabalho nem acéo pratica
sobre 0 mundo que ndo resultem em uma representacdo tedrica e néo
determinem o aparecimento de novas ideias ou a descoberta das relacdes
inéditas entre elas.

A andlise dos conceitos levantados na investigacdo acerca do tema a partir da
reflexdo exercida, deu-se no conjunto da construcédo das descrigcbes e problematizacoes,
no contexto de cada Parte do texto da tese, com intuito de dar sentido e compreenséo da
trajetoria construida.

Esta tese € um convite a reflexdo do projeto educacional brasileiro, forjado
historicamente nas reformas educacionais, com visdo de um homem fragmentado de sua
condigéo de Ser e de Agir/ Transformar, tendo na sua formagao educacional este aporte. O
aperfeicoamento do ser humano, como sujeito ético, com olhar para as relagdes humanas,
profissionais e da escola de formar sujeitos éticos, humanos, capazes de lerem o0 mundo e,
com essas leituras, tornarem-se protagonistas de suas proprias histérias, capazes de
fazerem face aos desafios do século XXI, em uma sociedade repleta de disputas, tensbes

e desigualdades.
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1 O PROCESSO DE DESUMANIZA(;AQ: A HISTORIA DA
EDUCACAO NO BRASIL E AS LEGISLACOES NA PERSPECTIVA
SOCIAL-ECONOMICA

Com a finalidade de apresentar uma contextualizagdo histérica da educac¢éo no
Brasil e sua importancia em nossa sociedade e o papel da formag&o humana, cabe destacar
0 processo de desumanizagdo marcado neste periodo pdés-colonial pela forte influéncia
recebida do desenvolvimento da sociedade brasileira a partir das relagcbes econdémicas
forjadas sob a égide do periodo mercantilista’®>. Para uma melhor compreenséo deste
processo, a fim de identificar, sob as leis e os decretos forjados em cada momento histérico,
que regulamentaram e fomentaram o processo de degradacio educacional. E importante
ressaltar que sao utilizados referenciais teoricos de visdes e naturezas filosoficas

diferentes, porém seus pensamentos se relacionam com o objeto de pesquisa.

1.1 A Educacéao Jesuitica e o Contexto Colonizador (1549 a 1759)

De acordo com Saviani (2008, p. 8) pode-se considerar que “Os Regimentos'*” de
D. Joao lll, foi “o primeiro documento de politica educacional do Brasil”, editado no final de
1548 para orientar as a¢g6es do Governador Geral Tomé de Souza que, ao chegar em terras
tupiniquins em 1549, acompanhado de quatro padres e dois irmaos Jesuitas que liderados
por Manoel da Nobrega iniciaram o processo de organizacao de ensino no Brasil.,

Inspirados pela contrarreforma, fundamentados pelo Ratio Studiorum®,

13 Mercantilizagéo: “mercantilizar’, segundo o Dicionario Houaiss, significa, tornar(-se) mercantil; dar
carater comercial a. Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br/. Acesso em 13 jun 2020). Ao utilizar
a palavra mercantilizacdo da educacao significa transforméa-la em algo comercial, passivo de troca.
“A educacao passa a ser um produto” (SAVIANI, 2008, p.15)

Entre o século XVI e XVIII o Mercantilismo era um conjunto de praticas e idéias econdmicas
desenvolvidas na Europa. O nome mercantilismo foi criado pelo economista Adam Smith em 1776.
O mercantilismo tinha por objetivo fortalecer o Estado e enriquecer a burguesia, para isso, era
preciso ampliar a economia para dar mais lucro a fim de que a populagdo pudesse pagar mais
impostos. Disponivel em: https://www.historiadomundo.com.br/idade-moderna/mercantilismo -
Acesso em: 13/jun/2020.

140 Regimento de 1548 trazido por Thomé de Sousa, de acordo com Calmon (1949, p.1) é a
“Constituicdo prévia do novo Estado. A sua antecipada organizagdo. A um tempo a instituicao do
governo e a sua limitacédo: "ordem e maneira" de justica e "bem das partes"”, isto é, 0 esquema do
poder publico”. Disponivel em: https://www.historia-brasil.com/bibliografia/pedro-calmon-
salvador.htm Acesso em: 13/jun/2020.

15 Ratio studiorium: Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, segundo Martino (2000, p. 155)
o Ratio Studiorum preceitua a formacéo intelectual classica estreitamente vinculada a formacao
moral embasada nas virtudes evangélicas, nos bons costumes e habitos saudaveis, explicitando
detalhadamente as modalidades curriculares; o processo de admissdo, acompanhamento do
progresso e a promocédo dos alunos; métodos de ensino e de aprendizagem; condutas e posturas
respeitosas dos professores e alunos; os textos indicados a estudo; a variedade dos exercicios e
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autorizados e determinados pelos “Regimentos”, com objetivos e responsabilidades bem
definidos, os quais eram: a conversdo dos indigenas a fé catolica pela catequese e
instrucdo (MARTINO, 2000, p. 151), promover a hegemonia catélica na colénia e a
submissdo aos poderes constituidos, preservando e impondo a cultura da metropole na
coldnia, estando assim a “servico de Deus e a servico d’EL Rei” (PAIVA, 2000, p. 44) e
responsaveis pela educacao da elite colonizadora (OLIVEIRA, 2004, p. 946). Este projeto
jesuitico reproduz na colbnia o espirito da Idade Média, conforme define Oliveira (2004, p.
946):

A educacgéo jesuitica reproduziu no Brasil o espirito da Idade Média, com
0 aprisionamento do homem ao dogma da tradicdo escolastica, a sua
submissao a autoridade e a rigida ordenagéo social, avesso ao livre exame
e a experimentacao.

Para Portugal, era importante essa submisséo e a catequizagéo dos nativos, pois a
linguagem era considerada um poder no processo de dominacao. Os jesuitas exerciam com
maestria essa funcdo e “persuadiam as populacbes autéctones a se converterem ao
cristianismo, processo pedagoégico esse que facilitava o transito dos conquistadores.”
(FRANCA, 2008, p. 76)

E sabido que o ensino na colénia, no periodo dos Jesuitas (1549-1759), tinha a
principio o objetivo de atingir uma pequena fatia da populagdo colonial: os indigenas.
Porém, neste periodo da histéria, segundo Franca (2008, p. 76), a sociedade brasileira
comeca a se mesclar, indigenas, negros e europeus, dando inicio a uma nova estrutura
social, mas sem deixar de lado o preconceito em relacdo aos nativos e aos negros; estes
tinham tratamento desumano ou desumanizante, sendo ensinados para servir aos “seus
colonizadores ou aos seus senhores”; eram considerados pior que mercadorias, pois as
mercadorias ndo eram descartadas, os indigenas sim, violentados, assassinados por
prazer, aposta, violéncia, perversao, 6dio, crueldade.

E importante ressaltar que os jesuitas, além de catequizar o nativo, passaram a
formar professores missionarios e letrados que, de acordo com Franca (2008, p. 76), “iriam
fazer parte de uma elite capaz de contribuir com os designios da col6énia”. Nao € dificil
imaginarmos o ambiente de grande pressdo social, em que o colonizador (invasor),
obstinado por suas terras e por sua “posse”, se via cercado por “barbados insolentes”
(PAIVA, 2000, p. 46).

Por outro lado, “os nativos da terra” se viam assolados pela tragédia da opresséao,

atividades escolares; a frequiéncia e seriedade dos exercicios religiosos; a hierarquia organizacional;
as subordinacdes. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdfirbedu/n14/n14a10.pdf. Acesso:
13/jun/2020.
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da doenca, da violéncia e da morte, procurando manter viva a sua lingua, a sua cultura e a
sua dignidade. Este clima de tensédo resultou em varias guerras, massacres, genocidios e
até mesmo a extin¢ao de diversas tribos. Periodo em que o valor da vida se perdia, sendo
mortos milhares de indigenas, em menos de 30 anos, mortes estas que nao havia qualquer
relevancia, desde que as terras pudessem ser ocupadas, cultivadas e ali surgissem
plantacBes de cana de acucar e dessem o0s resultados esperados, ou seja, produzisse

riquezas e fosse conquistado o “sossego desejado”, como descreve Paiva (2000 p. 46):

Ataque e defesa pouco caracterizam o estado de violéncia em que se vivia.
A vida parecia um bem de pouco valor, tdo em jogo era posta. Ir a guerra
implicava risco de vida. Mais ainda, ensinava aos portugueses o desvalor
da vida. Matar trezentos, quinhentos, seiscentos ou mil e seiscentos indios
pouco importava. O que importava era 0 sossego para fazer suas
fazendas.

Contraponto a todo este ambiente hostil, em que a morte e a guerra se justificavam
pela crenca em um projeto de colonizador, “a vida do colégio parecia continuar, impavida,
como se nao estivesse envolvida pelo mesmo ambiente colonial” (PAIVA, 2000, p. 46). Os
jesuitas também achavam naturais essas condi¢fes e ndo abalavam sua disciplina, o seu
cantar e seu recitar de poemas, como se ali fosse um local de paz e refdgio, seguindo assim
0 que esperava a direcdo Geral da Ordem ao definirem o cerne do Ratio Studiorum, que
era garantir a uniformidade de procedimentos, de mente e coracao dos educadores jesuitas
e dos alunos para a consecucdo dos objetivos propostos, opondo-se a turbuléncia
(MARTINO, 2000, p. 154)

O que para hoje pode parecer estranho e desconexo, para a época era natural e
ndo havia percepcédo de incoeréncias, implantando-se assim uma cultura do formalismo
pedagdgico. Portanto, o que ocorria extramuros era justificado pela necessidade; os
pecados ou os desvios eram perdoados pelo contexto conturbado ou tentador. No entanto,
dentro dos muros do colégio, se encontravam a moral € a pureza como elementos
considerados necessarios para a paz do lugar (PAIVA, 2000, p.46-50). Enfim, o formalismo
pedagdgico, para Paiva (2000 p. 48), é o resultado do contraste entre a préatica e 0s
costumes.

Era evidente que uma caracteristica marcante do modelo de ensino praticado
pelos jesuitas era o seu descompasso com a realidade e a vida na col6nia, pois o sistema
era rigido e tinha a fung&o de preservar a cultura da metrépole, em detrimento das culturas
locais (PAIVA, 2000, p. 51), sendo assim “n&o podia por si mesmo, contribuir para as
modificagdes estruturais na vida social e econémica do Brasil” (ROMANELLI, 1998, p. 34).

Neste momento, a educagcdo passou a ser um instrumento de dominacédo e

justificativa, acobertando as mas inten¢cdes, num contexto em que proliferavam os
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interesses pessoais, resultando no enriquecimento dos senhores de engenho e no
fortalecimento da elite monarca, isto as custas da escravidao e do sofrimento de indigenas
e negros.

Para Saviani (2008, p. 9) essa “escola publica religiosa” atendeu menos de 0,1%
da populacéao brasileira, pois delas estavam excluidas as mulheres (50% da populacdo), os
escravos (40%), os negros livres, os pardos, filhos ilegitimos e crian¢cas abandonadas, mas
ja para Albuquerque (1993, p. 18, op. Cit., OLIVEIRA, 2004, p. 946), o projeto educacional
jesuitico obteve resultados significativos, tais como:

A transmissdo de uma educagdo homogénea — mesma lingua, mesma
religido, mesma visdao do mundo, mesmo ideal do ‘homem culto’, ou seja
letrado e erudito — plasmando, de norte a sul, uma identidade cultural; a
catequese como processo de aculturacdo, embora destrutiva de filhos de
colonos 0rféos, trazidos de Portugal, com meninos indios e mesticos,
elidindo a distingdo de ragas e dissolvendo costumes ndo europeus; a
contraposic¢do da escola e da Igreja a autoridade patriarcal da casa-grande.

E possivel afirmar que o Brasil tinha uma populagdo 100% catdlica, porém, com
uma realidade alarmante 99% da populagédo analfabeta, no entanto, tendo a Companhia
cumprido os seus objetivos. No entanto, € importante lembrar que as atividades de
producdo na época ndo exigiam preparo ou qualquer tipo de conhecimento. Com isso, 0
ensino é colocado a margem, sem uma utilidade pratica visivel para uma economia fundada
na agricultura rudimentar e no trabalho escravo. Contudo, as discrepancias intelectuais
entre a educacéo lusitana (baseada nos conceitos dos jesuitas) em relacéo a outros paises
europeus era evidente, 0 que propiciou 0 surgimento de movimentos contrarios a tal
organizacao educacional, tais como, de acordo Franca (2008 p. 76), a decisao de D. José
| em nomear Sebastidao José de Carvalho e Melo, o futuro “Marqués de Pombal”’, como
primeiro ministro de Portugal (1750 a 1777).

Com o objetivo de recuperar o atraso econémico e cultural da metropole lusitana
em relacdo a outros paises europeus, Marqués de Pombal insere Portugal no periodo
historico do despotismo esclarecido e do enciclopedismo francés (OLIVEIRA, 2004, p. 946-
947), conhecida como “reforma pombalina”. Quando o iluminismo chega a Portugal, o
ensino se torna mais pratico e utilitario. E pregada a abertura do ensino as ciéncias
experimentais, despertando cada vez mais interessados no ensino superior, sendo 0s
métodos jesuiticos radicalmente reformulados, como esclarece Ribeiro, (1995, p. 33): “O
método jesuita educava o cristdo a servico da ordem religiosa e ndo dos interesses do
reino”. Ja para Pombal, a orientagcdo era “formar o perfeito nobre, agora negociante”
(RIBEIRO, 1995, p. 33), uma vez que 0s cursos agora deveriam focar, também, o mercado

de trabalho.



O que tornou insustentavel a permanéncia dos componentes da Companhia de
Jesus em territério portugués, resultando na expulsédo, em 1759, dos religiosos de todo o
territdrio, incluindo suas colbénias, rompendo “com a estrutura de ensino que reinava na
época” (FRANCA, 2008, p. 77). Segundo os reformadores pombalinos, o modelo jesuitico
de educacao implantado fora o responsavel pela decadéncia econémica e social.

As voltas de tantas mudancas na metropole, as colonias foram deixadas em
segundo plano e, com a saida dos jesuitas, foram desmanteladas as estruturas
administrativas e pedagogicas existentes. Oliveira (2004, p. 947) explica que “substituiu-se
a uniformidade de sua ac¢do pedagdgica pela diversificagdo das disciplinas isoladas”. Com
isso, 0 ensino no Brasil é o retrato do abandono, um profundo retrocesso (FRANCA, 2008,
p. 77), com um ensino ministrado de péssima qualidade, professores despreparados e mal
remunerados.

Apesar de todos os esforcos, as mudancas propostas pela reforma de Pombal
mostraram-se ineficazes. Os mestres-escolares e 0s preceptores da aristocracia rural foram
formados pelos jesuitas, sendo desta forma reprodutores da mesma obra pedagdgica em
que foram formados, com 0os mesmos objetivos, os mesmos métodos, a permanéncia do
apelo a autoridade e a disciplina, o combate a originalidade, a iniciativa e a criacao
individual. (OLIVEIRA, 2004, p. 947).

1.2 O Periodo Joanino e Imperial (1808 a 1889): a humanidade
apenas para alguns

O cenério acima descrito comeca a se transformar mais tarde com a chegada da
familia Real ao Brasil em 1808, quando “a paisagem cultural do Brasil comegaria a mudar”
(OLIVEIRA, 2004 p. 947). Porém, as discrepancias sociais e educacionais se intensificam
em uma colénia que agora se torna sede do reino portugués. Ficam escancaradas as
marcas de um povo nativo explorado, de uma sociedade escravocrata, dos senhores de
engenho que agora circulam entre os nobres e a realeza que fugira da invaséo francesa
para manter seu poderio e trazendo na “bagagem” ingleses e mercadores dispostos a
usufruir do “bem da terra brasilis”.

E possivel identificar este periodo histérico como a “génese” ou a “definicdo” de uma
caracteristica marcante da educacédo nacional, que nos acompanha ao longo dos séculos,
ou seja, a educacdo de modo a manter uma pequena classe dominante, escravocrata e
colonizadora, um pequeno grupo de privilegiados preparados para dominar e um grande
grupo de pessoas com pouco ou nenhum acesso a formagao, com “fungéo” ou “obrigagao”
de servir e agradecer. Para tal compreenséao, € necessario ressaltar que “a escolha de uma

tecnologia em detrimento de outra nunca é e nunca foi neutra; ela se faz para atender a
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interesses e desejos especificos” (SA FILHO, 2016, p. 21).

A chegada da familia real ao Brasil provoca uma transformacao na colénia, antes
com “olhar para Metrépole” e agora “a Metropole é aqui”. Franca (2008, p. 78), relata que
“foram criadas instituicdes para dar sustentagéo a Corte”. Oliveira (2004, p. 947) sublinha
que “o pais passa a viver um ambiente de efusdo cultural”. Surgem os primeiros cursos
superiores, com 0 objetivo de ministrar uma formagé&o profissional, baseados em aulas
avulsas e com objetivo pratico.

Sa Filho (2016, p. 22) destaca: “Vale lembrar que a herancga colonial escravagista
influenciou preconceituosamente as relagdes sociais e a visdo da sociedade sobre a
educacao e a formacao profissional’. De fato, o Parecer do Conselho Nacional de

Educacéo n° 16/99 diz que:

A formacdao profissional, desde as suas origens, sempre foi reservada as
classes menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida distingéo entre
aqueles que detinham o saber (ensino secundério, normal e superior) e
0S que executavam tarefas manuais (ensino profissional).

Ao trabalho, frequentemente associado ao esforco manual e fisico,
acabou-se agregando ainda a ideia de sofrimento.

[...] no Brasil, a escravidao, que perdurou por mais de trés séculos,
reforcou essa distingdo e deixou marcas profundas e preconceituosas
com relagdo a categoria social de quem executava trabalho manual.
Independentemente da boa qualidade do produto e da sua importancia
na cadeia produtiva, esses trabalhadores sempre foram relegados a uma
condicdo social inferior. [...] N&o se reconhecia vinculo entre educagéo
escolar e trabalho, pois a atividade econdmica predominante ndo requeria
educacédo formal ou profissional. (BRASIL, 1999, p. 5)

Foi com a familia real no Brasil, em 1808, que a educac¢ao superior passou a existir,
com a criagdo das Academias Real da Marinha e Real Militar (mais tarde transformada em
Escola Militar de Aplicagéo), em que eram formados engenheiros civis e desenvolvidas as
carreiras de armas (OLIVEIRA, 2004, p. 947). Em 1820, destaca-se a missdo cultural
francesa, que possibilitou a criacdo da Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura e
Arquitetura Civil, o que Oliveira (2004 p. 947) resume da seguinte forma: “Com a vinda de
D. Joao VI, (...) nascia o ensino superior brasileiro e o processo de autonomia que iria
culminar na independéncia do pais décadas depois”.

Franca (2008, p. 78) ressalta:

A educacdo no Brasil durante o governo de D. Jodo continha forte
conteldo ideoldgico europeu e discriminativo no sentido de apenas formar
guadros de profissionais importantes para as elites aristocraticas e da
Corte, em detrimento das classes inferiores.

E importante salientar que, de acordo com o0 autor, 0 ensino consistia em trés niveis
distintos: primario, secundario e superior, sendo esse Ultimo o que teve maior atencao e

relevancia para a Corte. Com o retorno da familia Real a Portugal, em 1821, o desejo por
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independéncia se torna cada vez mais latente, 0 que ocorre no ano seguinte. Porém, o
término do periodo joanino deixou um legado pouco relevante para a educacdo nacional.
De acordo com Oliveira (2004, p. 948), a educacdo no Império se resumiu a poucas
escolas e aulas régias, com algumas instituicbes de educacdo destinadas as elites
(escolas técnicas superiores), com o objetivo de fornecer méo de obra especializada para
0 governo. Vale notar que a independéncia da colénia ndo significa a independéncia do
povo da colbnia, com uma populagdo em sua maioria escrava, analfabeta e desfavorecida.
O Brasil chega a independéncia destituido de qualquer forma de educacéo escolar.

A educacgdo no periodo imperial, para Faria Filho (2016, p. 135), “é um tempo de
passagem” e “entre a desastrosa politica pombalina e o florescimento da educacéao na era
republicana”, que para o autor significa que é “a nossa idade das trevas ou um mundo
onde, estranhamente, as ideias estdo continuamente fora de lugar”. Marcado por tensoes,
pela independéncia, por conta de guerras e disputas territoriais, por conta do desejo de
liberdade dos escravizados, pelas intensas questfes sociais, econdmicas, tensdes pela
realidade educacional, em que mais de 84% (IPEADATA, 2019) da populacdo era
analfabeta.

Faria Filho (2016 p. 135) descreve este periodo da seguinte maneira:

Os recentes estudos a respeito da educacao brasileira no século XIX,
particularmente no periodo imperial, ttm demonstrado que havia, em
vérias Provincias, uma intensa discussdo acerca da necessidade de
escolarizacao da populagao, sobretudo das chamadas ‘camadas inferiores
da sociedade’. Questbes como a necessidade e a pertinéncia ou ndo da
instrug&o dos negros (livres, libertos ou escravos), indios e mulheres eram
amplamente debatidas e intensa foi a atividade legislativa das Assembleias
Provinciais em busca do ordenamento legal da educacéo escolar.

Porém, para Oliveira (2004, p. 948):

Inicia-se um processo de transferéncia de poder para 0 mesmo grupo de
beneficiarios, com acréscimo dos ‘letrados’ aos cargos administrativos e
politicos para preenchimento do quadro funcional do Estado. As
faculdades de Direito, de S&o Paulo e Recife, criadas em 1827, passam a
formar os futuros funcionarios do governo.

Um fato marcante deste periodo é que na Constituicdo Imperial de 1824'°, no artigo
179, é instituida a “instrugc&o primaria e gratuita para todos os cidaddos”. No entanto, para

Franca (2008, p. 79), a cada ano que passava, o Brasil ficava mais distante de promover

16 Segundo, (SANTOS, 2015, p. 209),esta Constituigdo outorgada por D. Pedro |, “... ndo tratava
diretamente do ensino profissional, porém de forma indireta, influenciou profundamente as diretrizes
que o referido ramo de ensino tomaria no futuro ramo de ensino tomaria no futuro, procurando dar-
lhe, de forma implicita, uma nova orientagdo, inviabilizando inclusive o funcionamento das
Corporagdes de Oficios.
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uma educacdo de qualidade. O aumento populacional com quantidade insuficiente de
escolas e de recursos financeiros, somados a auséncia de aprimoramento profissional dos
professores torna notdrio o carater degradante da educacéo.

Pouco tempo depois, em 1834, o Ato Adicional'’ promove umas das primeiras
mudancas administrativas da educacéo, conferindo as Provincias o poder de legislar sobre
a instrucao publica, exceto no nivel superior; este Ato promove estabelecimentos proprios,
ficando destinado ao poder central a responsabilidade sobre 0 ensino superior e no Estado
do Rio de Janeiro criou-se 0 municipio neutro e independente da provincia de mesmo
nome, transformando-se em sede da administracdo do governo central e por esse
controlada.

Os poderes provinciais ficam responsaveis pela educacéo primaria e média em sua
jurisdigdo. Desta forma, o ensino secundario passou a “ganhar um carater propedéutico”
(OLIVEIRA, 2004, p. 948), ou seja, preparando candidatos para 0 ensino superior.

As crises e tensdes politicas se intensificam “principalmente pelos avangos anti-
imperialistas das provincias” (FRANCA, 2008, p. 79). No entanto, a década de 1840 marca
0 avancgo das questdes comerciais, a valorizagcdo e o sucesso da lavoura de café, assim
sendo desenhada “uma nova matriz econémica” (FRANCA, 2008, p. 79), demonstrando,
assim, os primeiros aspectos de uma economia capitalista em nosso pais.

Por incompeténcia governamental e a falta de recursos nas provincias, o legado
educacional do periodo imperial € mais uma vez ligado ao crescimento e estabelecimento
das instituicbes privadas (sobretudo instituicdes religiosas), que se aproveitam do
abandono do estado para ocuparem seu espaco. Além disso, uma caracteristica marcante
desse periodo estd nas instituicbes publicas serem utilizadas para formacdo das elites
(OLIVEIRA, 2004, p. 948).

Debates sobre a criagdo de um sistema em que a educacgéo popular fosse de fato
considerada fundamental nunca evoluiram de fato; ja projetos de criacdo das faculdades

foram facilmente aprovados, como salienta Xavier (cf OLIVEIRA, 2004, p. 948):

Ndo se questionou seriamente da necessidade ou finalidade de
Universidades® em um pais destituido de educacéo elementar... [0 que]
veio apenas legalizar uma situacdo de fato — a omissdo do poder central
em relacdo a educacéo popular.

170 Ato Adicional (uma emenda constitucional) foi aprovado em 12 de agosto de 1834 com o objetivo
de amenizar os conflitos do periodo regencial. Criou as assembléias provinciais e possibilitou as
mesmas, no artigo 10° paragrafo 2°, legislar “sobre instru¢do publicas e estabelecimentos préprios a
promové-la, ndo compreendendo as faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias
atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de instru¢cdo que para o futuro forem
criados por lei geral” (Nogueira, 2001, p. 108).

18 O conceito universidade no periodo do Império se difere do conceito atual, neste periodo
aprovadas aberturas do que seriam atualmente as faculdades, sendo aqui preservada a citacao
como original.
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Oliveira (2004, p. 948-949) ainda complementa:

A caréncia de recursos e a falta de interesse das elites regionais impediram
a organizacao de uma rede eficiente de escolas. No balanco final, o ensino
secundario foi assumido, em geral pela iniciativa particular, especialmente
pela Igreja. O ensino primario, novamente, ficou abandonado. Ao final do
Império, o quadro geral do ensino era o seguinte: poucas escolas primarias
(com 250 mil alunos para um pais com cerca de 14 milhées de habitantes,
dos quais 85% eram analfabetos) [...] nas principais cidades, alguns cursos
normais e 0s cursos superiores que forjavam o projeto elitista (para a
formacdo de administradores, politicos, jornalistas e advogados), que
acabou se transformando num elemento poderoso de unificacdo ideoldgica
da politica imperial

Sendo assim, o periodo Imperial termina, em termos educacionais, com um
verdadeiro abismo entre essa elite instruida e letrada e a populagdo em geral. Isto deixou
marcas profundas em nossa sociedade, as quais ainda sdo possiveis de serem

identificadas e vivenciadas em nossa sociedade atual.

1.3 Periodo Republicano de 1889 a 1964: O Homem Faber, Ideias
Liberais, o Homem Instrumentalizado

Como ja registrado, os Ultimos anos do Império e o inicio do periodo republicano
foram marcados por tensdes e disputas. Mudancgas importantes na sociedade e na politica
cercavam o0s bastidores do poder. Questbes como a abolicdo dos escravos e a

Proclamacédo da Republica, bem como o desejo liberal'®, o crescimento econdmico e

19 Liberalismo no Brasil: As idéias liberais no Brasil, chegaram no inicio do século XIX, tendo maior
influéncia a partir da Independéncia de 1822. (...) Os principais adeptos foram homens interessados
na economia de exportagdo e importacdo, muitos proprietarios de grandes extensfes de terra e
escravos. Ansiavam por manter as estruturas tradicionais de producéo, libertando-se do jugo de
Portugal e ganhando espaco no livre-comércio. Esta elite tencionava manter as estruturas sociais e
econdmicas. (...). Durante o periodo Imperial teremos a formacéo de dois grupos politicos distintos
no Brasil: liberais e conservadores. Os primeiros defendiam um sistema de educacéo livre do
controle religioso, uma legislacdo favoravel a quebra do monopdlio da terra e favoreciam a
descentralizag@o das provincias e municipios. Os conservadores opunham-se a essas idéias. No
entanto, varios conservadores passaram para o lado liberal e como também varios liberais foram
responsdveis por fundar o Partido Republicano no final deste periodo (...) os liberais brasileiros foram
incapazes de realizar os ideais do liberalismo pois estes transcendem a politica. Nenhuma das
reformas que os liberais realizaram eliminou o conflito entre a retérica liberal e o sistema de
patronagem. As reformas defendiam apenas os seus interesses comerciais e a manutencédo da
exploragdo do trabalho. Ha que se distinguir dois tipos de liberalismo no Brasil: aquele ligado aos
proprietarios rurais e aquele dos profissionais urbanos. Estes (ltimos s6 apareceram a partir da
década de 1860, com o maior desenvolvimento urbano e o aumento das pessoas letradas. Neste
meio urbano, o liberalismo classico dos direitos individuais teve melhores condigbes de se
desenvolver. Fonte: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb _c _liberalismo.htm
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modelos de educacdo faziam parte dos intensos debates. Em meio a esse cenario, uma
“reforma social ja vinha préxima”, afirma Fonseca (1986, p. 151).

Neste contexto, surgem autores como Traquinio de Souza, com o livro “O Ensino
Technico no Brasil”, editado em 1886. Nesta obra, o autor faz uma analise da situagao da
educacao nacional, entdo vigente, transmite ao leitor os pensamentos e sentimentos da

época e aborda temas que hoje parecem soar muito familiares. Souza (1886, p. 15) afirma:

Um povo esclarecido, ao contrario, sera um povo livre e sabera conservar
a sua liberdade fazendo della um bom uso. Querer a liberdade politica e
decretal-a, [...], sem dar-lhe o contrapeso da instruccao, é por assim dizer,
lancar para diante, uma machina a vapor, sem ter disposto, para dirigil-a
apparelhos reguladores.

Souza (1886, p. 16) continua a retratar a sociedade da época ao afirmar: “O universo
tornou-se o grande mercado internacional e a forga expansiva da atividade humana parece

ter centuplicado”. E, de forma direta, faz um alerta sobre a necessidade de:

[...] cultivar as intelligencias, acrescer o patrimbnio scientifico das
populacdes, derramando profusamente, prodigamente mesmo, si fér
possivel, a instruccdo por todas as classes.

Souza (1886, p. 51) ressalta a importancia dada ao ensino técnico, no Brasil, da
seguinte maneira:

O ensino technico contribuira também para o nosso engrandecimento,
elevando as classes laboriosas e carreiras profissionaes, téo
desprestigiadas e abatidas entre nés. Aos olhos da opinido publica,
falsamente formada neste, como outros assumptos de igual relevancia, as
profissdes do trabalho carecem de for¢ca moral, tém uma tal quebra de
bastardia, um tal vicio de origem que, mesmo certos espiritos cultos, que
tém uma responsabilidade moral e certa ascendéncia sobre a opinido
publica, ndo se tem podido emancipar do prejuizo de consideral-as como
funcgbes secundarias, tal exercidas por orgaos inferiores do corpo social.
Tal é a for¢a que foi enraizamento do preconceito![..] O ensino technico
nobilitando estas profissdes, elevando a vida do trabalho aos olhos de
todos, corrigira a falsa direccdo que tem tido o espirito publico, acabando
com o preconceito que tem contribuido para fazer da geracdo que se
levanta, em vez de homens aguerridos e preparados para grandes
conquistas da industria moderna...]

Nestas obras, observa-se que o ensino técnico era tratado e discutido de acordo
com a sua relevancia, devido a industrializacdo nacional que estava as portas, marcando
assim a educacdo para a classe operaria e para a classe dominante.

A Monarquia chegava ao fim e em sua ultima fala no trono, proferida por ocasiao
da abertura da 4@ sesséo, da 202 legislatura, no dia 03 de maio de 1889, Dom Pedro Il pedia
a Assembleia Geral Legislativa “a criacdo de escolas técnicas, adaptadas as condicdes e
conveniéncias locais”(FONSECA, 1986, p. 86)
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Segundo Fonseca (1986, p. 160):

Havia-se, assim, operado uma verdadeira separacao em classes. De um
lado, uma minoria de homens altamente instruida, vivendo uma vida
intelectual intensa e divorciada das duras realidades nacionais, e de outro,
enorme massa de povo analfabeto, ou quase, arcando com as tarefas
pesadas dos trabalhos humildes.

E neste contexto que se inicia a Republica. Os desafios e tensdes sdo enormes; de
acordo com Garcia (2000, p. 05), nesse periodo varios setores da sociedade comecaram a
demonstrar vontade de que se estabelecesse, no Brasil, um ensino profissional que
preparasse o trabalhador para as atividades industriais, sendo necessaria a melhoria da
mé&o de obra, justificada pelo aumento de industrias no pais. Atendia-se, assim, o desejo e
anseios de uma elite intelectual que aderiu aos ideais do liberalismo burgués. Sendo assim,
€ atribuida a educacao o papel herdico de promover a reconstrucdo da sociedade
(OLIVEIRA, 2004, p. 949).

Neste cenario, a necessidade burguesa de méo de obra para a industrializagéo leva
a um interesse especial a uma modalidade de ensino que passa a ter uma atencao especial:
o ensino profissional. Este passaria a ter a responsabilidade de preparar mao de obra para
atender as necessidades da industria que comecara a se formar no pais. O objetivo central,
agora, ndo é mais o de amparar os jovens 6rfaos e desvalidos da sociedade; 0 momento é
“para a preparagao de operarios para o exercicio profissional” (BRASIL, 1999, p. 11). Com
efeito, na Republica, é abandonada a preocupagédo mais nitidamente assistencialista, de
atendimento aos menores abandonados e 6rfaos, e é assumida a necessidade da
preparacdo de operarios para o exercicio profissional. Sobre este periodo, Oliveira (2004
p. 949) comenta:

Era a consagrac¢ao do sistema dual que vinha do regime anterior ampliando
a distancia entre a educacao da classe dominante (escolas secundarias
académicas e escolas superiores) e a educagéo do povo (escola primaria
e escola profissional)

No inicio do século XX, o Presidente do Brasil Nilo Pe¢canha (1909-1910), conhecido
como o fundador do ensino profissional no Brasil, criou, pelo decreto n® 7566, de 23 de
setembro de 1909, a Escola de Aprendizes e Artifices, destinada a correcdo das “mazelas
sociais”, como o ensino destinado aos pobres e humildes.

Tendo-se iniciado com cinco escolas para o ensino de manufaturas, em trés
cidades, em pouco tempo tal modelo se espalhou e, em 1910, ja estavam instaladas 19
escolas, com o objetivo de ter uma escola em cada capital. Porém, tratava-se de escolas
em situacbes bem precarias, tanto no que dizia respeito as suas instalagdes como a
formacao de professores.

Nunca é demais repetir que nao ha decisao ingénua no setor publico. O investimento

em tal modelo educacional tem uma finalidade clara que é a de “atender as necessidades
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da industria”, ou seja, “atender os propdsitos liberais”, os quais os republicanos tdo bem
abracavam. A isto se articulava a formacéo de profissionais, porém ainda se resolviam
muitos problemas de formacao.

Segundo Fonseca (1986, p. 180), “a eficiéncia ndo poderia deixar de ser senao
pequena, mas a causa principal do baixo rendimento era a falta completa de professores e
mestres especializados”. Os professores eram oriundos do ensino primario e “nao tinham
ideia nenhuma do que necessitariam lecionar no ensino profissional” (FONSECA, 1986, p.
182).

Para Romanelli (1980, p. 06), a mentalidade escravocrata ndo era privilégio das
camadas dirigentes, era também “uma caracteristica marcante do comportamento das
massas que se acostumaram, apos trés séculos, a ligar trabalho com escravidao”. Portanto,
tais camadas ndo queriam esta educac¢do voltada para o trabalho, trazendo a tona mais
alguns questionamentos sociais.

Fonseca (1986, p.180-182) explica que, aos poucos, as Escolas de Aprendizes
Artifices foram se demonstrando ineficientes. No entanto, era uma nova aprendizagem de
oficios no Brasil e se revelou uma “sementeira fecunda que, germinando, desabrocharia,
mais tarde” (FONSECA, 1986, p. 182).

E importante salientar que, de acordo com D’Angelo (2000, p. 133), sdo
estabelecidas instituicbes de ensino em S&o Paulo, como, por exemplo, o Lyceu de Artes
e Oficios do Sagrado Coracdo, destinado a receber os filhos da classe operéria, de
preferéncia 6rfaos, com diversos programas, voltados ao desenvolvimento de afazeres para
atender ao comércio e a industria.

Em meio a um periodo de intensa imigragéo e tensfes politicas, em que instituicbes
de ensino sdo usadas como meios para a preservagdo de culturas europeias, 0 ensino
técnico passa a ter uma nova fungao, que € a de “controlar’ e “conformar” o proletariado.
D’Angelo (2000, p. 8) explica:

Sdo Paulo, na década de 1910, tem o operariado constituido por
imigrantes, os quais, com sua cultura e experiéncia formam ‘um padrao de
comportamento do trabalhador no mercado de trabalho’. A primeira
experiéncia de assalariamento urbano em massa se da com os imigrantes
e o0 Estado se instrumentaliza para controlar e conformar o mercado de
trabalho estabelecendo uma concepcéo abrangente da organizagéo social.

Em 1920, para Gallindo (2013, p. 51), a maior influéncia no meio dos trabalhadores

urbanos “se da através dos comunistas® e de seu projeto para uma politica educacional”,

2Comunistas: Operarios e imigrantes iniciam esforcos comunistas no Brasil nas primeiras duas
décadas do século XX, com a organizacao de sindicatos e associa¢cdes com pensamentos
baseados no na Ideologia Alem& (MARX e ENGELS) e na revolucdo Russa (STALIN)e no
anarquismo, um dos fatos marcante dessa época € fundacado do Partido Comunista do Brasil.
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destacando a expansdo de uma rede de escolas profissionais, a melhoria das condicbes
de vida do professor e ajuda econémica para as crian¢cas mais pobres, como alimentacao,
transporte escolar, material escolar e vestuario, trazendo a tona estas questdes pouco
debatidas em momentos anteriores.

Gallindo (2013, p. 52) chama a atencao para o fato de que a palavra “povo” comeca
a ser empregada de maneira mais contundente, nos processos politicos e econdmicos da
sociedade. Movimentos sociais emergem, levantando questionamentos como a
desigualdade social, desencadeando movimentos de greves e rebelides, “marcando assim,
as contradicbes apresentadas no pais e seus conflitos de classe”. O acesso a educacao
torna-se mais comum, o que é muito bem simbolizado pela frase de Ribeiro (2000 cf
cf.Gallindo 2013, p. 52): “O saber ler e escrever vai deixando de ser um luxo, uma coisa de
quem dispde do 6cio, como em tempos passados”.

Em 1922, iniciou-se um processo de reformas nos Estados. Tais reformas, para
Gallindo (2013, p. 52), “indicavam uma perspectiva para a reforma nacional de 1931 e
refletiam, de certa forma, os movimentos pela educacao”. Para Azevedo, Shiroma e Coan
(2012), a década de 1930, com o governo Vargas, produziu grandes avancos,
especialmente no tocante a educagéo.

Os movimentos pela educacao cresceram em todo o pais, culminando no que, para
Gallindo (2013, p. 53), € um “marco para a educacao do inicio do século XX, o Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo de 19322%".

No entanto, as diversas reformas propostas nestes periodos se tornam frustrantes
e se ddo em meio a uma sociedade em constante transformagdo, uma sociedade
republicana que acabara de nascer, uma nova politica, inerte em seus desencontros o que,
para Carvalho (1980, p. 183), significa:

A nova cara politica era mais parecida com a cara real do pais e era por
ela que se tinha que dar inicio a nova jornada. Uma das fraquezas das
elites vitoriosas é a sua incapacidade de reproduzir novas elites adequadas
para novas tarefas. Elas sé@o as primeiras vitimas de seu préprio éxito.

Uma caracteristica marcante nestas “reformas” se faz cada dia mais evidente, como
esclarece Oliveira (2008, p. 950):

Fonte:https://www.ifch.unicamp.br/ojs/index.php/ael/article/view/2427/1839

21 0 "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova" (1932) redigido por Fernando de Azevedo, visava
a reconstrugdo educacional no Brasil. Em meio ao conflito de intelectuais catolicos dos
escolanovistas, sela entre estes a ruptura e consolida a visdo de um segmento da elite intelectual
gue, embora com diferentes posi¢fes ideolégicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na
organizagdo da sociedade brasileira do ponto de vista da educag¢do. Foram 26 os signatarios de
concepcgdes heterogéneas que assinaram o documento, segundo SAVIANI (2008, p.195-254).
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Todas essas reformas, além de frustradas, representaram posicoes
isoladas dos comandos politicos; nao foram, em nenhuma hipétese,
orientadas por uma politica nacional de educagdo e acabaram por
perpetuar o modelo educacional herdado do periodo colonial. Com isto,
podemos afirmar que durante os primeiros anos da republica a importagao
daideologia liberal atuou de forma difusa; ao mesmo tempo em que validou
um arranjo politco em favor de uma elite, produziu um imediato
ressurgimento das propostas para a adequacédo da estrutura educacional
aos designios de uma nova ordem “democratica” em implantagao.

Nesta época, foi criada uma regulamentacéo do ensino e foram fundadas Escolas
profissionais além da criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, acompanhada de
avan¢os nas regulamentacdes, diretrizes e leis normalizando o ensino. Todavia, as
condicbes sociais, para a maior parte da populacdo, ndo se alteraram, pois 0 numero
absoluto de analfabetos aumentava, enquanto as vagas nas instituicbes de ensino nao
acompanhavam o crescimento populacional.

De acordo com Oliveira (2008, p. 950), “a expansao das oportunidades e a reforma
das instituicdes escolares representavam um custo menor as elites do que a alteragdo da
distribuicdo de renda e das relacdes de poder e, além disso, acalmava as fragbes mais
combativas das camadas médias”.

Para Gomes (2013, p. 66), na Constituicdo de 1937, em seu artigo 129, o ensino
profissional foi oficializado como o ensino destinado aos pobres. Para Azevedo, Shiroma e
Coan (2012), durante o Estado Novo, o governo Vargas fez uma nova investida na
educacao profissional, com os Decretos lei n® 4073/42, 4.127/42 (que transformaram as
Escolas de Aprendizes e Artifices em escolas industriais e técnicas) e os de n°® 6.141/43 e
n°® 9.613/46; nesse periodo, iniciou-se, formalmente, o processo de vinculagdo do ensino
industrial & estrutura do ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados
nos cursos técnicos ficavam autorizados a ingressarem no ensino superior, em area
equivalente a da sua formacao.

Com isso, instituiram-se as Leis Organicas para o Ensino Industrial, as do Ensino
Comercial e as do Ensino Agricola que ampliaram a variedade das ofertas de cursos e a
versatilidade de tipos de instituicdes para promové-las, tais como: Escolas Técnicas;
Escolas Industriais; Escolas Artesanais e Escolas de Aprendizagem. Desta forma, de
acordo com Azevedo, Shiroma e Coan (2012), o governo Vargas promoveu o aglutinamento
das instituicoes, a fim de viabilizar a formacéo de forca de trabalho de grau médio, além da
criacdo e regulamentacao das Escolas Técnicas Federais (ETFSs).

Neste mesmo periodo, “o Governo recorreu a institucionalizagédo de agéncias
profissionalizantes, paralelas ao sistema oficial, a fim de preparar a mao de obra para esses
servigos” (GOMES, 2013, p. 67-68); foi criada a primeira instituicdo educacional, o Sistema

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), por meio do Decreto-lei n°® 4.048, de 22 de
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janeiro de 1942; pelo Decreto—lei n° 8621, de 10 de janeiro de 1946, foi criado o Sistema
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

Para Gomes (2013, p. 68), “as duas instituicbes foram criadas para atender a
demanda de qualificagao para o trabalho em todos os niveis de profissionalizagéo”. Iniciou-
se, assim, um processo de parceria e transferéncia de responsabilidades na educacéao
profissional do Governo Federal para a iniciativa privada. Importante lembrar que,
atualmente, 0o SENAC e o SENAI sdo responsaveis pela maior rede de escolas de educacéao
profissional no Brasi??l (SILVA, 2009; PEDROSA, 2016) e tiveram - e ainda tém - grande
influéncia politica na definicio de métodos de ensino para a educacdo profissional,
baseados no treinamento e no condicionamento, com vistas ao desenvolvimento de méo
de obra especializada para atender as exigéncias e interesses dos detentores do capital
(industria e comércio), além de receberem grandes repasses financeiros do setor publico.

Kuenzer (2002, p. 5) descreve da seguinte maneira:

Pode-se afirmar que a finalidade de trabalho pedagdgico, articulado ao
processo de trabalho capitalista, € o disciplinamento para a vida social e
produtiva, em conformidade com as especialidades que 0s processos de
produgdo, em decorréncia do desenvolvimento das for¢as produtivas, vao
assumindo.

Acontecimentos que fizeram parte da conhecida Reforma Capanema?; estes, para
Gomes (2013, p. 68), sdo “fundamentais para a constituicdo da pedagogia do ensino
profissionalizante”. As teorias norte-americanas como o Taylorismo?* e o Fordismo?®,

baseadas na producédo industrial de larga escala, de modo eficiente e mecanico, sdo

22 Fonte:http://www.portaldaindustria.com.br/senai/institucional/

23 Reforma de Capanema: Segundo Menezes (2001), é o nome da reforma do sistema educacional
brasileiro realizada durante a Era Vargas (1930-1945), sob o comando do ministro da educacéo e
saude, Gustavo Capanema. Essa reforma, de 1942, foi marcada pela articulagédo junto aos ideéarios
nacionalistas de Getllio Vargas e seu projeto politico ideolégico, implantado sob a ditadura
conhecida como “Estado Novo”. O sistema educacional proposto pelo ministro correspondia a
divisdo econdmico-social do trabalho. Assim, a educacdo deveria servir ao desenvolvimento de
habilidades e mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou
categorias sociais; uma educagédo destinada a elite da elite, outra educacgéo para a elite urbana, uma
outra para os jovens que comporiam o grande “exército de trabalhadores necessarios a utilizagdo da
rigueza potencial da nagao” e outra ainda para as mulheres. A educagao deveria estar, antes de
tudo, a servico da nagao, “realidade moral, politica e econ6mica” a ser constituida. Fonte:
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/107/3/01d06t05.pdf - Acesso em 03/09/16.
24 Taylorismo: foi idealizado pelo engenheiro norte-americano Frederick Winslow Taylor, que, em
seus estudos, procurou uma forma de intensificacdo de resultados do trabalho por meio da
racionalizacdo dos movimentos. Para Laranjeira (1997, cf 2013 p. 69), seu principal objetivo era
“eliminar os movimentos inuteis através da utilizagao de instrumentos de trabalho mais adaptados a
tarefa”. Esse método restringia-se ao controle dos movimentos dos operarios e a reorganizacdo dos
postos apropriados para o trabalhador, ou seja, o local onde cada um é mais produtivo.

25 Fordismo: Foi criado pelo americano Henry Ford, tendo a intencéo de aperfeicoar o taylorismo.
Segundo Gomes (2013, p. 69) “Ford é responsavel pela introdugdo da linha de montagem na
indUstria, a qual tornou o processo mais abrangente, requerendo toda uma estrutura (maquinas,
esteiras, espago etc.)”.
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reproduzidas nas instituicdes de ensino. Gomes (2013, p. 69) define estas vertentes como
uma “racionalizacao produtivista”, que “estao relacionadas ao sistema de organizacao do
trabalho, criado como estratégia de dinamizagao da producao”.

Tais métodos eram baseados em propostas curriculares que organizavam
rigidamente os conteldos, em termos de sequenciamentos intra e extra disciplinares, o que

Kuenzer (2002, p. 07) descreve da seguinte maneira:

Assim, os diversos ramos da ciéncia deram origem a propostas
curriculares que organizavam rigidamente os conteddos, em termos de
sequenciamento intra e extra disciplinares, os quais eram repetidos ano
apés ano, método expositivo combinado com cdpias e questionarios, uma
vez que a habilidade cognitiva a ser desenvolvida era a memorizagéo
articulada ao disciplinamento, ambos fundamentais para a participa¢éo no
trabalho e na vida social, organizados sob a hegemonia do
taylorismo/fordismo.

Kuenzer (2002, p. 07) explica qual a finalidade desta proposta educacional da
seguinte maneira:

Compreender 0os movimentos e passos necessarios a cada operacéo,
memoriza-los e repeti-los em uma determinada sequéncia demandava
uma pedagogia que objetivasse a uniformidade de respostas para
procedimentos padronizados, tanto no trabalho quanto na vida social,
ambos regidos por padroes de desempenho que foram definidos e
adequados ao longo do tempo.

A escolha de tal método de ensino trouxe ao ensino nacional e a Reforma de
Capanema um conceito que o acompanha até este momento, que Gomes (2013, p. 13)
identifica como uma “pedagogia de cunho estritamente tecnicista”. O mesmo autor continua
dizendo:

A qualificagdo, nesses termos, era destinada a instru¢ao para o posto ou a
funcdo, ndo ao desenvolvimento das habilidades inerentes ao trabalhador,
0 que restringia a educacdo para o trabalho ao ensino de praticas
meramente operacionais. [...] Como o modelo adotado na educacdo
profissional era baseado no taylorismo/fordismo, toda a légica de
separacdo entre concepcao/execucdo estava presente no ensino. A
maioria dos trabalhadores era “treinada” para determinadas fungdes e a
gualificacéo oferecida era, na verdade, aligeirada. [...]

A educacdo era desqualificada por se tratar de um ensino restrito e
fragmentado, que ndo permitia ao trabalhador da linha de montagem a
visdo geral dos processos e, ainda, o impossibilitando de participar da
gestédo essa qualificagéo incipiente acabou por distanciar o trabalhador da
totalidade dos processos e contribuir com sua excluséo e alienagéo.

Em decorréncia, a educacédo passou a reproduzir a l6gica de um ensino de tarefas
de modo sistematico e operacional para trabalhadores fabris, enquanto a educacdo dos
contadores, administradores, engenheiros, entre outras funcdes do alto escaldo, ficava a
cargo das faculdades. Para Gomes (2013, p. 71), “mais uma vez, enfatizou-se a situagéo

de dualidade no ensino”.
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Os frutos desta reforma trouxeram marcas profundas em nossa sociedade, como a
separacdo por niveis, classes sociais e género: a educacdo superior, a educacdo
secundaria, a educacéo primaria, a educacado profissional e a educacdo feminina; uma
educacdao destinada a elite da elite, outra educacao para a elite urbana, outra para os jovens
que comporiam o grande "exército de trabalhadores necessérios a utilizacdo da riqueza
potencial da nacdo" (SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 1984, p.205 cf. CAPANEMA,
1937) e outra, ainda, para as mulheres. A educacao deveria estar, antes de tudo, a servico
da nagéo, “realidade moral, politica e econémica” (SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA,
1984, p.205 cf CAPANEMA, 1937) a ser constituida.

Aquele cenario promoveu novas disputas e tensdes em meio a uma sociedade cada

vez mais desigual, pois segundo Palma Filho (2010, p.13):

A estruturacdo definitiva dos cursos técnicos profissionalizantes,
destinados as camadas populares, € mérito indiscutivel da reforma
educacional empreendida pelo Ministro Gustavo Capanema, como, alias,
vimos estabelecido pela Carta Constitucional outorgada por Getllio
Vargas, em 1937. O ginasio e colégio secundarios as ‘elites condutoras’; o
ensino técnico-profissionalizante, ‘as massas a serem conduzidas’. Tudo
certinho, s6 faltou combinar com o povo que continuou sem escola na sua
grande maioria, e 0s que conseguiam furar o bloqueio do exame de
admisséo ao ginasio, evidentemente, preferiam o curso secundario, pois
apenas esse dava acesso ao curso superior. Este aspecto da legislagédo
educacional dos ‘tempos Capanema’ &, alias, altamente discriminatério em
relagdo as camadas populares e consagrava o ja conhecido “dualismo” do
sistema educacional brasileiro, muito bem caracterizado por Anisio
Teixeira na feliz expresséo: ‘de um lado a escola para os nossos filhos, de
outro, a escola para os filhos dos outros’.

Tal modelo educacional foi reafirmado nas décadas subsequentes, com destaque
pelo governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-1961), também conhecido como
“Governo JK”. No fim da década de 1950, a industria automobilistica surgiu como grande
icone da consolidacdo da industria nacional. Em seu plano de metas, o Governo Federal,
pela primeira vez, contemplou 3,4% dos investimentos previstos para a formagédo de
profissionais, orientados e preparados para o desenvolvimento do pais voltado a inddstria.
(BRASIL, 2009).

E importante observar, de acordo Ministério da Educag&o - MEC, BRASIL (2009, p.
04):

No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas séo transformadas em
autarquias com o nome de Escolas Técnicas Federais. As instituicdes
ganham autonomia didatica e de gestdo. Com isso, intensificam a
formacao de técnicos, mao de obra indispenséavel diante da aceleragéo do
processo de industrializacao.

Esta autonomia e a internacionalizacdo da economia brasileira proporcionaram uma

maior racionalizagdo do conhecimento, tendo como objetivo a maior eficiéncia e a



produtividade industrial, o que para Gomes (2013, p. 71) “acarretou a denominada
tendéncia tecnicista na educacao”.
No entanto, de acordo com Bello (2001, p. 10), apesar de todas as discussfes se

trata de um dos periodos mais férteis de nossa histéria educacional:

Se as discussBes sobre a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo
Nacional foi o fato marcante, por outro lado muitas iniciativas marcaram
este periodo como, talvez, o mais fértil da Histéria da Educagao no Brasil:
em 1950, em Salvador, no Estado da Bahia, Anisio Teixeira inaugura o
Centro Popular de Educacdo (Centro Educacional Carneiro Ribeiro),
dando inicio a sua ideia de escola-classe e escola-parque; em 1952, em
Fortaleza, Estado do Cear4, o educador Lauro de Oliveira Lima inicia uma
didatica baseada nas teorias cientificas de Jean Piaget: o Método
Psicogenético; em 1953 a educacdo passa a ser administrada por um
Ministério préprio: o Ministério da Educacgéo e Cultura; em 1961 a tem inicio
uma campanha de alfabetizacéo, cuja didatica, criada pelo pernambucano
Paulo Freire, propunha alfabetizar em 40 horas adultos analfabetos; em
1962 é criado o Conselho Federal de Educacéo, que substitui o Conselho
Nacional de Educacédo e os Conselhos Estaduais de Educacao e, ainda
em 1962, é criado o Plano Nacional de Educacgéo e o Programa Nacional
de Alfabetizacé@o, pelo Ministério da Educagéo e Cultura, inspirado no
Método Paulo Freire.

1.4 : Dos Militares aos Dias Atuais: A humanidade em segundo
plano e o crescimento da agcao do mercado

Desde 1946 a 1964, talvez, tenha sido o mais fértil da histéria da educacgéo
brasileira (BELLO, 2001 p.10). Neste periodo, atuaram educadores que deixaram seus
nomes na histdria da educacédo por suas realizacdes. Sdo eles: Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho, Carneiro Ledo, Armando Hildebrand, Pachoal Leme, Paulo
Freire, Florestan Fernandes, Lauro de Oliveira Lima, Durmeval Trigueiro Mendes, entre
outros importantes educadores.

Com o golpe militar, em 1964, destréi-se a esperanca de um futuro educacional
que se desenhava possivel; este se evade e um novo periodo de “idade das trevas” se
inicia. Muitos dos educadores passaram a ser perseguidos em funcéo de posicionamentos
ideologicos. Muitos foram calados para sempre, alguns outros se exilaram, outros se
recolheram a vida privada e outros foram demitidos ou trocaram de funcdo (BELLO, 2001,
p. 11-12).

De acordo com Bello (2001, p. 11):

O Regime Militar espelhou na educacéo o carater antidemocratico de sua
proposta ideoldgica de governo: professores foram presos e demitidos;
universidades foram invadidas; estudantes foram presos, feridos, nos
confrontos com a policia, e alguns foram mortos; os estudantes foram
calados e a Unido Nacional dos Estudantes proibida de funcionar; o
Decreto-Lei 477 calou a boca de alunos e professores; o Ministro da
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Justica declarou que "estudantes tém que estudar" e "ndo podem fazer
baderna". Esta era a préatica do Regime.

Na logica tecnicista e com vistas a abranger o ensino profissionalizante, outro
importante marco para educacao brasileira, de acordo com Azevedo, Shiroma e Coan
(2012), ocorreu no Governo Médici, em 1971. Trata-se da Lei n° 5.692, Fixa Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus, que tornou compulsorio o ensino técnico em todo
curriculo do segundo grau, com o intuito de formar técnicos com urgéncia. Neste mesmo
periodo, as Escolas Técnicas Federais aumentam expressivamente o numero de matriculas

e implantam novos cursos, o que Bello (2001, p.12), contextualiza da seguinte maneira:

E no periodo mais cruel da ditadura militar, onde qualquer expresséo
popular contraria aos interesses do governo era abafada, muitas vezes
pela violéncia fisica, que é instituida a Lei 5.692, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, em 1971. A caracteristica mais marcante desta Lei
era tentar dar a formag&o educacional um cunho profissionalizante.

Ainda durante o governo militar, reforcando o carater tecnicista com énfase no
ensino profissionalizante, de acordo com Azevedo, Shiroma e Coan (2012), o governo
Geisel, em 1978, com a Lei n® 6.545, ao transformar trés ETF’s (Escolas Técnicas Federais)
em CEFET’s (Centros Federais de Educacgao Tecnoldgica), possibilitou que tais instituicbes
passassem a formar também engenheiros de operagéo e tecnologos. Mais tarde, este
processo, através da Lei n° 8.948 de 08/12/94, estendeu-se a outras instituicoes,
transformando gradativamente as demais ETF’s, e as escolas Agrotécnicas Federais, em
CEFET's.

Também neste periodo, é possivel se evidenciar a grande expansdo das
universidades no Brasil e, a iniciativa para acabar com os "excedentes" (aqueles que
tiravam notas suficientes para serem aprovados, mas ndo conseguiam vaga para estudar),
foi criado o vestibular classificatério, pratica adotada como principal acesso as
universidades publicas e privadas.

Com o objetivo de erradicar o analfabetismo, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - MOBRAL. Aproveitando-se, em sua didatica, no expurgado Método Paulo
Freire, o MOBRAL propunha erradicar o analfabetismo no Brasil, mas ndo conseguiu. E,
entre dendncias de corrupg¢do, foi extinto (BELLO, 2001, p. 12).

Na década de 1980, por outro lado, ha poucos registros sobre o tema, pois as
questdes educacionais ja haviam perdido o seu sentido pedagoégico e assumido um carater
politico (BELLO, 2001, p. 12). Com isso, as tensdes politicas aumentaram no fim da ditadura
militar, 0 que fez com que esse regime terminasse por si s6. Tamanha era a pressao

popular, de varios setores da sociedade, que o processo de abertura politica tornou-se



inevitavel. E, com a constituinte de 1988, alguns debates foram iniciados; e estes permitiram
importantes avancos na educacao.

No fim do Regime Militar, as discuss@es sobre as questdes educacionais ja haviam
perdido o seu sentido pedagdgico e assumido um carater politico. Para tal, foi fundamental
a contribuicao ativa de “pensadores de outras areas do conhecimento que passaram a falar
de educacdo num sentido mais amplo do que as questdes pertinentes a escola, a sala de
aula, a didatica, a relacdo direta entre professor e estudante e a dindmica escolar em si
mesma” (BELLO, 2001, p.13). O que passou da década de 90 para os dias atuais, a fase
politicamente marcante na educagao, destacou-se o trabalho do economista e Ministro da
Educacao Paulo Renato de Souza. Logo no inicio de sua gestdo, através de uma Medida
Provisoria, extinguiu o Conselho Federal de Educacédo e criou o Conselho Nacional de
Educacao-CNE, vinculado ao Ministério da Educacédo e Cultura. Esta mudanca tornou o
CNE menos burocréatico e mais politico.

Em 2001, Bello (2001, p. 14) escreveu um pequeno resumo de nossa historia
educacional:

Até os dias de hoje muito tem se mexido no planejamento educacional,
mas a educacao continua a ter as mesmas caracteristicas impostas em
todos os paises do mundo, que € mais o de manter o ‘status quo’, para
aqueles que frequentam os bancos escolares, e menos de oferecer
conhecimentos basicos, para serem aproveitados pelos estudantes em
suas vidas praticas.

Concluindo podemos dizer que a Historia da Educacgao Brasileira tem um
principio, meio e fim bem demarcado e facilmente observavel. Ela é feita
em rupturas marcantes, onde em cada periodo determinado teve
caracteristicas proprias.

A bem da verdade, apesar de toda essa evolugéo e rupturas inseridas no
processo, a educacdo brasileira ndo evoluiu muito no que se refere a
guestao da qualidade. As avaliacdes, de todos os niveis, estao priorizadas
na aprendizagem dos estudantes, embora existam outros critérios. O que
podemos notar, por dados oferecidos pelo préprio Ministério da Educacéo,
€ que os estudantes ndo aprendem o que as escolas se propfem a ensinar.
Embora os Parametros Curriculares Nacionais estejam sendo usados
como norma de agdo, nossa educacao so teve carater nacional no periodo
da Educacéo jesuitica. Ap0s isso 0 que se presenciou foi 0 caos e muitas
propostas desencontradas que pouco contribuiram para o0
desenvolvimento da qualidade da educacéo oferecida.

E ele conclui seu pensamento desta forma:

E provavel que estejamos proximos de uma nova ruptura. E esperamos
gue ela venha com propostas desvinculadas do modelo europeu de
educacdo, criando solugcdes novas em respeito as caracteristicas
brasileiras. Como fizeram os paises do bloco conhecidos como Tigres
Asiaticos, que buscaram solugdes para seu desenvolvimento econémico
investindo em educacédo. Ou, como fez Cuba que, por decisdo politica de
governo, erradicou o analfabetismo em apenas um ano e trouxe para a
sala de aula todos os cidad&os cubanos.
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Isso permite concluir que avancos significativos ocorreram nos periodos dos
governos Fernando Henrique Cardoso (1997-2002), Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016),
quanto as politicas neoliberais implementadas, que houve uma evolucao, principalmente
no acesso a educacao (basica e superior). O ensino nacional nunca foi tdo bem organizado
e priorizado. Porém, recentes mudancas, do ano de 2016 a 2020, trazem o temor do
retrocesso e, as tensodes e lutas pela manutengéo dos status quo continuam cada vez mais

evidentes.

1.5LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9394/96)

Com formacéo da assembleia constituinte e o espirito de reformas sociais e politicas
do Estado Brasileiro, € encaminhado o projeto de lei de uma nova LDB, com o intuito de
promover rupturas educacionais, de modo a demonstrar o novo processo educacional
brasileiro. Apds um longo?® caminho para sua composicédo e aprovacéo, em 20 de dezembro
de 1996, foi sancionada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, a lei n° 9.394/96,
colocando um novo capitulo & educacgéo nacional.

Nela, foi proposto superar enfoques assistencialistas e de fragmentagéo social,
superando preconceitos e promovendo mecanismos que favorecessem a inclusdo social.
Mas o que se viu realmente foi “esta fragmentacao” sendo “reeditada pela Lei 9394/96, no
artigo 64” (KUENZER, 2002, p. 8), promovendo assim o que Kuenzer (2002, p. 14) chama

de “incluséo excludente”, ou seja:

Incluséo nos diversos niveis ou modalidades de educacdo escolar aos
guais ndo correspondam 0s necessarios padrées de qualidade que
permitam a formac&o de identidades autbnomas intelectual e eticamente,
capazes de responder e superar as demandas do capitalismo.
Ampliava-se, assim, o exército industrial de reservas e pessoas cada vez mais
disciplinadas para o atendimento das demandas do mercado; nao sé6 isso, mas ampliava-
se, neste periodo, a educagao rumo a “privatizacdo do saber” e a “mercantilizagao do
ensino”.
Para melhor compreenséo de como chegamos a esse cenario, é importante termos
a clareza de que o direito a educagao € “garantido”, desde outorga da primeira Constituicado

Federal de 1824 (j& citada anteriormente), quando o Brasil vivia ainda sob a gestao Imperial,

26 Caminho descrito por BELLO (2001, p. 12) da seguinte maneira: No bojo da nova Constituic&o,
um Projeto de Lei para uma nova LDB foi encaminhado a Camara Federal, pelo Deputado Octavio
Elisio, em 1988. No ano seguinte o Deputado Jorge Hage enviou a Camara um substitutivo ao
Projeto e, em 1992, o Senador Darcy Ribeiro apresenta um novo Projeto que acabou por ser
aprovado em dezembro de 1996, oito anos apés o encaminhamento do Deputado Octéavio Elisio.
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quando, em seu artigo 179 — Inciso XXXII, estabeleceu “A Instrucdo primaria, e gratuita a
todos os Cidadaos” e, no Inciso XXXIII, “Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados
os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes”. O Titulo 8° - “Das Disposicoes Geraes,
e Garantias dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos Brazileiros”.

A afirmacdo deste direito a educacéo nao foi diferente nas Constituicdes que vieram
a posteriori, sempre com algumas alteracbes (avancos ou retrocessos), porém se
adaptando as exigéncias “sociais ou politicas”. No entanto, é importante destacar a Carta
Magna de 1946 que em seu texto constava como competéncia da Unido legislar sobre as
diretrizes e bases da educacao nacional (Art. 5°. Inciso XV, letra “d”) e que somente muito
tempo depois é que o Brasil conseguiu organizar em seus documentos oficiais destinados
a educacdo, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N° 4.024, 20 de
dezembro de 1961. Apesar dos muitos questionamentos, foi um avanco relevante para a
sociedade brasileira e para a estrutura educacional. A Constituigdo de 1967 foi mais
abrangente na questéo do direito a educacéo, tendo previstos os Planos Nacionais para a
Educacéo (Art. 89, Inciso XV). No entanto, de acordo com Monteiro, Gonzales e Garcia
(2011, p. 88):

Com as mudanc¢as no comportamento social e meio a repressdo militar, a
Lei 4.024/61 ndo alcangcava mais as propostas de um cenario tdo diverso
das décadas de 1950 e 1960, logo o sistema educacional brasileiro se viu
sob a égide de uma nova Lei de Diretrizes, a LDB 5.692, 11 de agosto de
1971.

Porém, suas principais propostas tratavam de apenas reformas estruturais com a
preocupacao focada no Ensino Supletivo e o financiamento da Educacédo Basica (Capitulo
IV — do Ensino Supletivo e Capitulo VI — do Financiamento) e a organizacdo do curriculo
com a Educacdo Moral e Civica, Educacao Fisica, Educa¢éo Artistica e Saude, o que
constitui uma marca significativa do governo militar.

Esta Lei ndo influenciou a educacao brasileira como um todo. Ela apenas fixou
diretrizes e bases para o0 ensino de 1° e 2° graus. O que explica Saviani (2000, cf. Monteiro,
Gonzales e Garcia 2011, p. 88):

O que por muitos é uma LDBEN, na verdade se trata de um dispositivo de
adequacdao (reforma educacional) para uma parte da educacao brasileira,
assim como a Lei 5.540/68 que foi destinada a reformula¢éo do ensino
superior. Logo, o que temos de concreto é a primeira LDBEN em 1961 e a
segunda aprovada muito tempo depois em 1996, instrumento de discusséo
deste trabalho. A Lei 5.692/71 nao foi LDBEN e sim “LDB para o 1° e 2°
graus”.

Os preceitos da Carta Magna de 1988 ndo sdo diferentes e estabelecem no

“Capitulo Il - Da Educagéo, Da Cultura e do Desporto - Se¢éo | - Da Educagéo — Artigos
205 a 214’ principios fundamentais da educagao nacional.
Dada a importancia e relevancia de conhecermos os artigos constitucionais para

uma melhor discusséo sobre a Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96), foi destacado por
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Santos (2014, p. 64) o seguinte: “A LDB 9394/96 é uma lei que complementa e detalha a
CF/88, e por isso pensar na mesma de modo isolado, sem considerar qual a influéncia
constitucional, faz parte do proprio cerne da LDB”.

Com isso, ao analisar os dispostos da Constituicdo Federal de 1988 - CF/88, Lopes
e Caprio (2008, p. 9) esclarecem a relevancia dos direitos fundamentais, antes mesmo das

leis que deles emergem:

Numa palavra, o tratamento constitucional do direito a educacdo esta
intimamente ligado a busca do ideal de igualdade que caracteriza os
direitos fundamentais. Os direitos sociais abarcam um sentido de
igualdade material que se realiza por meio da atuacdo estatal dirigida a
garantia de padrdes minimos de acesso a bens econdmicos, sociais e
culturais a quem n&o conseguiu a eles ter acesso por meios proprios. Em
Ultima andlise, representam o oferecimento de condi¢des bésicas para que
o individuo possa efetivamente se utilizar das liberdades que o sistema Ihe
outorga.

Enfim, toda a Lei emerge da “constituicao cidada” de 1988 (CF/88) que estabelece
principios importantes para a educacao nacional. Porém, faz-se necessario uma revisao e
um olhar critico do que se busca ou se buscou com a LDB 9394/96, partindo sempre do
pressuposto que nenhuma decisdo é neutra ou imparcial.

Santos (2014, p. 59) esclarece que “a LDB 9394/96 complementa a CF/88 e detalha
os artigos 205 a 214 desta, contendo uma estrutura (em muitas passagens) ambigua e cujo
material se assenta sobre 92 artigos”. Ja Lopes e Caprio (2008, p. 9) destacam que “entre
as muitas leis que fluem da CF/88 em direcdo ao ordenamento juridico-educacional,
sobressai a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional”’, sendo esta a segunda fonte
principal da educacéo brasileira.

Mesmo com a CF/88 defendendo direitos e a educacgéo, de acordo com Monteiro,
Gonzales e Garcia (2011, p. 88), tem necessidade da promulgacdo de uma lei especifica
que garanta os direitos e regulamente o setor, dando assim maior legitimidade ao exposto

na CF/88, como segue:

Para dar eficiéncia e legitimidade a estes preceitos constitucionais sobre a
educacdo é que houve a necessidade da criacdo de uma lei prépria e
exclusiva, com a finalidade de garantir o direito e o processo regular do
sistema educacional brasileiro. Logo, temos hoje a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com
o objetivo maior de normatizar, direcionar e operacionalizar o direito a
educacéo brasileira, bem como a maneira de gerir tal sistema, desde o
financiamento pelo Governo até os trabalhos em sala de aula realizados
pelo professor.

Contudo, a proposta original era de ampliagéo dos recursos para educacgao publica
e a defesa da escola publica em um modelo democratico, prevendo uma maior abrangéncia

ao sistema publico de educacdo e a regulamentacdo da educacao infantil e avancos



curriculares ao ensino médio. No entanto, até que a proposta de lei fosse aprovada muitas
discussbes e anos de debates e jogos de interesses foram vistos o que Cerqueira,
Cerqueira, Souza e Mendes (2008, p. 3) descrevem: “Diversos setores da iniciativa privada
do setor educacional opunham-se a alguns dos pontos da proposta e tinham o apoio de
alguns parlamentares que faziam frente as aprovacoes”.

Debates e negociacdes que deram origem a duas novas versfes da proposta inicial
pelo deputado Otacvio Elésio (PMDB/MG) e sendo a Ultima votada e aprovada na sessao
de 13 de maio de 1993 e encaminhada ao Senado como Projeto lei n° 101 e, uma vez
aprovado no Senado, volta a Camara dos Deputados na forma do substitutivo Darcy
Ribeiro, fato este que ficou conhecido como o Golpe do Ministro Paulo Renato e do Senador
Darcy Ribeiro, pois como escreveu o jornal Folha de Sdo Paulo em 19 de dezembro de
1996:

Segundo ele (Paulo Renato), o ponto mais importante da LDB aprovada é
ser "uma lei enxuta". "Ela deixa muita margem para a politica educacional.
N&o é a lei que deve fazer essa politica, mas o governo."(...)

Aprovada pela primeira vez na Camara, em 1993, o projeto foi ao Senado,
onde foi completamente substituido por outro, do senador Darcy Ribeiro
(PDT-RJ), com apoio do Ministério da Educacdo. E esse texto, com as
alterag6es das emendas, que sera sancionado amanha pelo presidente.

Como o Governo Federal exigiu sua aprovagdo no ano de 1996, ela foi aprovada
em 17 de dezembro e sancionada pela Presidéncia da Republica em 20 de dezembro de
1996. Como se ndo bastassem os anos de discussfes na elaboracdo e, como prevista pelo
entdo ministro ao afirmar que se tratava de uma lei ampla, a LDB 9394/96 é marcada por
muitas alteragcbes em seu texto base, em um curto espago de tempo (pouco mais de 20
anos). De acordo com o site da Camara dos Deputados Federais?’ e pelo levantamento
feito nesta pesquisa é possivel afirmar que:

Dos 92 artigos que compdem a lei de 20 de dezembro de 1996 até o dia 03 de
Setembro de 2019, 42 (quarenta e dois) artigos foram alterados e apenas 50 (cinquenta)
artigos permanecem como est& no texto original. Foram removidos 133 (cento e trinta e
trés) paragrafos ou incisos e foram feitas 224 (duzentas e vinte e quatro) inclusées ou
alteracdes de paragrafos ou incisos.

Para uma melhor compreensdo dos 50?° artigos que ndo sofreram qualquer

2Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-
norma-pl.html

acesso: em 09/02/2019

28 Artigos da LDB (9394/96) alterados: 3, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 14, 16, 20, 24, 26, 28, 29, 30, 31,
32, 33, 35, 36, 37, 39, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 53, 58, 59, 60, 61, 62, 67, 78, 79, 80, 82, 87,

29 Artigos sem alteracédo: 1, 2, 8, 13, 15, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 25, 27, 34, 38, 40, 45, 48, 49, 50, 51,
52, 54, 55, 56, 57, 63, 64, 65, 66, 68, 69, 70, 71, 72,73, 74,75, 76, 77, 81, 83, 84, 85, 86, 88, 89, 90,
91e 92
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alteracdo, 12°° (doze) possuem regulamentacgéo especifica, ou seja, as alteracdes ocorrem

nas regulamentacdes, 23°% (vinte e trés) artigos sdo curtos, ou seja, contém apenas um

paragrafo e 16°? (dezesseis) podem ser considerados longos, ou seja, com mais de um

paragrafo. Mas, o que chama a atencao, € a extensa relacdo de Leis Ordinarias, Decretos

e Medidas Provisérias (MP), num total de 89% (oitenta e nove), que indicamos a seguir na

tabela (TABELA 1) demonstrando quais areas tém sido alvo de maiores analises,

reconsideracdes e alteracoes:
TABELA 1 — Alteracfes LDB 9394/96 (1996 — 2019)

. : Total de : % de
Titulo Assunto Artigos Artigos Alterados Mantidos Alterados
| Da Educacéo 1° 1 0 1 0%

I Dos Principios e Fins da
Educacao Nacional 20e 3° 2 1 1 50%
" Do Direito a Educacéo e
do Dever de Educar 4°a0 7° 4 4 0 100%
Y, Da Organizagéo da
Educacédo Nacional 8°ao 20 13 6 7 46%
Dos Niveis e das
V  Modalidades de
Educacéo e Ensino 21° ao 60° 40 22 18 55%
Educacao Béasica
Disposicao Gerais 22° ao 28° 7 3 4 43%
Educacéo Infantil 29° ao 31° 3 3 0 100%
Ensino Fundamental 32° ao 34° 3 2 1 67%
Ensino Médio e Técnico
de Nivel Médio 35° ao 36° 2 2 0 100%
Educacéo de Jovens e
Adultos 37° ao 38° 2 1 1 50%
Educacéo Profissional 39° ao 42° 4 1 3 25%
Educacéao Superior 43° ao 57° 16 5 11 31%
Educacéo Especial 58° ao 60° 3 3 0 100%
VI Dos Profissionais da
Educacéao 61° ao 67° 7 3 4 43%
i D.os Reqursos
Financeiros 68°%ao 77° 10 0 10 0%
VIl Das DisposicGes Gerais ~ 78° ao 86° 9 4 5 44%
IX Das D_isposigﬁes
Transitérias 87° ao 92° 6 1 5 17%

30 Artigos com regulamentacg&o especifica: 16, 19, 40, 45, 49, 52, 54, 57, 63, 69, 85 e 88

FONTE: Elaborado pelo autor

O Direito & Educacdo e Estrutura Educacional (Niveis e das Modalidades de

31 Artigos curtos: 2, 8, 15, 21, 22, 51, 55, 56, 64, 65, 66, 72, 73, 75, 76, 81, 83, 84, 86, 88, 89, 90, 91

e 92

3

32 Artigos longos: 1, 13, 17, 18, 23, 25, 27, 34, 38, 48, 68, 70, 71, 74, 75 e 77
3
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Educacdo e Ensino) sdo as mais significativas mudanc¢as ao longo dos anos, como por
exemplo o ensino médio e técnico, que sofrem e sofreram alteracfes constantes ao longo
dos anos. Encontramos 0s impasses entre o interesse publico e o privado no setor
educacional, bem como os rancos e paradoxos, o que ao mesmo tempo limita e possibilita
avancgos no setor, deixando claros os interesses e tensdes a medida que sdo publicadas
cada nova alteracdo, o que Cerqueira, Cergueira, Souza e Mendes (2008, p. 04)

esclarecem da seguinte maneira:

A LDB 9.394/96 nao cessou os debates em torno da educacdo. Novas
emendas e programas foram alvo de impasses no legislativo e entre os
representantes dos profissionais da educagdo. Novamente os interesses
do publico e do privado foram colocados em contestacao...]

Mediante estudo acerca do percurso da LDB, fora observado que a lei esta
envolvida num sistema de interesses publicos e privados [...]
paradoxalmente, preserva “rangos” e possibilita incontestaveis avangos.
Rancos em referéncia aos atrasos existentes na esfera da educagéo. As
dificuldades encontradas no sistema de educacdo publica sao
consequéncias da inexisténcia de uma indicacdo oficial acerca das
modificagGes propostas pela LDB.[...]

Doutro modo, o texto acabou tendo um tom geral bastante progressista,
configurando um inegavel avan¢o rumo a LDB, que almejavam os
educadores comprometidos com a educacdo publica de qualidade e
acessivel as camadas populares da sociedade. Isto é, garantiu a
continuidade da democratizagédo da educacdo proposta desde o inicio do
processo legislatério da LDB.

Para Alves (2002), a lei aprovada é “um marco simbodlico de uma guinada
neoconservadora da educacdo no Brasil na década de 907, nos moldes do ideario
neoliberal. Esta guinada teve inicio de modo sistemético e incisivo no governo de Fernando
Collor de Mello (1990-1992) com a abertura econémica pos-ditadura e de FHC (1995-2002),
promovendo mudancas profundas na gestdo do ensino; ainda assim, a lei permanece
ambigua porque conceitua, mas ndo assegura o proprio cumprimento. Deixa claro como os
interesses do setor privado foram atendidos, desde o preparo de méo de obra e a criacao
de um exército de “operarios de reserva”, bem como a diminuicdo do estado no setor
educacional, sendo um dos principios do neoliberalismo, como citado por Lopes e Caprio
(2008, p. 02):

No discurso neoliberal, a educacdo deixa de ser parte do campo social e
politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. Vale
ressaltarmos trés objetivos relacionados ao que a retorica neoliberal
atribuiu ao papel estratégico da educacéo:

1. Atrelar a educacdo escolar a preparacdo para o trabalho e a
pesquisa académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da
livre iniciativa. Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na
educacéo porque deseja uma forca de trabalho qualificada, apta para a
competi¢cdo no mercado nacional e internacional. [...]

2. Tornar a escola um meio de transmissao dos seus principios
doutrinarios. O que esta em questao € a adequacao da escola a ideologia
dominante. [...]
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3. Fazer da escola um mercado para os produtos da indUstria cultural
e da informatica, o que, alias, é coerente com a ideia de fazer a escola
funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é contraditério porque,
enquanto, no discurso, 0s neoliberais condenam a participacdo direta do
Estado no financiamento da educacdo, na pratica, ndo hesitam em
aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e
paradidaticos no mercado escolar. (MARRACH, 1996, p. 46-48).

Sendo assim, é possivel afirmar, segundo Lopes e Caprio (2008, p.11), que “num
olhar amplo e reflexivo sobre a LDB, que ela é neoliberal’. As alteragbes confirmam isso,
principalmente porque “ela define responsabilidades, mas € vaga quanto aos direitos”.

Os autores Lopes e Caprio (2008, p.10-11) embasam suas afirmacdes ao

analisarem no contexto histoérico vivido na década de 1990 da seguinte maneira:

A década de 1990 caracterizou-se por alteracdes fundamentais nos
padrdes de intervencdo estatal, resultantes dos desdobramentos
assumidos pelas relagBes sociais capitalistas consubstanciadas pelo
neoliberalismo. Nessa mesma década, o Brasil intensifica ac6es politicas
e reformas educacionais em sintonia com a orientagdo de organismos
internacionais, cuja tradugdo mais efetiva é expressa pela nova LDB. (...).
Nota-se que politca e a educagdo ndo podem ser analisadas
separadamente, onde a primeira coloca em pratica os objetivos da
segunda, isto €, d& concretude as direcdes tracadas. E depois, cabe
perfeitamente nos perguntarmos: ha ideias neoliberais na LDB? Sim,
claramente percebemos isso, alguns pontos sdo relevantes quando
analisamos a LDB, (..) as avaliagbes, livros didaticos, curriculos,
programas, conteudos, cursos de formacgao, critérios de “controle” e
fiscalizagdo, continuam dirigidos e centralizados. Mas, no que se refere a
parte financeira (como infraestrutura, merenda, transporte), passa a ser
descentralizada. Outro ponto a ser destacado é o que diz respeito a
privatizacdo, valoriza-se o privado, dando algumas condi¢cdes para seu
alargamento, deste modo, percebe-se a desregulacdo das condi¢Bes de
funcionamento do setor privado, através da liberalizacdo das exigéncias
académicas de qualificacdo e certificagdo, de modo que forca a rede
publica de ensino a incorporar-se as leis de mercado e a competir.

(...) Onde a relagao do neoliberalismo com a educagédo se d4 em diversos
aspectos, tais como: as concepg¢fes pedagodgicas, a avaliagdo escolar; a
municipalizacéo da educacgéo, a excluséo violenta dentro das escolas; a
ideologia dos conteudos: qualidade, quantidade e distribuigcdo, privatizagao
da educacao” (CAPRIOGLIO et al, 2000, p. 26).

Em suma, a LDB 9394/96 é hoje uma grande colcha de retalhos, distante de seu
objetivo inicial, refletindo o paradoxo que vem desde sua origem constitucional. Com as
alteracdes vistas ao longo dos anos, € possivel reconhecer o quanto ainda nos falta em

termos de uma politica de Estado para educacéo, haja vista o que declara Santos (2014, p.
65):

A Andlise do Campo Retérico da LDB 9394/96 se inicia a partir de
caracteristicas da CF/88 (Constituicdo Federal de 1988), as quais possuem
correspondéncia com a Lei Maior da Educacdo brasileira. Tais
caracteristicas gerais se espelham devido ao ja mencionado fato de que a
LDB possui uma caracteristica de Lei Complementar em relacéo a CF/88.
Dentre tais caracteristicas, duas merecem destaque: a) Tanto a CF/88
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quanto a LDB 9394/96 trabalham com uma perspectiva de
responsabilizacdo quanto a esta matéria; b) Tanto a CF/88 quanto a LDB
9394/96, devido a influéncia liberal de (ao menos alguns) de seus
formuladores ndo regulamenta alguns aspectos cruciais (até pelo fato de
ser a LDB 9394/96 um instrumento juridico de imenso potencial normativo).
Além desses elementos, cabe destacar uma caracteristica geral da LDB: a
contradicdo entre regulamentacéo e flexibilizacéo.

7

E possivel afirmar que a LDB 9394/96, desde sua origem, € um importante
instrumento politico com impactos sociais significativos, pois tem deixado claros os
interesses de uma pequena parcela da sociedade na manutencédo de seu status quo. Ao
nos debrucarmos para compreendermos tais mudancas e intencionalidade, podemos
comprovar o que foi dito por diversos autores, ou seja, que a educacdo ndo é para todos, e
sim, para alguns. Indicios que comprovam tais afirma¢gfes estdo em toda parte, como

afirmado por Lopes e Caprio (2008, p.13):

Essa afirmacéo pode parecer de certa maneira radical, mas como muitos
dizem, quando as coisas sao realizadas sem a devida transparéncia, ndo
sao boas. Verifica-se somente a busca de interesses pessoais, custe o
gue custar, até mesmo o futuro de criangas inocentes, que s6 querem ter
garantido dignamente o direito de serem educadas.

Este quadro, segundo Monteiro, Gonzalves e Garcia (2008, p. 92), é revelador de

vaidades politicas e de falta de discusséo:

E possivel considerar que a Lei 9.394/96 foi uma grande conquista, mas
sofreu muitas mudancas e atualmente encontramos o documento original
desfigurado pela necessidade que houve ao longo do tempo, pela
discusséo atropelada e falta de consenso dentro do Poder Legislativo.
Talvez, se tivesse sido melhor discutida e sem as vaidades de nossos
politicos, a referida Lei seria mais completa, objetiva, buscando atender
plenamente as necessidades da nossa educacao.

Cerqueira, Cerqueira, Souza e Mendes (2008, p. 5) entendem que “a LDB, n°
9.934/96 assume a caracteristica indicativa, de modo a permitir o aperfeicoamento de
questdes educacionais amplamente discutidas”. E de certo modo tais discussoes
proporcionaram autonomia por parte das instituicbes, “descentralizando o poder de
decisdes da Unido”, dando assim a possibilidade de acbes a serem realizadas e com os
objetivos a serem atingidos conforme a realidade local. Porém, entendem, ao mesmo
tempo, que a LDB assume um carater inovador, todavia, ainda insuficiente para atender as
necessidades de melhorias do sistema educacional, no sentido de melhoria da qualidade
do ensino brasileiro frente as necessidades econdmicas e individuais do pais. No entanto,

a lei continua a preservar os interesses da elite, pois nela foi introduzida:

Uma estrutura independente de dispositivos que ndo obriguem a sua
execucdo ou apontem uma direcdo para a reestruturacdo do sistema
educacional, ‘suas reformas demonstram a recomposi¢cdo da elite no
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poder’).Tal assertiva confirma-se quando é observado o projeto da LDB em
sua outorga, visto que, somente foi aprovado e sancionado quando teve
interesses da elite nacional contemplados, de modo que, pontos essenciais
para a modificacdo do quadro educacional brasileiro ndo foram realmente
favorecidos. (NETO, cf.ALVES, 2002, p. 15).

Diante disso, é possivel compreender que “a Lei 9.934/96 aprovada para servir de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, apesar de propor inovagdes, ndo gerou efetivo
acesso a uma educagao de qualidade” (CERQUEIRA, C; SOUZA e MENDES, 2008, p. 5).
Desta maneira, “uma expressiva parcela da populagéo fica excluida também de outros
processos sociais” (CERQUEIRA, C; SOUZA e MENDES, 2008, p. 05). E, ao
acompanharmos os acontecimentos verificando e analisando as alteracdes propostas, é
possivel concluir que permanecem temas relevantes e imprescindiveis como: a busca pela
melhoria da qualidade educacional, a formacdo e aperfeicoamento dos docentes, a
autonomia universitaria e a universalizacdo do ensino fundamental. Sendo que, a
importancia e o propdsito do ensino médio e do ensino técnico permanecem inconclusos.

Contudo, € possivel concluir que ao longo do tempo as necessidades da educagéo
nacional foram se modificando. Porém, o processo de ajustes sofrido pela LDB nao
acompanhou essa transformagéo, imputando, assim, algumas deficiéncias e ambiguidades
na redacdo legislativa de cada reforma. Deste modo, na pratica, vemos um sistema
educacional em estado critico e um poder publico disposto a atender anseios “pessoais” e
nao “sociais”. Falta o pensar a educacao a partir do seu povo, a partir do povo brasileiro e

suas reais necessidades.

1.6 O Ensino Médio e o Ensino Técnico — Um Retrato da
Educacao Nacional

Encontros e desencontros referentes ao Ensino Médio e o Ensino Técnico ou
Profissionalizante, atualmente, abordado pela Histéria da Educacdo, ndo ignora seu
fundamento neoliberal. Esta modalidade de ensino é o tema central dos artigos 35 e 36 da
LDB 9394/96, totalizando 64 paragrafos que ao longo dos anos, entre inclusdes, alteracdes
e exclusbes, encontramos 100 alteracdes, 0 que se significa a permanéncia de apenas 5

dos paragrafos iniciais, conforme BRASIL (1996, art. 35), que dizem o seguinte:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracéo
minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

O governo FHC (1995-2002), promoveu mudancas profundas nos modelos de
gestdo do Ensino Profissional e no Ensino Médio com o decreto n° 2.208/1997, o que para
Oliveira (2013, p. 219), significa que “o governo brasileiro implementou uma modificacao
radical no interior do ensino, separando a formacéo profissional do ensino médio”. Este
decreto estabeleceu que a educacéo profissional seria desenvolvida de modo desarticulado
ao ensino médio, objetivando instituir mecanismos de fortalecimento das atividades de
formacgéo profissional.

Tais modificagBes abriram a possibilidade de desenvolvimento do setor privado por
meio de parcerias publico-privadas, com o Programa de Expansdo da Educacao
Profissional (PROEP), que de acordo com Oliveira (2013, p. 220) significou, de fato, “a
privatizagdo da educacgdo e sua redugcdo ao desenvolvimento de habilidades especificas
para o mercado de trabalho”. Passa-se também a tratar a educagdo profissional como
“modelo” ou “ciclo” de educacéo.

Em 23 de julho de 2004, o Decreto n® 2.208/97 foi substituido pelo Decreto n°
5.154/2004, que possibilitou novamente a integragdo do Ensino Médio & Educagéo Técnica
de Nivel Médio, a par das outras formas de organizacdo e oferta dessa modalidade de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Em decorréncia, a Camara de Educacdo Basica
atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2005, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 39/2004.

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2008, que teve como base o Parecer
CNE/CEB n° 11/2008, dispds sobre a instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
de Nivel Médio, sendo que seu art. 3° determina que 0s cursos constantes deste Catalogo
sejam organizados por eixos tecnoldgicos definidores de um projeto pedagdgico que
contemple as trajetdrias dos itinerarios formativos e estabeleca exigéncias profissionais que
direcionam a acdo educativa das instituicdes e dos sistemas de ensino na oferta da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Séao significativas as alteracBes promovidas na LDB pela Lei n® 11.741/2008,
incorporando os dispositivos essenciais do Decreto n® 5.154/2004, ao qual se sobrepds,
inserindo-0s no marco regulatério da educacdo nacional. Essas alteracdes ocorreram no

Titulo V da LDB. Foi inserida a Secdo IV do Capitulo Il, que trata da Educacgéo Basica.
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Assim, além da Secao IV, que trata do Ensino Médio, foi acrescentada a Secao IV-A, que
trata da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, com a insercdo de quatro novos
artigos: 36-A, 36-B, 36-C e 36-D. Foi acrescentado, ainda, o § 3° ao art. 37, jA na Secéo V,
gue trata da Educacdo de Jovens e Adultos. Finalmente, foi alterada a denominacdo do
Capitulo Il do Titulo V, para tratar da Educacéo Profissional e Tecnolégica, bem como foi
alterada a redacdo dos dispositivos legais constantes dos arts. 39 a 42 da LDB.
Recentemente, o Decreto n° 5.154/2004 teve sua redacao alterada pelo Decreto n° 8.268,
de 18 de junho de 2014, inclusive para ajustar-se aos termos da Lei n° 12.513/2011, que
institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

Em 2010, a CEB (Camara de Educacéo Bésica) concluiu um longo e proveitoso
debate, definindo Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, pela
Resolucdo CNE/CEB (Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacgdo Basica) n°
4/2010, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Posteriormente, esta Camara
ainda aprovou a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012, com base no Parecer CNE/CEB n° 5/2011,
que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Finalmente, em 2012,
aprovou a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, com base no Parecer CNE/CEB n° 11/2012,
definindo Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Tal intensidade e nimero de Decretos, Pareceres, Diretrizes, entre outros, em curto
espaco de tempo, demonstram o quanto tal assunto tem sido pauta de discussbes e
analises constantes, na busca de novos paradigmas, possibilidades de acesso e com a
valorizagdo desta modalidade de ensino ou, por que ndo, demonstram a ineficiéncia do
Estado em compreender tal modalidade.

Desta forma o Brasil desenvolveu, segundo Castro (2008, p.119 -121), um modelo
de Ensino Médio Unico no mundo; “temos um sistema Unico” em que nao ha diferenciacao
de disciplinas, interesses e regionalidades, em que “ninguém sabe o que deve ser ensinado
e as autoridades nao sabem o que foi ensinado” e, diante deste quadro alarmante que
mereceria ser repensado e ampliado o dialogo, vimos exatamente o contrario, infelizmente,
0 entdo Ministro da Educacdo Mendonca Filho a Folha de S&do Paulo em 15 de setembro
de 2016: “Se percebermos que a reforma (do Ensino Médio) néo vai sair até o fim do ano
via projeto de lei, vamos partir para uma medida proviséria’. O que, posteriormente, se
efetivou. E, tendo como pontos centrais da reforma, o enxugamento e a flexibilizacdo do
curriculo e uma maior conexao entre o meédio e o técnico. (FOLHA, 15/09/2016).

Tal fato fez com que a ANPED (Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa
em Educacéo) se posicionasse contraria as medidas, como divulgado no seu site em 16 de
setembro de 2016, em que o seu 1° secretario, Paulo Carrano, declara (ANPED, 2016): “De

fato o Ensino Médio precisa de uma profunda transformacdo, mas em didlogo com as
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experiéncias e expectativas de estudantes e professores que produzem os cotidianos das
escolas”.

As reformas propostas sao sempre o “mais do mesmo” e reforgcam o carater
mercantilista que a educacédo tem tido ao longo dos anos e como é possivel vermos grupos
de uma pequena parte da populacéo reunidos para fazer da educacdo um meio de manobra
e manutencéo e ndo um campo do saber e do desenvolvimento. O percurso ciclico e tenso
da histdria da educacao no Brasil tem no Ensino Médio um de seus capitulos mais ricos (ou
nefastos), um campo fértil de desencontros e encontros com os interesses do mercado, a
disputa de classes e o poderio das elites.

Tais propostas e suas diversas mudancgas, bem como suas finalidades, retratam
interesses politicos, mercadolégicos e sociais, infelizmente, esquecem ou pouco falam do
individuo envolvido e, consequentemente, de sua formacao, que acaba ficando em segundo
plano, o que nos faz crer que ndo sao inocentes os atos. Ha sim intencionalidades, que se
encontram com o poder ao longo dos anos, cruzam interesses e consomem geracdes, pois
todas as reformas e programas propostos tém algo em comum, “bebem da mesma fonte”,
estdo alinhados aos interesses do Banco Mundial-BM34, expostos no documento
“Estratégias para Educacao 2010-2020".

Para Nogada Jr e D’Agostini (2017, p. 334), est4 ai um registro das multiplas frentes
do modelo capitalista, sendo o BM um importante agente neste processo capitalista de

poderio econdmico e fortalecimento dos seus “tentaculos”:

Refere-se as multiplas frentes, agfes, politicas que agem em conjunto para
atingir determinados fins e formas de desenvolvimento do pais e de
expanséo capitalista. O BM é um dos agentes responséveis e promotores
desta tentacularizacado e as politicas para o Ensino Médio no Brasil sdo um
desses tentaculos.

Como se néo bastasse, Petrini (2000, p. 47) faz o seguinte alerta:

Estudar o Ensino Médio no Brasil e sua identidade é tentar entender os
problemas existentes na permanente tensdo entre o ensino de carater
geral e académico e o ensino profissionalizante presente em suas
reformas.

Citando Kuenzer (1998, p. 374-375), Petrini (2000, p. 51) refor¢a a influéncia do

Banco Mundial nas reformas educacionais no Brasil e faz um alerta sobre possiveis

34 Banco Mundial é uma organizac&o internacional que surgiu da Conferéncia de Bretton Woods
(1944) para atender as necessidades de financiamento da reconstrucéo dos paises devastados pela
Segunda Guerra Mundial. O nome oficial da instituicAo criada em Bretton Woods era "Banco
Internacional para Reconstrugcdo e Desenvolvimento" (BIRD). Fonte: Ministério das Relac¢des
Exteriores, BRASIL (2019) in
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-
inanceira/120-banco-mundial
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consequéncias negativas:

Sobre a valorizagcdo da educagédo basica Kuenzer (1998, p.374-375) nos
adverte sobre o “discurso em favor da ampliagdo da educacao basica como
fundamento para uma sélida formagao profissional” enquanto expressao
de uma realidade valida para paises desenvolvidos, que “investem
fortemente em educacéo basica e em educacéo cientifico-tecnolégica”, ao
contrario de paises de economias menos desenvolvidas, onde a reducao
de fundos publicos aliadas a gestdes estatais patrimonialistas, deterioram
as acdes sociais dos estados nacionais, além de em paises como o Brasil,
0 conjunto de politicas do Banco Mundial para paises pobres pode
provocar impactos negativos sobre a educacao.

Destaca-se a importancia de reconhecer os momentos marcantes das tensdes ou
da dualidade que marcam e marcaram a educacao no Brasil. Os encontros e desencontros
da educacédo, em especial do ensino médio e do ensino técnico de nivel médio, sdo cada
dia mais evidentes, sendo impressionante e inaceitavel a incapacidade dos governos em
promover o didlogo e a aproximacdo do Ensino Médio a realidade do aluno e,
principalmente, uma analise imparcial e salutar sobre as contribui¢cdes a formacao humana.

Para Carrano (2017, p. 4), o Ensino Médio ocupa um lugar todo proprio:

O Ensino Médio deveria se constituir numa etapa de educacao basica de
gualidade superior. Algo suficientemente bom em si mesmo do ponto de
vista da formacgdo cidadd plena para todos (ética, técnico-cientifica,
cultural-artistica, de ampliagédo da consciéncia sobre o préprio corpo e de
reconhecimento do direito de existir do outro). [...]

O Ensino Médio, contudo, deveria ser suporte para todos os estudantes a
compreenderem o mundo em toda a sua complexidade de forma que
possam realizar escolhas conscientes para o “bem viver” de suas proprias
vidas, o aprimoramento de si, a incorporagdo dos valores democraticos,
enfim, para a participagdo e o aprimoramento da Democracia.

Desta forma, é urgente, o olhar para o humano, para o seu futuro, enquanto ser de
relagdes, atentos ao seu desenvolvimento integral e ao desenvolvimento de todas as suas
capacidades, preparando-o para uma vida digna, associada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades que o tornem independente e capaz de prover seu proprio
sustento, sendo ético em suas relacdes, caracterizando assim sua formagéo integral.

Com isso, antes mesmo de abordarmos com mais detalhes tais propostas ou
reformas, € imperativo que compreendamos a logica por tras das “reformas” e os riscos que
elas nos impdem, o que Apple (2005, p.17), alerta que “por muitas vezes a pouca
compreenséo, tanto das sérias criticas a elas feitas, como dos difundidos efeitos negativos
gerados” pelas reformas, elas geram conclusdes ou interpretagbes equivocadas.

Tal como Apple (2005, p. 17) alerta:

Quero focar (neste momento) minha atengdo em uma série de ‘reformas’
influentes, atualmente em andamento, ‘reformas’, estas que séo (...)
percebidas como mais do que positivas em paises, aos quais, muito

1]

arrogantemente, se referem, ‘em desenvolvimento™.

68
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Os cidadaos destes paises, em desenvolvimento, ndo analisam seus reais
interesses, ou seja, suas intencionalidades, baseadas em logicas “dominantes crescentes
que estao operando efeitos globais e que podem piorar situagdes ja ruins” (APPLE, 2005,
p. 17).

Com isso, serdo apresentados de forma sintética e critica trés periodos ou
propostas, duas delas chamadas como “reforma” e a outra como “programa”, os quais sao:

e Reformas Educacionais de 1998 — “O Novo Ensino Médio” — base legal Art.
22 da LDB n° 9394/96, inciso XXIV da CF/8888 e Parecer n° 15/98 da
CEB/CNE — 01/06/1998 e Resolucdo CEB/CNE n° 03/1998;

e Programa Ensino Médio Inovador - PROEMI — Portaria n°® 971 de
09/10/2009;

e A Reforma do Ensino Médio de 2016 — “O Novo Ensino Médio” — Lei n°
13.415/2017);

A Reforma Educacional de 1998, tendo como ministro Paulo Renato de Souza e
como presidente do INEP (Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa) Anisio Teixeira e,
posteriormente, secretaria executiva e ministra interina Maria Helena Guimaraes de Castro,
propbs a reforma no Ensino Médio com o intuito de adequéa-lo a “uma nova realidade na
qual o dominio do conhecimento e a capacidade de competicdo séo fatores fundamentais
para a competitividade econdmica de uma nacao” (OLIVEIRA, 2002, p. 1).

Tal reforma inicia com a elaboragdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), que ndo é nada mais que um “conjunto de orientagbes e
recomendagodes oficiais” (QUEIROGA, 2005, p. 15) produzidas pelo Ministério da Educacao
(MEC) para auxiliar o(a) Professor(a) na execugdo de seu trabalho, no apoio a reflexao
sobre a sua pratica diaria, ao planejamento de suas aulas e, sobretudo, ao desenvolvimento
do curriculo.

Com o objetivo de trazer “vida” ao ensino médio, pois, haquela época, para o MEC
o grande problema do Ensino Médio era o distanciamento da vida do aluno, nédo o
preparando para 0 que estaria por vir, ou seja, para o mercado de trabalho. Queiroga (2005,
p. 15) afirma que ai se trata da contextualizagdo do conhecimento escolar contextualizado
com o que fara ou faria sentido ao aluno, como era possivel ver no slogan publicitario que
dizia: “Educacgao agora € para a vida”.

Porém, o entendimento era que, para se preparar para a vida, era necessario que o

aluno fosse preparado para o trabalho, como esclarece Ramos (2003, p. 2):

Esses principios ndo s@o neutros. Ao contrdrio, baseiam-se numa certa
forma de compreender a sociedade e suas relagcbes no momento
contemporaneo. A formacdo bésica para o trabalho é defendida como
necessaria para se compreender a tecnologia e a produgdo, com o
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proposito de preparar recursos humanos adequados a realidade do mundo
do trabalho.

O gue nos leva a vérias interpretacfes e questionamentos. E partindo do principio

7

de que nenhuma decisdo € neutra ou sem intengfes, € importante compreendermos a
reflexdo de Frigotto (2004, p. 8) sobre o que pode se preparar para a vida e ndo sé para o
trabalho:

A melhor preparacdo para a vida, para a cidadania ativa, para a
democracia e para o direito ao trabalho moderno é uma educacéo basica
nao produtivista e pragmatica. Isto significa que € uma postura duplamente
equivocada atrelar a escola basica (fundamental e média) ao imediatismo
do mercado de trabalho e a ideologia das competéncias para a famigerada
empregabilidade ou laboralidade. Trata-se de no¢des ideoldgicas que nédo
engendram densidade historica. Primeiramente, porque se é basica,
refere-se a todas as dimensbes da vida humana e nao
unidimensionalmente ao mercado. Em segundo, porque a relagdo do
conhecimento basico com o mundo da producdo é mediatizado pelas
relacdes sociais.

E importante lembrar que, neste periodo, apenas 16% dos jovens na idade escolar
que se matricularam nesta modalidade de ensino chegavam a concluir seus estudos.
Associado a estes acontecimentos, percebe-se uma forte presenca de organismos
internacionais por conta do contexto de reformas estruturais da economia e das finangas
€m nosso pais.

A educacgédo passa a abrigar um novo modelo, mas com velhos propoésitos, o que
para Mrech (2001 cf. QUEIROGA 2005, p. 16):

Estruturando-se aparentemente como grandes avancos educacionais,
documentos como PCNs trazem em seu contexto, sob nova forma, a
mesma meritocracia proposta pelo sistema capitalista de décadas
anteriores. (...) trata-se de transformar as escolas de locais estratégicos de
ensino em novas ‘fabricas’ de saberes da cultura contemporanea.(...), o
gue se privilegia é a adaptacdo pura e simples do sujeito ao trabalho, a
reducdo do aluno, a de trabalhador mais adequado (...) se percebe a total
descaracterizagdo do sujeito proposta pelos PCNEM, uma vez que
privilegia-se apenas o seu lado mais social, mais compativel com as
solicitacdes do sistema capitalista contemporaneo.

Oliveira (2002, p. 3), por sua vez, afirma:

No plano tedrico, essas reformas configuram-se como mais um
instrumento legal visando a manutencdo da dualidade educacional que
persiste em manter-se na sociedade brasileira. Enquanto para uma parcela
pequena e economicamente privilegiada € assegurado um ensino médio
de carater interdisciplinar e voltado para uma insercédo futura do educando
no ensino superior, para a grande maioria da populacdo, a possibilidade
de uma formacdo escolar para uma profissdo restringe-se aos cursos
técnicos de nivel médio ou a atividades fragmentadas de formacéo.

Kuenzer (2000, p. 24) definiu esta reforma da seguinte maneira:
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Essa reforma constituiu-se em um ajuste conservador, que retrocede aos
anos 40, quando a dualidade estrutural, agora revigorada, estabelecia uma
trajetoria para os intelectuais e outra para os trabalhadores, entendendo-
se que essas funcdes eram atribuidas com base na origem de classe.

O mais impressionante € que, ao pesquisar este periodo, aprendemos o quanto a
pratica neoliberal, globalizante e excludente, se fez presente nesta proposta e como as
influéncias do setor industrial e do poderio econémico colocaram em primeiro lugar seus
interesses e mais uma vez se renuncia a educacdo humanista e porgue ndo humanitaria,
tendo em vista a manutencao de seus privilégios.

Anos mais tarde, nos foi apresentado o programa Ensino Médio Inovador (ProEMI),
instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, que integrou as acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educacao — PDE, como estratégia do Governo Federal para induzir a
reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Integrando uma das 30 ac¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), lancado em abril de 2007 no governo de Luis In&cio
Lula da Silva (2003 — 2010). Dentre os objetivos expressos no ProEMI, destaca-se 0 apoio
e o fortalecimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio,
ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando garantir a formac&o integral com
a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo também as
expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade
contemporanea. (BRASIL, 2009a).

Para compreender as intencionalidades e relevancia deste programa em nosso
estudo, identificamos que ele se da no encontro dos interesses e objetivos do Banco
Mundial para a educagéo nacional, tratando de uma continuidade do que vinha sendo
realizado ao longo das décadas de 1990 a 2010. Vejamos o que afirmam Nogara Jr. e
D’Agostini (2017, p. 342):

Com base na concepcdo de mundo do Banco Mundial, de suas
recomendacdes para o Ensino Médio ao longo da década de 1990 e
2010, bem como pela analise de documentos oficiais referentes a este
nivel de ensino produzidos e publicados no Brasil no mesmo periodo
histérico, vamos nos deter mais detalhadamente no Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), de modo a compreender como e por quais
caminhos a concep¢do de mundo do Banco Mundial penetra e se faz
presente nos documentos orientadores do Programa.

Reconhecemos, por um lado, que a presenca do Banco Mundial foi importante para
gue muitos direitos e oportunidades da classe trabalhadora fossem promovidos e
preservados. Deciframos, por outro lado, que o alinhamento com os objetivos e estratégias
“tentaculares” do Banco Mundial fizeram com que os resultados do programa revelassem o

seu real interesse e ideias, ou seja, 0 ndo atendimento de fato das demandas desta



72

importante classe, como esclarecem Nogara Jr. € D’Agostini (2017, p.342):

O documento orientador do Programa Ensino Médio Inovador de 2009
trouxe conceitos, categorias e ideias que pareciam indicar a absorcdo de
bandeiras histéricas da classe trabalhadora e sua luta em prol de uma
educacdo publica, gratuita, universal e de qualidade. De fato, estes
conceitos, categorias e ideias, foram absorvidos pelo documento de uma
maneira ressignificada. Junta-se a isso uma série de categorias e ideias
liberais que, em seu amago, sado teoricamente — e praticamente —
incompativeis com uma série de categorias do campo da classe
trabalhadora. Essa € uma das estratégias observadas nos documentos das
politicas e programas educacionais brasileiros, ou seja, trata- se de uma
artimanha que visa aglutinar — por meio de conceitos, categorias e ideias
— 0 maior campo teodrico conceitual possivel, de modo a aparentar que
todas as demandas s&o atendidas.

O que resultou em um programa que na pratica se tornou vazio e sem objetivo, isso
associado a uma crise politica e econémica enfraqueceram tal reforma ou intencionalidades
ficando distante de apoiar o cumprimento das metas do plano nacional de educacéo.
Situagdo esta que vem se agravando e tendo intensificado os desencontros, tendo como
marco o0 ano de 2016, marcado pelo Golpe Parlamentar (impeachment) da presidente Dilma
Rousseft.

Trazendo antigos personagens representantes de interesses comerciais e da elite
burocrata paulista da reforma educacional de 1998, que voltam ao poder com mais desejo
ou volupia de transformar o Ensino Médio cada vez mais dualista e excludente como de
outrora.

Ficou evidenciado nos atos do entdo presidente, Michel Temer, fica claro quando
ele traz para o Ministério da Educacao um politico com pouca experiéncia técnica para o
cargo, o Deputado Mendonga Filho (Coordenador do Comité Pré impeachment)®,
atendendo a interesses da bancada parlamentar que o fez presidente. O entdo Ministro da
Educacdo chama para trabalhar consigo a secretaria executiva Maria Helena Guimarées
de Castro e, que por sua vez, convida a sua antiga aliada e madrinha de casamento de seu
filho, Maria Inés Fini, como Presidente do INEP o que resulta na volta do grupo que liderou
a educacéo nacional no final dos anos de 1990, periodo em que Temer era presidente da
Camara de Deputados e um grande aliado do governo de Fernando Henrique.

Sendo considerada a “verdadeira ministra”®, Maria Helena liderou a Reforma do
Ensino Médio via Medida Provisoria (MP — 746/2016) em que € proposto o “novo” Ensino

Médio. O que de fato nada mais € que uma reedigéo do “novo” ensino médio da década de

35 Informagao retirada da Fonte:
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,coordenador-de-grupo-pro-impeachment-diz-que-
oposicao-chegou-a-342-votos--mas-precisa-de-margem-,1855057 . Acesso em:24/04/2019.

3 Informacao retirada da Fonte: http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-vies-meritocratico-
da-educacao-no-governo-temer/

acesso em: 24/04/2019



https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,coordenador-de-grupo-pro-impeachment-diz-que-oposicao-chegou-a-342-votos--mas-precisa-de-margem-,1855057
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,coordenador-de-grupo-pro-impeachment-diz-que-oposicao-chegou-a-342-votos--mas-precisa-de-margem-,1855057
http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-vies-meritocratico-da-educacao-no-governo-temer/
http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/o-vies-meritocratico-da-educacao-no-governo-temer/
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1990. Atitude esta, que foi amplamente criticada por especialistas e pesquisadores da area,
pois, de modo quase unanime, como explica o Professor Paulo Carrano, entao secretario
da ANPED (Carrano, 2017, p. 02):

E preciso registrar que o processo de Medida Provisoria estabelecido pelo
MEC, além de ndo configurar a emergéncia que uma MP pressupde
constitucionalmente, desconsiderou a discussdo que se desenrolava na
Céamara dos Deputados desde o ano de 2012 através do PL 6840/2013.
Sobre ainconstitucionalidade da MP do Ensino Médio, recomendo a leitura
do parecer do Procurador Geral da Republica, Rodrigo Janot, enviado ao
Supremo Federal considerando que a reforma do Ensino Médio proposta
ndo apresentava 0s requisitos de relevancia e urgéncia que devem
caracterizar a edicdo de Medidas Provisodrias, além de ferir os principios
constitucionais.

Para muitos, ficou claro que o objetivo desta reforma foi 0 mesmo de outrora, ou
seja, o de “fortalecer o carater dualista do ensino médio” (GORIGLIA, ALMEIDA JR,
OLIVEIRA, 2017, p. 55), torna-lo ainda mais excludente e agora com a possibilidade de um
ensino médio de periodo integral, o que atenderia ou atendera de fato uma pequena parcela
de privilegiados. Infelizmente, ap6s anos da MP 746/2016 (posteriormente denominada
como Lei 13.415/2017) o caminho do ensino médio se tornou ainda mais obscuro.
Atualmente, no inicio da terceira década do século XX, em pleno governo Bolsonaro, eleito
em 2018, as entidades educacionais ndo sabem ao certo o que fazer; o setor publico ndo
sabe se terd estrutura para oferecer o que foi prometido pela lei e o setor privado ndo sabe
0 gue ao certo deve ser feito.

Repito, infelizmente, que o setor publico ndo sabe se tera estrutura, para atender as
futuras cargas horarias e contetudos para formagdo ampla e tecnicista proposta pela lei,
como a oferta de ensino profissional no contra turnos e as possiveis 1400 horas anuais.
Segundo Goriglia, Almeida Jr, Oliveira, (2017, p. 59), “abre-se caminho ao avang¢o da
privatizagdo do Ensino Médio”. Nao cito, neste debate, a precariedade da formacgao
docente, dos cursos de Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) e da oferta dos cursos
noturnos, que se faz necessaria uma pesquisa especifica sobre esses temas.

E importante lembramos que isso também se d&, gracas a Medida Proviséria (MP)
da PEC 241 ou PEC 55, dependendo da Casa Legislativa, que congela as despesas do
Governo Federal, com cifras corrigidas pela inflacao, por até 20 anos sem investimento na
educacao, promulgada pelo governo Michel Temer no ano de 2016. E, também, pelos
constantes ataques realizados a Educacao pelo governo Bolsonaro desde o ano de 2019,
primeiro ano de seu governo, nos cortes realizados da Educagédo Béasica ao Ensino
Superior.

Muito aqui ainda poderia ser dito sobre o Ensino Médio e os possiveis efeitos ou

consequéncias de tal Lei. Porém, as palavras do Prof. Paulo Carrano (2017, p. 4-5)
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sintetizam uma importante reflexdo sobre o nosso futuro educacional:

O Ensino Médio deveria se constituir numa etapa de educacéo basica de
gualidade superior. Algo suficientemente bom em si mesmo do ponto de
vista da formacdo cidada plena para todos (ética, técnico-cientifica,
cultural-artistica, de ampliagédo da consciéncia sobre o préprio corpo e de
reconhecimento do direito de existir do outro). O ensino médio publico, de
um modo geral no Brasil, se tornou, contudo, algo que se realiza entre uma
escada para o aprimoramento num futuro universitario ou como saida de
emergéncia para os mercados de trabalho cada vez mais ausentes e
incertos. E comum ouvir em nossas pesquisas com jovens do ensino
médio, notadamente aqueles e aquelas das camadas populares, que a
escola os prepara, quando muito, para trabalhar no McDonalds, uma
expressdo que parece significar todos aqueles tipos de trabalhos incertos
e desprotegidos que terminam por sobrar para a ampla maioria dos jovens
populares. Ou como nos disse recentemente um jovem num grupo de
discusséo de pesquisa sobre a EJA: O ENEM cobra da gente aquilo que a
escola deveria ser e ndo aquilo que ela realmente é.

O Ensino Médio, contudo, deveria ser suporte para todos os estudantes a
compreenderem o mundo em toda a sua complexidade de forma que possam realizar
escolhas conscientes para o “bem viver’ de suas proprias vidas, o aprimoramento de si, a
incorporacado dos valores democraticos, enfim, para a participacdo e o aprimoramento da
Democracia. (...)

A expressdo possibilidade dos sistemas de ensino denuncia o carater limitado da
“escolha dos percursos formativos” que sera ofertada aos estudantes. De um modo geral,
quando o estudante procurar por opcdes em sua escola ouvira da instituicao: “isso é o que
temos para hoje”.

E séo estes — os estudantes do aprofundamento técnico-profissional — que além de
uma formacdo humana, virdo a ser desestimulados a ingressar no ensino superior, direito
assegurado a todos ainda que nem todos possam querer dele usufruir. As redes estaduais
de ensino j& praticam este tipo de dualizagdo de suas redes mantendo algumas poucas
escolas de exceléncia em tempo integral, e em parceria com a iniciativa privada, para
estudantes selecionados por desempenho. Esse tipo de meritocracia das redes de ensino
irA se somar aos diferentes processos de hierarquizacdo por desempenho existentes no
interior das escolas. O resultado, de um modo geral, € a constituicdo de ilhas de exceléncia
cercada por um mar de escolas precarias e pouco estimulantes aos estudantes que ficaram
de fora da “peneira” para o ingresso da escola de maior qualidade.

Por fim, é preciso reafirmar que ndo se faz educacéo ou formagdo humana integral
simplesmente ampliando o tempo de permanéncia da escola, sendo este um dos principais
objetivos da dita reforma do ensino médio. Educacéo integral pressupfe, ao contrario, a
adocao de principios educativos que considerem o amplo campo de possibilidades de

aprimoramento pessoal e cidadéo através das artes, da cultura, da ciéncia, da tecnologia,
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das linguagens, da relacéo protegida com o mundo do trabalho e com as potencialidades
dos espacos publicos ndo escolares na cidade e no campo. Educacédo Integral é para a
vivéncia da cultura democratica em condicdes de alteridade e diferenca. E para que a
liberdade de pensamento e a capacidade de argumentacdo em bases democraticas possa
se ocorrer. E isso ndo sera feito dualizando a escola com a pavimentacdo de caminhos
amplos para uns (poucos) e estreitos para outros (a maioria).

A reflex@o sobre o panorama histérico e cultural de nossa educacéo e como tem
sido dificil olharmos uma educagdo humana, integral, brasileira. Atender o mercado, nos
torna nada mais do que mercadorias, atender os anseios humanos nos torna mais
humanos. E preciso entender que este processo de tornar o humano uma mercadoria pela
educacao escolar, evidenciado nas propostas educacionais elaboradas pelo MEC em curso
em todos os periodos de nossa histéria ndo tem resultado em nada além da miséria e na
divisdo social. Na contraméo deste viés politico, sob a perspectiva educacional, Freire
(1996) apresenta a importancia de olharmos para o ser humano no processo de ensino-
aprendizagem:

Entre nés, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais
ainda, a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica
necessariamente a inser¢do do sujeito inacabado permanente processo
social de busca. Historio-s6cio-culturais, mulheres e homens nos tornamos
seres em que curiosidade, ultrapassando os limites que lhe s&o peculiares
no dominio vital, se torna fundamento da producao do conhecimento. Mais

ainda, a curiosidade € ja conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 55):

Que busquemos o “sonho possivel e o inédito viavel” para a nossa humanidade

educacional.

1.7 A mercantilizagao e o “Esquecimento do Humano”

Em periodos cada vez mais agitados e tumultuados vimos que a educacao nao é
mais um direito como alavanca essencial para desenvolvimento e engrandecimento do
potencial humano, ndo é mais uma oportunidade de conhecimento ou do despertar da
inconclusividade do ser humano e o desenvolvimento de novas potencialidades que sdo
ilimitadas e inacabadas, podendo se perder a vida, pois € no “inacabamento” que reside “a
vida” como define Freire (2015b, p. 50) “Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua
inconcluséo é proprio da experiéncia vital. Onde h& vida, h& inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente”.

Tornando cada dia mais um estigma do capitalismo, atendendo o ideério neoliberal

em que o lucro € mais importante que o ser humano , o que para Rocha Jr. (2013, p. 01) “a



I6gica e a dindmica capitalista, cada vez mais, transformam a educacdo numa mercadoria

altamente rentavel”. E, para Saviani (2008, p. 15):

E, pois, uma légica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias,
pelos mecanismos das chamadas “pedagogia das competéncias” e da
“qualidade total’. Esta, assim como nas empresas, visa obter a satisfagéo
total dos clientes e interpreta que, nas escolas, agueles que ensinam séo
prestadores de servigco, os que aprendem séo clientes e a educagao é um
produto que pode ser produzido com qualidade variavel. No entanto, de
fato, sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das escolas é a
empresa ou a sociedade e o0s alunos sdo produtos que o0s
estabelecimentos de ensino fornecem a seus clientes. Para que esse
produto se revista de alta qualidade, lanca-se mao do “método da
qualidade total” que, tendo em vista a satisfacdo dos clientes, engaja na
tarefa todos os participantes do processo conjugando suas agoes,
melhorando continuamente suas formas de organizagdo, seus
procedimentos e seus produtos.

Nao é dificil comprovar de encontrar exemplos desta l6gica em nossa sociedade o
quanto a educacao virou uma “industria”, robusta, rentavel e com objetivos claros, conforme
afirma Mészaros®” (2018, p. 15):

Fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario é maquinaria produtiva
em expansao de um sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes. Em outras
palavras tornou-se uma peca do processo de acumulagéo de capital (...).
Em lugar de instrumento de emancipagdo humana, agora € mecanismo de
perpetuacdo desse sistema.

No entanto, essa trajetoria e a compreensdo de como a educagao passou a ser tao
“‘interessante” ao capital, sendo fonte de consideravel “lucro”, ou seja, geracédo de mais
capital e como o Brasil tem sido novamente “colonizado” e “dominado” por esse poder cada
vez mais hegemonico e dominante, numa luta de classes sem fim.

Com isso, se faz necessario compreender que o projeto neoliberal em curso em
Nosso pais ndo se trata, apenas, de um programa meramente de politicas e de um projeto
monolitico, mas sim, se constitui em um processo continuado de reformas do aparelho de
Estado, que vém ocorrendo desde o Presidente Fernando Collor de Mello (1990-1992) e
em 1995 tem o seu marco, o Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado, um processo
coordenado por Bresser-Pereira.

O que Misoczky, Abdala e Dambaoriarena (2017, p. 184) definem como um ato

continuo:

A articulacdo desse conjunto de ideias evidencia que 0 processo
continuado de reformas de matriz neoliberal avanca a partir do
gerencialismo de maneira inexoravel nas ultimas décadas, independente

371stvan Mészaros (1930-2017),filésofo hingaro, um dos mais importantes intelectuais marxistas da
atualidade
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dos partidos ou coalizbes de governo. (...) Falar do neoliberalismo como
algo que passou e que ressurgiu apos o golpe parlamentar de 31 de agosto
de 2016, nega as evidéncias de que ele organizou, de maneira ininterrupta,
praticas de governo, praticas no mercado e praticas sociais no sentido
mais amplo.

Com esse entendimento, é possivel compreender que a reforma gerencial do
estado ndo foi e ndo € um instrumento neutro, pois ndo h& neutralidade nas decisfes do
Estado, h& influéncias, decisdes e consequéncias. Abordar educag¢do no estado atual
brasileiro € compreender o quanto a ado¢do de um raciocinio minimalista do ser humano
tem tomado conta de nosso mundo contemporaneo.

A caracterizacao da Educagdo em nosso pais estd em consonancia direta com a
tese sobre o sentido da colonizacdo, ou seja, a logica do grande negécio, pautada na
exploracao da “terra” e do “ser nativo”, na busca da rentabilidade e dos lucros significativos,
independente do seu legado de destruicéo. Agravada pelo modelo imperialista® em vigor,
em gue se toma posse com 0 CoNsenso e aceite interno, sem qualquer resisténcia.

Para os grandes empresarios oriundos de uma classe dominante, formadas por
banqueiros, aristocratas e exploradores cada dia mais tem se demonstrado um balsamo
financeiro e de privilégios.

Esta dindmica tem sido aplicada em todo o nivel educacional, com a organizagéo
de grandes grupos econdmicos que “ofertam a educagdo” como um produto em seu
portfélio, muitas vezes hostil ao seu “cliente” ou a “formagao” ou “informac¢ao” que venha a
ser “consumida”, o importante é atender ao “mercado” e seus “investidores” transformando
assim a educacdo em “uma mercadoria extremamente rentavel”’, constituindo-se num
“nicho seguro para investimentos” para investidores avidos por lucros rapidos e faceis
sendo “estimulados e financiados” pelo préprio Estado. Além da clara destruicao e
desmoralizacdo da educacao publica com “estratégia de mercado” para ampliacédo dos
“consumidores”.

Exemplificada pelo histérico do balanco patrimonial da recém-criada Holding
Cogna Educacéo®, anteriormente chamada Kroton Educacional mantenedora e detentora

das marcas Anhanguera, Unopar, Uniderp, Unimes, Unic Fama, Somos Educacdo,

38 Segundo CASANOVA (2005,p. 66), no fim do século XX, o imperialismo, que é a formac&o mais
avancada do capitalismo, domina no mundo inteiro, com exce¢des como Cuba, muito pouco
explicadas na teoria das alternativas.Desde os anos 1970 e 1980, as redefinic6es ou reestruturacdes
do imperialismo deram uma forga especial ao processo conhecido como "globalizagdo". Sob esse
processo se delinearam as novas formas de expanséo das grandes poténcias, em particular dos
Estados Unidos.

39 Cogna Educac&o: Holding recém criada detentoras de grandes marcas educacionais como a
Kroton Educacional, Somos Educacéo, Saber, Platos e Vasta. E considerada a maior empresa de
Educacao do Brasil maior empresa privada de educacao do Brasil, com valor de mercado de R$ 18,2
bilhdes. (fonte:https://epocanegocios.globo.com/Empresa/noticia/2019/10/maior-grupo-de-
educacao-do-pais-kroton-vira-cogna-e-se-divide-em-quatro.html)
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Pitagoras, Saraiva, Anglo, Atica, Erica, entre outras, atuando na educacgédo basica e no
ensino superior, como um “grande senhor feudal”’, “dono” do poder da terra, ditando as
regras e minimizando “custos operacionais” justificando sua agdo mercadolégica como um
grande Market share® e um EBIDTA* elevado, usurpando o saber de seus alunos e
menosprezando seus professores com processos e “apostilamentos” do saber.

A influéncia do Grupo Cogna ha educacao é evidenciada em seus nimeros com
mais de 2,5 milhdes de alunos e diversos nomes de seu quadro executivo compondo o
Conselho Nacional de Educacéo®?, como por exemplo o Sr. Antonio Carbonari Netto,
fundador da Anhanguera e um dos principais acionistas da empresa.

A tabela abaixo (TABELA 2) foi publicada pela empresa no balango patrimonial de

2019:
TABELA 2 - Numeros de Cogna Educagéo (2019)

Presencial EAD Total

Nivel de Ensino (mil) (mil) (mil)

Graduacao 379 537 916
Pdés-Graduacgéo 10 35 45
Cursos Livres (programas de curta duracao) 11 11
Cursos Preparatérios (OAB e Concurso Publico) 28 28

Plataforma Educacional (Apoio a Educacédo Basica) 1400 1400
Alunos de Educacao Béasica em Colégios Proprios 37 37
Educacéao Infantil Bilingue (Red Baloon) 23 23

TOTAL 449 2011 2460

Fonte: COGNA Educacgo (http://ri.cogna.com.br/a-kroton/apresentacoes-institucionais/ )

Para que fique claro o processo avancado de mercantilizagdo, seguem nimeros
adicionais do grupo Cogna, que retratam o seu objetivo de massificar a educagao, “incluindo
de modo excludente” (KUENZER, 2005, p. 1153), o bem do capital, como bem foi alertado
por Kuenzer (2005, p. 90):

Assim ,através dos processos de inclusdo excludente, a educagéo escolar

40 Market Share: é o termo inglés utilizado no Brasil para definir a participagdo no mercado. Market,
em inglés, € mercado, e share é quota ou fatia. Market Share pode ser traduzido literalmente como
quota de mercado, que é a expressao utilizada em Portugal, ou mesmo participacdo no mercado.
(fonte: https://www.significadosbr.com.br» market-share, acesso em 26out2019).

41 EBITIDA: O acrénimo EBITDA significa Lucros antes de Juros, Impostos, Depreciacdo e
Amortizacdo, que € a traducéo da expressao em inglés Earnings before Interest, Taxes, Depreciation
and Amortization. O célculo do EBITDA permite conhecer quanto a companhia esta gerando de caixa
com base exclusivamente em suas atividades operacionais, desconsiderando 0s impactos
financeiros e dos impostos. (Fonte: https://www.dicionariofinanceiro.com/ebitda, acesso em
260ut2019)

42 Fonte: BRASIL, 2016 - Diario Oficial da Unido de 04 de julho de 2016 p. 01
(http://pesquisa.in.gov.br ), acesso em 26out2019
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e ndo escolar se articula dialeticamente aos processos de excluséo
includente existentes no mundo do trabalho, fornecendo ao cliente — o
capital — a forca de trabalho disciplinada técnica e social, na medida das
suas necessidades, como reza a boa cartilha do toyotismo; como ja se
afirmou anteriormente, a expressao pedagdgica deste principio se da
através da pedagogia das competéncias com suas categorias, que ja
tomamos como objeto de critica em outro texto, mas que demanda estudos
aprofundados para que se elucidem seus propdsitos e seus mecanismos
enquanto nova pedagogia a servi¢co do capital.

A reflexdo de Robinson (2019, p. 01) se torna importante, pois descreve como a
participacao de politicas publicas tratou a educacdo como um problema econémico e ndo
social, como os interesses além do capital fosse tdo mais determinante, ele descreve da

seguinte maneira:

Um dos maiores problemas atuais é que, ha cerca de 20 anos ou mais, a
educacédo se tornou uma questao politica em muitos paises. Politicos de
todos os matizes colocaram o foco em padronizacdo e avaliacéo,
construindo a ideia da educacdo como um processo industrial, no qual
vocé pode elevar a qualidade testando as pessoas de tempos em tempos.
Isso se tornou uma industria multibilionaria. Muito do esforco é centrado
em colocar os alunos na universidade para obterem seus diplomas e, de
muitas maneiras, isso tem se mostrado um fracasso completo.

A concentracio desta “industria” é notéria que segue, em 2017, segundo a HOPER
Consultoria Educacional 44,9% das matriculas feitas no ensino superior no Brasil foram
realizadas por apenas 12 instituigbes ou grupos econdmicos, destes mais da metade
listados em bolsa de valores. Importante, deste percentual de mercado, 14% esta
concentrado na Cogna Educacéo. Tal realidade, mercadologica na educacao, se intensifica
com o passar dos anos, conforme publicou Coelho (2019, p. 01) na revista Direcional

Escolas em margo de 2019:

Hoje, 55% do mercado esta nas maos de poucos conglomerados como a
Kroton (principais marcas: Anhanguera, Unopar, Pitdgoras e Estacio),
Laureate (principais marcas: FMU, Anhembi Morumbi e UniRitter), Cruzeiro
do Sul Educacional (Universidade Cruzeiro do Sul) e Ser Educacional
(Uninassau e Univeritas).O aumento significativo de alunos impulsionado
pela melhora do poder aquisitivo e 0os investimentos publicos do FIES
fizeram com que os players (nome dado a grandes investidores que séo
donos de um capital capaz de mudar uma perspectiva nha regido que
escolhem representar) investissem macicamente neste nicho. A tendéncia
€ que o mercado continue a se consolidar, porém de forma mais lenta por
causa da reducdo dos incentivos do governo.

Uma estimativa de 60 bilhdes anuais somente em mensalidades,
inadimpléncia reduzida comparada ao ensino superior, maior tempo de
vida util do aluno e um mercado com baixa consolidacdo (cerca de 3%) e
muito pulverizado (cerca de 75% das escolas de S&o Paulo tém menos do
que 200 alunos) propiciam condicdes altamente favoraveis aos
investidores.

A estratégia inicial é de abertura, aquisicdo e participacdo em escolas
como o que foi realizado pelo Grupo Bahema (Escola da Vila, Escola Park,
Baldo Vermelho e Mangabeiras...), Eleva (150 escolas entre elas, Alfa,
Coleguium, Eleva, Pensi, Elite, Master...), Kroton (Anglo, Motivo, Escola



Chave do Saber, Latu Sensu, Centro Educacional Leonardo Da Vinci,
Pitagoras..), Grupo SEB (Escola SEB, Pueri Domus, Concept, Esfera,
Cecan, Geo, AZ, Visdo, Luminova..) entre outras.

A forca do capital que impera neste momento pode nos trazer consequéncias
indeléveis em nossa sociedade, pois como se ndo bastassem tais concentracdes, em 2017,
uma alteracao legal fez com que o “mercado de educacao”, se intensificasse a oferta de
mais um produto: “O ensino a distancia”. Sendo impossivel falar em mercantilizagdo no
mercado educacional sem dissertar sobre o ensino a distancia, se considera um capitulo a
parte na educacdo superior e associados aos Ultimos acontecimentos sanitarios*?, tém sido
“entregue” com a grande solugao, pois como se nao bastasse a precarizagdo do saber é
um importante instrumento de maximiza¢ado de lucros e reducdo de custos, num grande
processo de ganho de escala.

O percurso da Educacéo a Distancia (EAD) no Brasil, de acordo com Pelegrini, Silva,
Ferreira e Oliveira (2017, p. 374) esta associado a criagdo da primeira Lei de Diretrizes de
Bases da Educacdo — LDB de 1961 (Decreto Lei. 4.024/61), que incluiu educagédo a
distancia em seu texto. Contudo, somente em 2005, o EAD foi caracterizado pelo poder
publico como modalidade educacional, segundo o Decreto de Lei 5.622/05 (COSTA,;
COCHIA, 2013), fazendo com 0 que se iniciasse restritamente 0s cursos livres por
correspondéncia, com o advento e a popularizacdo da tecnologia de redes e internet
acessiveis, vem ao longo dos anos se aperfeicoando e alcangando campos longinquos no
Brasil.

De acordo com o Relatério Analitico da Aprendizagem a Distancia no Brasil (2013),
a maioria das instituicdes (51,5%), independentemente do tipo de oferta de Educacao a
Distancia, indica que houve um aumento dos investimentos na modalidade no ano de 2012
para 2013 em 35%, além do crescimento da expectativa da maioria das instituices (64,6%)
gquanto ao aumento de investimentos em Ensino a Distancia para os proximos anos.

Como dito anteriormente, nenhum movimento ou investimento é ingénuo, e com
esses investimentos, a pressao e o lobby dos grandes grupos educacionais de ensino a
distancia tomou corpo e culminou na publicagdo da Portaria Normativa N°11(DOU - 20
junho, 2017), que resulta na liberdade e autonomia dos centros universitarios em abrir
novos polos de educagdo por ato proprio, um duro golpe no ja fragilizado modelo
educacional brasileiro, o que tem ocasionado um aumento vertiginoso na oferta de vagas e

Cursos:

Art. 12. As IES credenciadas para a oferta de cursos superiores a distancia
poderdo criar polos EaD por ato proprio, observando os quantitativos
méaximos definidos no quadro a seguir, considerados o ano civil e 0

43 Refiro-me ao periodo de Pandemia mundial do Covid-19 no ano de 2020.
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resultado do Conceito Institucional mais recente:

TABELA 3 — Conceito Institucional vs Numero de Polos

Conceito Institucional Quantitativo anual

3 50
4 150
5 250

Fonte: MEC/Inep, 2017

Dados divulgados no portal do Ministério da Educacdo (MEC) por meio da

Secretaria de Regulacdo e Supervisdo Superior (Seres), em 19 de fevereiro de 2019,

assumiu a “necessidade de revisar os processos de credenciamento de novos polos de

apoio presencial para cursos de Educacédo a Distancia (EaD)".

Justificando que tal atitude se da pelo “expressivo crescimento do setor, que em

apenas dois anos aumentou mais de 120%”, ou seja, de janeiro de 2010 a junho de 2017

foram criados 9900 polos de apoio presencial, sendo que deste total pouco mais de 6800

permanecem ativos, e que de julho de 2017 a janeiro de 2019 “renderam o

credenciamento de mais de 15 mil novas unidades” (BRASIL, 2019).

Piazzeta (2019) evidencia que em agosto de 2019, houve um crescimento ainda

maior*;

Na dificil configuragdo atual do mercado de educacdo superior
brasileiro, a modalidade EaD mantém a sua trajetria com crescimento,
rumo a consolidagdo. Os marcos regulatérios em 2017/2018
oportunizaram uma grande expanséao de polos e flexibilizacdo na oferta,
0 numero de polos subiu de 2.947 em 2016 para 10.942 registros (no
sistema E-mec em agosto de 2018). Aumentaram também o nimero de
IES, no censo de 2017 tivemos 166 IES figurando como ofertantes na
modalidade EaD, 38 novos registros ao compararmos com 2016.
Analises feitas com base no Censo da Educacdo Superior de 2017,
realizado pelo MEC/Inep, permite observar que a modalidade, na rede
privada, corresponde a 25,6% dos matriculados e 39,0% dos
ingressantes, se aprofundarmos na analise, considerando somente o0s
cursos comuns, mesmo portfélio, nas duas modalidades, o sale share
da EaD chega a 45,7%. O ensino a distancia foi o responsavel por
sustentar o crescimento da Educacdo Superior demonstrando uma
maior representatividade da EaD frente ao presencial, no ciclo de
2016/2017 o crescimento foi de 16,0% dos matriculados, o que
colaborou para que o numero total de matriculas do setor ampliasse em
3,0%.

44 Site da HOPER Educacao, uma consultoria educacional especializada no mecado nacional e
internacional. Disponivel em:https://www.hoper.com.br/single-post/2019/08/06/Principais-IES-
privadas-atuantes-na-EaD-Brasil

Acesso em: 09/jun/2019
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Segundo o Censo Digital do EAD publicado pela Associacédo Brasileira de
Ensino a Distancia (ABED), s6 em 2018, foram criados 3.455 novos polos de apoio
presencial 10% superior ao ano de 2017 com 3137, o fato foi muito relevante, pois é
possivel evidenciar um crescimento de 371% em 2 anos, sendo um marco neoliberal na
educacdo. Conforme o Gréfico 1, é possivel evidenciar que esse crescimento se da por
meio de instituicbes privadas responsaveis pela abertura de mais de 88% (3064

unidades) dos novos polos em 2018.

|3

Orgdo pablico ou governamental o

Organizacdo ndo governamental e terceiro setor

0
0

B 10
Instituigdo do SMA 155

386
Instituicdo educacional privada sem fins lucrativos E

2.577
Instituicdo educacional privada com fins lucrativos 204
N : - . o
Instituicdo educacional pdblica municipal o
B ) - 276
Instituicdo educacional pdblica estadual 1
o ) - 102
Instituicdo educacional pdblica federal EL
Numeros absolutos
M Polos criados em 2018 M Polos fechados em 2018

GRAFICO 1- Numero de Entidades com Fins Lucrativos
Fonte: CENSO Digital EAD 2018 — ABED
(http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL EAD 2018 PORTUGUES.pdf)

A promessa feita, em fevereiro de 2020, pelo entdo ministro Ricardo Vélez
Rodriguez, Ministro da Educac¢éo no governo Bolsonaro, de 1° de janeiro de 2019 a 08
de abril de 2019, em revisar tal decreto ndo se cumpriu. Como define Lopes e Caprio
(2008, p. 2): “No discurso neoliberal, a educacéo deixa de ser parte do campo social e
politico para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhancga”.

Atualmente, o EAD é a marca do mercado, com a formacao de grandes empresas
gue concentram e manipulam “o produto” a sua maneira, como é possivel evidenciar
quando lemos o “Ranking por Matriculas das 10 Maiores IES (Instituicdo de Ensino
Superior) Privadas EaD — Brasil — 2009 a 2017” publicado pela HOPER Educagao, com

base em dados publicados pelo MEC/Inep de 2018, com a afirmagéo: “No cenario
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nacional, ha forte concentracdo de matriculas entre as principais IES da modalidade,
onde as 10 maiores do ranking EaD Brasil, possuem 78,7% de market share (1.252.360
matriculados)”.

Conforme afirma Sé& Filho (2019, p. 136): “um entreguismo neoliberal em que os
grandes grupos econdmicos lucram com a prevaricagéo do saber e do ensino superior”,
sendo expresso na recente atitude dos grandes grupos como a COGNA e a Laureate, como
denunciou o Jornal Folha de Sdo Paulo em 19 de maio de 2020. A forca do capital que
impera neste momento pode nos trazer consequéncia indeléveis, pois, segundo Pelegrini,
Silva, Ferreira e Oliveira (2017, p. 383), 0 ensino a distancia no Brasil tem sido objeto de
pesquisa apenas de 1,92%, de todas as publicacdes, o que nos Estados Unidos representa
17,22%, o que demonstra o quanto € precoce ou infundada qualquer conclusdo sobre a
gualidade do ensino a distancia no Brasil, e 0 quanto se faz necessario intensificarmos as
pesquisas sobre tal modalidade de ensino.

Uma vez que na “contramdo” desta realidade esta o crescimento relativo do
namero de matriculas no ensino superior a distancia, que é exponencial e ja tem superado
0 ensino presencial como demonstram os dados do ultimo Censo divulgado pelo INEP
(2016):

Ingressantes no ensino superior

NuUumero de alunos na modalidade presencial caiu em 2016;
a distancia, aumentou
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Fonte:MEC/INEP, 2017
GRAFICO 2 — Ingressante no Ensino Superior

Neste cenario de constantes mudancas, entregas e absoluta indefinicdo, caminha a
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educacao nacional, porém a légica capitalista do lucro supera a l6gica humana, um novo
dualismo emerge em nossa sociedade, tal como de outrora, a realidade do mercado, a ética
do trabalho e a necessidade de mao de obra com o fito de producédo e lucro supera o

humano, incluindo de modo excludente e muito do descrito por Kuenzer (2005, p. 94):

Enfim, o conjunto das estratégias que apenas conferem ‘certificagao vazia’
e, por isto mesmo, se constituem em modalidades aparentes de inclusdo
gue fornecerdo a justificativa, pela incompeténcia, para a exclusdo do
mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia.

Frigotto (1996, p. 15) considera que “o neoliberalismo repete a histéria como farsa
porque reedita a velha tragédia neoconservadora do mercado selvagem como lei humano-
social fundamental”.

Da mesma forma Rocha Jr. (2013, p. 4) diz:

A logica do grande negdcio, pautada em rentabilidade e lucros
significativos (...) a Educacdo tornou-se uma grande mercadoria
extremamente rentavel, constituindo-se num nicho seguro para
investimentos para uma parcela de classe burguesa avida por lucros
rapidos e faceis (especialmente quando o préprio Estado estimula e
financia de forma subsidiada tal pratica).

Kuenzer (2007, p.1153) evidencia que tais acontecimentos fazem parte de um

dualismo histérico, mesmo gque negado:

Neste regime de acumulacdo, ao contrario do que afirma o discurso
pedagodgico, a dualidade se aprofunda a partir da relagdo que se
estabelece entre 0 mercado, que exclui a forca de trabalho formal para
inclui-la de novo através de diferentes formas de uso precario ao longo das
cadeias produtivas, e um sistema de educacdo e formacéo profissional,
gue incluem para excluir ao longo do processo, seja pela expulsdo ou pela
precarizacdo dos programas pedagdgicos que conduzem a uma
certificacdo desqualificada. A partir do principio da integracao produtiva
gue caracteriza este regime de acumulacdo, sdo apontadas, como
proposta inicial para ser aprofunda, as categorias que constituem (...) na
dualidade negada na acumulacéo flexivel.

Dualismo este que nao é recente e ja possui diversas formas e propésitos, que
fragmenta o ser humano, limita o seu desenvolvimento e que sera debatido e apresentado

no préximo capitulo.



2 O DUALISMO CRISTAO E O CARTESIANO: A PERDA DO
INTEGRAL HUMANO E A FRAGMENTACAO DA
REALIDADE

A presenca do pensamento dualista na histéria da humanidade é identificada em
Varios registros, por diversos autores e vivenciada por muitas civiliza¢des, sendo que as
suas influéncias ao longo dos séculos faz-se cada vez mais evidentes e presentes,
contribuindo para entendermos melhor este pensamento a respeito do processo de
desvalorizacdo do ser humano como um ser integral de multiplas necessidades. Duas das
principais correntes do pensamento dualista, a Cristd e a Cartesiana, ambas de carater
dualista e fragmentada na forma de compreender o ser humano e, ainda, o
desenvolvimento de tais pensamentos e suas influéncias na atualidade. Como destacou
Agostini (2018, p.71) “esta compreensdo dualista permeia a pedagogia tradicional,
influenciando a educacgéo” e o pensamento de nossa sociedade. E importante ressaltar que
sdo utilizados referenciais teoricos de visfes e naturezas filosoficas diferentes, porém seus

pensamentos se relacionam com o objeto de pesquisa.

2.1 O Pensamento Dualista Cristao

O pensamento dualista cristdo remonta a fusao da “filosofia grega, o espirito latino
e a teologia judaico-cristd” (GROUSSET, 1957, p. 35), 0 que para Dussel (1974, p. 17) “A
compreenséo cristd do homem constituiu-se dentro do horizonte do pensamento hebreu e
evoluiu de forma homogénea no cristianismo primitivo’, dando, no entanto, origem a
cristandade através de uma helenizagdo da primitiva experiéncia” mesmo com certas
mudancgas ao longo do tempo “caindo-se assim num dualismo mitigado” (DUSSEL, 1974,
p. 17).

Sendo assim, as tradi¢gbes do cristianismo se fundamentam em um pensamento
dualista platénico, que posteriormente se funde a crenca do bem contra o mal, da justica e
da misericérdia, do céu e do inferno. Dessa forma influenciando a forma como a Igreja
passa a compreender a relacdo entre a alma e o corpo. Suas consequéncias préaticas sao
grandes e profundas, pois se passa a veicular uma visdo preponderantemente positiva em
relacdo a alma, ao contrério da visdo negativa em relagdo ao corpo. Diferenciando o mundo
das ideias e 0 mundo das coisas, Platdo formulou de maneira consistente a visdo que funda
o dualismo, mesmo que as raizes ancestrais deste se encontrem na Persa e nas indias
Antigas (AGOSTINI, 2018, p. 74).
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Esse encontro do helenismo com o cristianismo resultou na visdo dualista dos
ambientes cristdos “desprezando as realidades terrestres, do homem, do corpo, do mundo,
profano, etc” (AGOSTINI, 2007, p. 55). Sendo que de um lado a supervalorizacao das
realidades celestes e espirituais, da alma, do divino, da Igreja, do religioso etc ao mesmo
tempo sendo marginalizada e negativada a visdo do que é terrestre, material ou humana.

A compreensao do homem e a relacao dele com a vida, com 0s seus prazeres, sua
sexualidade, sua liberdade e sua moral é predominantemente alvo no pensamento cristao
sem perverso tudo aquilo que é corpo e divino tudo que eleva a alma. Sendo combatido
todo e qualquer pensamento que venha a ser a expressao do corpo, Colocando-o em uma
condic¢éao inferior e criando um clima de desconfianca em relacdo a matéria e a todas as
formas de prazer, pois “o que vale é a inteligéncia, o que vale é a consciéncia, o que vale
€ a alma; o corpo é apenas instrumento da alma” (MOSER, 2001, p. 52).

Nao é dificil imaginar o quanto tal pensamento influenciou a pedagogia tradicional
na qual esté fortemente enraizada na educacao catdlica em especial naquela sistematizada
a partir do século XllI até os meados do século XIX (AGOSTINI, 2018, p. 78), com grande
influéncia na educacéo nacional. O disciplinamento e a compreenséao de que o aluno € um
ser a ser moldado e purificado por seu mestre € um pensamento predominante na proposta.

Nessa educacdo, que conta com o agente externo da formacéao, “sendo o aluno
levado a captar conhecimentos, em uma transmissdo de saberes doados pela tradicao,
impressos na mente quer pela linguagem, quer pela observacdo sensorial” (AGOSTINI,
2018, p. 77). Organizado do exterior, 0 saber maneja matérias que, em uma espécie de
enxerto, tenta formar o aluno, no sentido de que este aprenda “as verdades
desconhecidas”. Trata-se da “arte de conduzir o aluno a aprender as verdades que lhe sao
ensinadas” (ANiSIO, 1955, p. 515). A transmissao € oral, cabendo mover a vontade do
aluno para que aprenda, controlando essa vontade pela disciplina. Basicamente, trata-se
de prestar atencdo, memorizar e reproduzir o conteido (AGOSTINI, 2018, p. 77).

Neste periodo e com o desenvolvimento das grandes navegacdes, a educacao
catélica passa a ser predominante em varias partes do mundo, em especial no Brasil, (como
dito anteriormente) demonstrou-se grande influéncia nas ocupacdes de terras coloniais e
no predominio da cultura eurocéntrica ao redor do mundo (em especial nos continentes
africano, sul americano e centro americano), apoiando as atividades totalitarias e
desumanas dos posseiros das terras nativas, sendo coniventes com o genocidio do povo
nativo e colaboradores de roubo da terra, o que ainda podemos encontrar as marcas em
nossa sociedade desta tradicdo catélica de ensino. E importante ressaltar que trés
correntes de educacao catélica foram desenvolvidas ao longo deste periodo (séculos Xl a

XIX), como descreve Agostini (2008, p.77-78) a saber:



O modelo tomista (escolastico), a pedagogia jesuitica e a compreensédo
cultivada pelo neotomismo (ou neoescolastica). Importa, para essas
correntes, captar a esséncia dos fendbmenos, esséncia que € estavel e
permanente, em um quadro de valores universais e perenes e, por isso,
inquestionaveis. O ser humano, que é formado de corpo (causa material)
e de alma (causa formal), tem na alma a parte ativa e no corpo a parte
passiva. E necesséario ativar a causa formal (a alma), na qual se
desenvolve a atividade pensante que da forma a matéria (por exemplo, o
corpo). Sendo de natureza humana originalmente corrompida, degradada,
deteriorada, o ser humano precisa da educacao para corrigir as tendéncias
mas; isso se faz por meio da disciplina, em um dominio do espirito sobre o
corpo, ja que este é o lugar de toda sorte de vicios e de pecados. Importa
iluminar o conhecimento e disciplinar a vontade, buscando a assisténcia
da graca de Deus e desenvolvendo a razdo que, assistida pela fé, exerce
um dominio sobre os instintos presentes na natureza humana decaida.
Desta maneira desenha-se uma linha pedagoégica, na qual o professor —
mestre — € central (magister dixit = o mestre falou); ele € o que conduz, seu
parecer encerra qualquer discussdo e confere a resposta cabal a qualquer
questao.

Assim é interpretado, de modo proprio, 0 sentido grego de pedagogo que contém o
sentido de guia. Este “aponta para o mestre de formagdo, aquele que assume a
responsabilidade de guiar no caminho do crescimento, da maturagédo” (AGOSTINI, 2016, p.
156).

E necessario esclarecer que a visdo dualista catdlico cristdo tem sido revista desde
a metade do século XX com os estudos de diversos estudiosos cristdos, catolicos e
protestantes que tém investido nesse caminho, tais como Philip S. Keane (1980), Helmut
Thielicke (2016), Guy Durand (1989), Judith e Jack Balswick (1999), Georg Feuerstein
(2003), Marvin Ellison e Sylvia Thorson-Smith (2003), Ronaldo Cavalcante (2007), Marciano
Vidal (2008), Afonso Garcia Rubio (2006), entre outros. No entanto, Agostini (2018, p. 78)
esclarece que:

Esses autores sdo precedidos por pesquisas e publicacbes que, na
contemporaneidade, reabrem caminho para uma visao integral no cenario
catdlico e cristdo, entre as quais vale a pena destacar as de Jacques
Maritain e de Emmanuel Mounier. Permanece classica a obra “Humanisme
integral” de Maritain (1968), Propde um humanismo integral, “capaz de
assumir tudo” (MARITAIN, 1968, p. 100)

Desta maneira é possivel compreender que o ser humano emerge no proprio meio
gue o sucumbiu e nos convida a refletir qual é o seu valor, porém é importante salientar que
o dualismo cristdo n&o é o unico responsavel pelo desaparecimento do “humano”, mas suas
marcas em nossa sociedade séo evidentes e que reconhecer essa realidade € um principio

para discutirmos o importante papel do ser humano em nossa sociedade.

2.2 O Pensamento Dualista Cartesiano

A relevancia de pensamento Cartesiano é sintetizada por Reale e Antiseri (2004, p.
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283) ao citar Leibniz afirmam que: “Quem ler Galileu e Descartes se encontrara em
melhores condi¢des de descobrir a verdade do que se houvesse explorado todo o género
dos autores comuns". O pensamento de Descartes deslocou o pensamento cientifico,
influenciou e influencia os pensadores de nossa sociedade, o que Cottingham (1999, p. 11)

afirma da seguinte forma:

Os ‘novos’ filésofos, o nome pelo qual ele (Descartes) e seus seguidores
eram chamados no século XVII, inauguraram um deslocamento
fundamental no pensamento cientifico, cujos efeitos ainda hoje estao entre
nés. Realmente, Descartes foi um dos principais arquitetos da propria
nocdo de ‘pensamento cientifico’, tal como hoje a entendemos. Toda
explicagéo cientifica que insiste em Descartes precisa ser expressada em
termos de quantidades precisas e matematicamente definidas.

7

Nao é sem razdo que René Descartes é considerado como o Pai da Filosofia
Moderna (REALE; ANTISERI, 2004, p. 283), pois 0 seu pensamento produziu uma
reviravolta radical no pensamento pela critica e pelos novos principios que edificou o seu
saber, ndo mais centrada no ser ou em um Deus, mas no homem e na racionalidade
humana. Inaugurando, liderando e proclamando que a Raz&o constitui como um
instrumento necessario para tratar e resolver todos o0s negécios humanos e
sociais.(JAPIASSU, 2011, p. 182)

O pensamento de Descartes recebe este o nome de Cartesiano, segundo Aranha e
Martins (1993, p. 104), pelo seu home latino ser Cartesius. René Descartes, (1596 — 1650),
nascido em La Haye, Touraine, Franca, de familia rica e com grande influéncia politica,
sendo o seu pai (Joachim Descartes) advogado e juiz, além de possuidor de terras e do
importante titulo de conselheiro do rei no parlamento de Rennes, no entanto, ficou 6rfao de
mae logo em seu primeiro ano de vida. Estudou no colégio jesuita La Fleche, uma das mais
importantes escolas da época, e ali recebeu uma sélida formacéo filoséfica e cientifica
segundo o Ratio Studiorium, método este que, para Descartes, se demonstrou limitado e
confuso, ndo capaz de saciar a sua busca pela verdade e pela auséncia de um método

como descrevem Reale e Antiseri (2004, p. 284):

Embora sensivel as novidades cientificas e aberto para o estudo da
matematica, (aquele tipo de ensino) deixou Descartes insatisfeito e
confuso. Ele logo se deu conta do abismo enorme entre aguela orientacéo
cultural e os novos fermentos cientificos e filoséficos que brotavam por
toda parte. Em especial, percebeu logo a auséncia de uma séria
metodologia, capaz de instituir, controlar e ordenar as idéias existentes e
guiar a busca da verdade.

Associado ao seu desejo de conhecer a verdade a um fato curioso de sua infancia,
veio por auxiliar a sua busca, pois por conta de muitos problemas de saude foi Ihe permitido

permanecer na cama todas as manhas, um habito que conservou por toda a vida. Esses
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momentos em que dedicou-se aos estudos influenciaram o pensamento de Descartes e o
auxiliaram a desenvolver um método de aprendizado e conhecimento, como afirmou
Descartes (2013, p. 12):

... ndo receio dizer que julgo ter tido muita boa sorte em me encontrar ja
na juventude em certos caminhos que me levaram a consideracfes e
maximas a partir das quais formei um método, pelo qual parece aumentar
gradualmente o meu conhecimento.

E importante ressaltar que Descartes deixou o colégio de La Fléche desorientado e
desprovido de um saber ao qual se agarrar (REALE E ANTISERI, 2004, p. 283), se alistou
nas tropas de Mauricio de Nassau quando teve inicia a Guerra dos Trinta Anos (1618),
momento em que conheceu o matematico holandés Issac Beeckman que o estimulou a
estudar a fisica e a matematica universal. Esse encontro renovou em Descartes o desejo
de prosseguir no caminho escolhido para seus estudos e despertou-lhe a grande ambicéo
de encontrar uma férmula racional de conhecimento.

Com um desejo de aprimorar-se, desenvolveu uma formagédo ampla, pois acreditava
que a “eloquéncia tem poderes e belezas incomparaveis” (DESCARTES, 2013, p. 12), sua
dedicacdo aos estudos, consistiu na sua iniciacao filosofica, versando-se em comentarios
da logica de Aristoteles e no estudo da Fisica, da Metafisica, da Psicologia, da Moral e da
Matematica. Tornou-se bacharel em Direito, dedicou-se a estudar Medicina e aprofundou-
se ainda mais na area da Matematica, area essa na qual ele procurava coordenar e
estruturar os seus conhecimentos. Porém, Descartes (2013, p. 12) resumiu 0S seus
proveitos com tamanha formacao: “Encontrei-me téo perdido entre tantas dlvidas e erros
que me parecia que ao procurar me instruir, ndo alcangara outro proveito que o de ter
descoberto cada vez mais a minha ignorancia”

E importante salientar que as inquietudes de Descartes também se derivam do
periodo em que nasceu e viveu em um periodo de grandes mudancas, pois o0 século XV,
foi marcado pela paixdo pelas descobertas cientificas e territoriais, que resultaram em
profundas transformagdes na visdo de mundo, em que segundo Almeida (2003, p. 17) foi
construida “uma linha de pensamento oposta as concepgdes que prevaleceram na Idade
Média”

O mundo moderno promoveu uma mudanca na forma de pensar o ser humano, com
tendéncia para a valorizacdo de atividades do sujeito pensante em relacdo ao objeto
pensado, exaltando, por isso, a consciéncia subjetiva. Rompe-se com os paradigmas
teocéntricos do mundo medieval com que supervalorizavam a fé e comecga a organizar-se
uma visdo antropocéntrica com énfase no racionalismo.

O que para Simdes (1998, p. 32) significa um novo tempo, marcado por profundas

transformacoes:
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. .um novo tempo, marcado por profundas transformacfes na visdo de
mundo, do homem ocidental. Um outro ponto de partida, com novo
itinerario foi construido para as ciéncias e para as artes, caindo por terra a
nocdo de um universo organico, vivo e espiritual, provando-se pela
primeira vez, a superioridade da raz&o.

No entanto, é sempre importante ressaltar que todo o processo de mudanca na
histéria da humanidade nunca €, e nunca seré tranquilo ou neutro, sendo assim a ruptura
de um conhecimento teocratico para o conhecimento cientifico, € marcada por muitas
disputas, resisténcias e tensdes. E neste contexto que o pensamento Cartesiano é
desenvolvido e proposto, o0 “novo” pensar pela razdo e o pensar teocratico, entender deste
contexto histérico é “preciso para entender as postulagcdes de Descartes” (ALMEIDA,
2003, p. 16).

Esse periodo propde uma reformulacdo do modelo de compreensao do ser humano
e do como é o “ser humano” neste contexto, ou do entender de sua sociedade, ja ndo
bastavam mais as respostas da fé, entdo, eram necessarias as comprovacdes da ciéncia
ou da razao. Para Almeida (2003, p. 17), essa mudanca é caracterizada por uma mudanca
de mentalidade:

Ha uma reformulacgéo tanto no modelo de ser humano, como de sociedade.
Esse periodo de transigéo entre a mentalidade medieval e a moderna,ficou
caracterizado pelo movimento denominado Renascimento. Nesse periodo
o desenvolvimento da filosofia foi caracterizado pela racionalidade, ou seja,
s6 através da razao era possivel determinar o puro conhecimento.

Com essa mudanca de mentalidade, foi estabelecida também, uma nova
perspectiva de pensar 0 universo, 0 mundo e o ser humano. Desta forma, segundo

Gongalves (1997, p. 20), o mundo qualitativo foi substituido pelo mundo quantitativo:

A partir do renascimento, favorecido pelo tipo de racionalidade que tomou
por paradigma o universo matematico e mecénico, o homem descobre o
poder da razdo para transformar o mundo e produzi-lo conforme suas
necessidades. Com o acelerado progresso das ciéncias, a partir do século
XVII, o homem passou a considerar a razdo como o0 Unico instrumento
vélido de conhecimento, distanciando-se de seu corpo, visualizando-o
como um objeto que deve ser disciplinado e controlado. Fragmentado em
inmeras ciéncias, 0 corpo passou a ser um objeto submetido ao controle
e a manipulacéo cientifica.

Esse “novo modo de pensar” da cultura moderna construiu uma concepgao de ser
humano que ndo é mais de um ser humano obediente a dogmas dominantes da igreja, algo

comum na época medieval, € um ser cientifico e dotado da razéo que, para Descartes, de

acordo com Cottingham (1999, p. 13):

A ciéncia se torna, para Descartes, uma totalidade integrada — uma grande
arvore do conhecimento (para usar uma metéafora que ele privilegiava), na
qual o tronco sdlido da fisica se ramifica em todos os tipos de ciéncias
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particulares (como a Medicina), mas sem desviar do mesmo conjunto
fundamental de principios exploratérios.

As contribuicbes do pensamento cartesiano provém sempre da duvida, pois
passando a duvidar até mesmo das ideias claras e distintas, mas mesmo levando a duvida
a limites exagerados, mas nunca duvidando de sua propria existéncia, Capra (1982, p. 52),
definiu que René Descartes “era um brilhante matematico, e sua perspectiva filosofica foi
profundamente afetada pelas novas fisicas e astronomia. Ele ndo aceitava qualquer
conhecimento tradicional” e a sua filosofia & para Marias (1975, p. 175) um caminho bem

sucedido:

A primeira tentativa bem-sucedida de pensar a realidade a partir dos novos
pressupostos do homem moderno é a filosofia cartesiana. Dai seu
despojamento originario, a estranha simplicidade que nos mostra, e
também sua fecundidade incomparavel. Descartes volta a abordar os
problemas da filosofia de um modo imediato, vivo, surpreendentemente
direto, com um minimo de interposi¢édo de ideias recebidas, porque estas
inexoraveis na vida histérica do homem aparecem nele rigorosamente
repensadas.

Dentre suas principais obras podemos citar a titulo de exemplo, O Discurso do
Método, Paixdes da Alma e Meditacbes Metafisicas. Tais obras contém os argumentos
centrais apresentados por Descartes para uma distincdo entre corpo e a alma.

Em uma O Discurso do Método, Descartes (2013, p. 12) deixa claro o seu desejo
em conhecer a verdade, suas perspectivas de mundo, a relevancia e a “fundamental
importancia” da ciéncia na vida humana, sua crenga em Deus o faz desejar “conhecer a
verdade”, pois afirma que “tomei como regra, a saber, que todas as coisas que concebemos
muito clara e distintamente sao verdadeiras, s6 € seguro porque Deus € ou existe, € um ser
perfeito, e tudo o que esta em nds vem dele”. (DESCARTES, 2013, p. 35)

Descartes buscava a construcdo de uma ciéncia natural completa, baseada nos
modelos matematicos capazes de fornecer dados absolutamente corretos e verdadeiros.
Segundo Almeida (2003, p. 13-14) era o0 seu sonho ou a sua misséo, unificar todos os
conhecimentos humanos, fundamentado em certezas racionais matematicas universais
(mathesis universalis). A partir dessa premissa desenvolveu um novo método de raciocinio,
em que coloca em questao todo o conhecimento tradicional. Como afirma em seus escritos,

Descartes (2013, p. 29):

Nao que nisso imitasse 0s céticos, que sO duvidam por duvidar e se
mostram sempre irresolutos; pois, ao contrario, todo 0 meu propdsito s6
visava a me assegurar e arejeitar a terra movedica e a areia para encontrar
a rocha ou a argila. No que era bastante bem-sucedido, a meu ver, pois,
tratando de descobrir a falsidade ou a incerteza das proposi¢cées que
examinava, nao por fracas conjeturas, mas por raciocinios claros e
seguros.
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Tem como premissa 0 exame de seu proprio eu e de sua realidade, Descartes chega
a conclusao de que era necessario “derrubar um velho edificio, (que) se costuma reservar
o material demolido para servir na constru¢ao de um novo” (DESCARTES, 2013, p. 29)
desta maneira, destruir os seus proprios conceitos e ideias, “assim ao destruir todas as
minhas opinides que considerasse mal fundamentadas” (DESCARTES, 2013, p. 29), elas
serviriam mais tarde de alicerce para uma nova constru¢ao de ideias, como dito por ele
“fazia diversas observacfes e adquiria muita experiéncia que me serviria mais tarde para
estabelecer outras mais certas” (DESCARTES, 2013, p. 29).

Nunca é demais lembrar que Descartes “prosseguia em seu objetivo e avangava no
conhecimento da verdade” (DESCARTES, 2013, p. 29). E ndo demorou para que
concluisse uma das frases mais conhecidas da filosofia “cogito ergo sum™®, afirmacéo
“Penso, logo existo” ou ‘penso, logo sou”, apareceu primeiro na quarta secdo do Discurso
sobre o Método de 1637 (DESCARTES, 2013, p. 32). Em francés, “je pense donc je suis”
que € praticamente a versdo do latim da expressdo cogito ergo sum. Como explica René
Descartes (2013, p. 32) 0 seu pensamento:

Depois, examinando com aten¢éo o que eu era e vendo que podia fingir
ndo ter nenhum corpo e ndo haver nenhum mundo e nenhum lugar onde
eu estivesse; mas que nem por isso podia fingir ndo ser; e que, pelo
contrario, exatamente de eu pensar em duvidar da verdade das outras
coisas seguia-se com toda evidéncia e certeza que eu era; ao passo que,
se eu parasse de pensar, ainda que fosse verdadeiro todo o resto do que
havia alguma vez imaginado, ndo teria nenhuma razao para crer que eu
tivesse sido; a partir dai soube que eu era uma substancia de que toda
esséncia ou natureza ndo é sendo pensar e que para ser ndo precisa de
nenhum lugar nem depende de nenhuma coisa material; assim, esse eu,
ou seja, a alma“* pela qual sou é inteiramente distinta do corpo e é mais
de conhecer do que sou, é inteiramente distinta do corpo e é mais facil
conhecer do que ele e, ainda que ele fosse, ela ndo deixaria de ser o que
é.

Descartes alcanca tal pensamento apos refletir sobre seus préprios conceitos e
sobre seu proprio ser, sendo assim, com tal afirmacdo ele expressa que era possivel
davidas sobre qualquer coisa ou problema, menos de sua prOpria existéncia. Para
Cottingham (1999 p. 14):

O proposito é ver se existe alguma coisa que sobreviva a divida. Se sim,
isso servird de pedra fundamental para o novo edificio da ciéncia que

45 Cogito ergo sum: Em geral, e traduzida para o portugués como "penso, logo existo"; entretanto, é
mais correto traduzi-la como "penso, portanto sou" ou “penso, logo sou” (DESCARTES, 2013, p. 32).
Na quarta parte da verséao francesa de Discurso sobre o Método (1637), essa frase é formulada como
je pense, donc je suis; nesse sentido, cogito ergo sum é a sua versao latina. Entretanto, na meditagao
segunda de MeditagBGes Metafisicas (1641), essa concluséo aparece como "Eu sou, eu existo" ("Je
suis, jexiste") (COTTINGHAM, 1999, p. 24).

4Alma: Descartes usa Yame (“alma”) e Yesprit (“mente”) mais ou menos indiferentemente,
simplesmente para se referir ao que quer que seja consciente, ou pense - a “coisa pensante” (res
cogitans), como ele mais tarde chamaria nas Medita¢des. (COTTINGHAM,1999, p.14)
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Descartes esta procurando construir. A primeira verdade que descobre, é
claro, é o famoso Cogito - enquanto eu estiver pensando, devo existir.

Na visdo de Simdes (1998, p. 13):

Este cogito, que permaneceu até hoje, acenou para a fragmentacéo entre
corpo (rés extensa) e mente (rés cogitans). A mente era o centro e o
suporte de toda a realidade. Descartes empunhava a ideia de que a Unica
certeza existente era o ser pensante. O corpo ficava em segundo plano.

Reale e Antiseri (2004, p. 292) definem cogito, ergo sum da seguinte maneira:

"Cogito, ergo sum". E o principio teérico primeiro da filosofia cartesiana,
originado da davida radical: "Do préprio fato de duvidar das outras coisas",
diz Descartes, "segue-se do modo mais evidente e certo que eu existo",
porgue "se vé claramente que para pensar é preciso existir'. A proposi¢édo
"Eu sou, eu existo" € uma verdade sem nenhuma mediacéo; embora seja
formulada como um silogismo qualquer, a proposicdo "penso, logo existo"
ndo é um raciocinio, mas intuicdo pura, ato intuitivo gragas ao qual percebo
minha existéncia como ser pensante. Esta existéncia e uma res cogitans,
sem nenhuma ruptura entre pensamento e ser: a substancia pensante e o
pensamento em ato, e 0 pensamento em ato e uma realidade pensante.

O cogito cartesiano tinha como um dos objetivos demonstrar a existéncia de duas
substancias, uma racional e outra nao racional. O corpo aqui € considerado como uma
substancia externa, inerte, quantitativa e divisivel, res extensa. Enquanto a alma uma
substancia pensante, indivisivel e totalmente distinta do corpo, res cogitans. Tal ideia de
separacdo da alma e do corpo é de vital importancia na filosofia e na antropologia
cartesiana. Nao é exagero afirmar que Descartes a cultivou em toda a sua trajetdria
filosofica. Esse dualismo entre o corpo e alma, presente de forma marcante na antropologia
cartesiana, conduz a valorizagdo do pensamento, do racionalismo e da razéo pura, res
cogitans. Excluindo o eu, o sentir e o agir, ele fragmenta o homem, dividindo-o em dois
principios distintos e irredutiveis: o corpo e a alma”.

Para Descartes a compreensdo da razdo consiste em demonstrar a existéncia da
alma separada do corpo. Descartes (1999, p. 320) na Sexta Meditacdo, reforca essa ideia

dualista afirmando o seguinte:

Pelo préprio fato de que sei com certeza que existo, e que, contudo,
percebo que ndo pertence necessariamente nenhuma outra coisa a minha
natureza ou a minha esséncia, salvo que sou uma coisa que penso,
concluo que minha esséncia consiste apenas em que sou uma coisa que
pensa ou uma substancia da qual toda a esséncia ou natureza consiste
apenas em pensar. E, apesar de, embora talvez (ou, antes, com certeza,
como direi logo mais) eu possuir um corpo ao qual estou muito
estreitamente ligado, pois, de um lado, tenho uma ideia clara e distinta de
mim mesmo, ha medida em que Sou apenas uma coisa pensante e sem
extensdo, e que, de outro, tenho uma ideia distinta do corpo, na medida
em que é somente algo com extensdo e que ndo pensa, € certo que este
eu, ou seja, minha alma, pela qual eu sou o que sou, € completa e
indiscutivelmente distinta de meu corpo e que ela pode existir sem ele.
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A visdo dualista de Descartes é claramente um ponto central de suas conclusdes
antropoldgicas e a concepcao de separacao da alma e do corpo, sendo de fundamental
importancia na sua filosofia e antropologia.

Sendo a compreensédo da alma e do corpo um elemento chave para compreensao

de seu pensamento o que Marques (1993, p. 82- 83) define:

Na antiguidade, a alma €, em primeiro lugar, o que distingue o vivente, € a
posse de uma alma que marca a diferenca entre plantas, animais e o
homem, de um lado, e, por exemplo, pedras, mesas, casas de outro lado.
A alma determina, além disso, a diferenca entre o homem vivo e o cadaver.
Pois vida é, em geral, a aceitacao da entrada da alma no corpo, € morte, a
sua saida.

Um importante ponto desta discussao no pensamento cartesiano € o proprio cogito,
no qual Descartes privilegia a alma em relacéo ao corpo.

O que Almeida (2013, p. 22) destaca que:

Encontramos um conceito para alma diferente do conceito de corpo” e com
isso ou por isso, “na trajetéria de Descartes, ele se preocupou em
demonstrar a existéncia da alma separada do corpo de uma forma
hierarquica, a res cogitans era sempre superior a res extensa e 0 cogito
era 0 ponto de partida de todo esse processo.

O que é evidenciado quando Descartes afirma (2013, p. 129-130) em Meditagdes:

Existe muita diferenga entre o espirito e o corpo, pelo fato de ser o corpo,
por sua prépria natureza, sempre divisivel e o espirito, totalmente
indivisivel. Porque de fato, quando considero meu espirito, ou seja, eu
mesmo, na medida em que sou apenas uma coisa que pensa, hdo posso
ai distinguir parte alguma, mas me concebo como uma coisa Unica e
inteira. E embora o espirito todo pareca estar unido ao corpo todo, um pé,
um braco ou qualquer outra parte estando separada do meu corpo, é certo
gue nem por isso existird ai algo de subtraido a meu espirito. E as
faculdades de querer, sentir, conceber etc. ndo podem propriamente ser
chamadas de suas partes, visto que 0 mesmo espirito se dedica por inteiro
a querer e também a sentir, a conceber etc. Mas acontece exatamente o
contrario com as coisas corpéreas ou extensas, ja que nao existe uma
sequer que eu nédo faca facilmente em pedacos com o meu pensamento,
gue meu espirito ndo divida com facilidade em muitas partes e, por
conseguinte, que eu ndo reconheca ser divisivel. E isso seria suficiente
para ensinar-me que 0 espirito ou a alma do homem é completamente
diferente do corpo, se ja ndo o tivesse aprendido em outros lugares.

A disjuncao do ser humano, em corpo e alma é também observada em muitos
campos do saber. Dentro dessa perspectiva cartesiana o ser humano tinha uma formacao
dual. Descartes denominava de res extensa, quando se referia ao corpo matéria. E res
cogitans quando fazia referéncia a alma, a razdo, ao pensamento puro. Aranha e Martins

(1993, p. 312-313) consideram que:

A filosofia cartesiana contribui para a nova abordagem a respeito do corpo,
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partindo da ddvida metddica, Descartes comeca duvidando da realidade
do mundo e do préprio corpo, até chegar a primeira verdade indubitavel: o
cogito, o pensamento. Ao recuperar a realidade do mundo e do corpo,

7

encontra um corpo que é pura exterioridade, uma substéncia extensa,
material. Considera entéo que o homem é constituido por duas substancias
distintas: a substancia pensante, de natureza espiritual — 0 pensamento: e
a substancia extensa, de natureza material — o corpo. Eis ai o dualismo
psicofisico.

Na visdo cartesiana o ser humano é dividido em corpo e alma, com acentuada
valorizacdo da racionalidade, enquanto o aspecto corporal € considerado como um
maquinario, comparando 0 cOrpo a uma maquina o0 que acentua o conceito de
fragmentacdo do ser humano, que possibilitou a divisdo do trabalho em intelectual
respaldado pela razdo e manual, respaldado pela acao corporal.

Para Gongalves (1997, p. 50), “Descartes encerra o homem no cogito e cava um
profundo abismo entre o mundo material e 0 mundo espiritual”’. O ser humano, na filosofia
cartesiana, € concebido de forma fragmentada e dicotdbmica, pois é formado de duas
substancias, opostas, distintas e autbnomas: corpo e a alma (ALMEIDA, 2003, p.35-36).
Basta lembrar que o pensamento cartesiano se desenvolveu em meio a um periodo rico de
cientistas e pensadores, como por exemplo o inglés Francis Bacon, (1561 - 1626) com seu
método empirico de ciéncia foi o primeiro a formular uma teoria do processo indutivo, o
mundo passou a ser pensado, qualificado e medido a partir de técnicas corretamente
comprovadas. O conhecimento cientifico defendido por ele € de um método capaz de
observar os fenémenos, elaborar hipéteses, experimentar e comprovar as conclusdes
obtidas.

No entanto, foi com René Descartes e com Isaac Newton que a concepcao de
mundo organico foi substituida pela metafora do mundo maquina. Pensamento este que
sera o alicerce basico para grandes mudancas do conhecimento da sociedade e da
aplicacdo da ciéncia em nosso dia a dia. Apesar de ndo serem contemporaneos de
pesquisa, Newton tem nos principios de Descartes uma importante fonte de sua pesquisa,
a visdo dualista e mecanicista do corpo, sendo preciso reconhecer que Isaac Newton (1642-
1727) deu a real consisténcia ao pensamento cartesiano, ao admitir o universo como uma
verdadeira maquina.

Nascido na Inglaterra, Isaac Newton desenvolveu uma completa formulacdo
matematica da concepgdo mecanicista da natureza. Segundo Capra (1982, p. 59) “O
universo newtoniano era, de fato, um gigantesco sistema mecéanico que funcionava de
acordo com leis matematicas exatas”. Para Fontes (1999, p. 33) “Ao construir leis de
aplicacdo universal, Newton reduziu todos os fendbmenos da natureza a explicagdo
mecanica do movimento dos corpos, validando assim a estrutura conceitual de Descartes”.

Esse modelo mecanicista newtoniano do universo dominou todo o pensamento
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cientifico até o século XIX. A Fisica tornou-se a base de sustentacdo das ciéncias. O
maquinario do mundo newtoniano tornou-se uma estrutura complexa. Ao buscar
desenvolver suas pesquisas “bebendo da fonte” Cartesiana, Newton valida a importancia

do pensamento de Descartes, 0 que esclarece Almeida (2003, p. 19):

A fonte na qual Newton vai beber é, sem dulvida, a do pensamento
cartesiano, por isso, torna-se importante dar sequéncia a identificacao das
contribuicdes fundamentais de Descartes, para o qual a ciéncia podia ser
comparada a uma arvore, a metafisica a raiz, a fisica ao tronco, tendo
como os trés principais ramos a mecéanica, a medicina e a moral. Estes
formando as trés aplicacdes do nosso conhecimento, que sdo o mundo
externo, o corpo humano e a conduta da vida.

Visto isso, podemos afirmar que Descartes era um racionalista convicto, toda a sua
filosofia € marcada pelo império da razdo sendo o ber¢o do tecnicismo moderno, porque
para o autor, por meio da mesma se pode compreender as verdades sobre o mundo e a
ciéncia. O ser humano é uma substancia essencialmente pensante, logo, o cogito é o
principio fundamental de toda a filosofia cartesiana, caracterizando assim a sua dualidade.

Sendo assim, o0 pensamento cartesiano tem o ser humano como um ser disjuntivo o
que influenciou e fundamenta o pensamento no mundo contemporaneo seus principios e
preceitos, ou seja, a convic¢do de que o ser humano formado de duas partes distintas e
irreconciliaveis, res cogitans e res extensa, produziu no mundo ocidental uma extrema
valorizagdo do entendimento a partir da razdo, deixando em segundo plano as atividades
ditas corporais ou manuais.

Conforme afirma Capra (1982, p. 55):

O cogito cartesiano, como passou a ser chamado, fez com que Descartes
privilegiasse a mente em rela¢éo & matéria e levou-o a conclusdo de que
as duas eram separadas e fundamentalmente diferentes. Assim, ele
afirmou que “ndo ha nada no conceito de corpo que pertenga a mente, e
nada na ideia de mente que pertenga ao corpo”. A divisdo cartesiana entre
matéria e mente teve um efeito profundo sobre o pensamento ocidental.
Ela nos ensinou a conhecermos a ndés mesmos como egos isolados
existentes “dentro” dos nossos corpos; levou-nos a atribuir ao trabalho
mental um valor superior ao do trabalho manual.

E somente em 1649 é publicada em francés, a obra as “Paixdes da Alma”, que
traduz a experiéncia humana cotidiana, seus modos caracteristicos de percepcéo,
emocdes, paixdes, medo, célera e amor. Em 11 de fevereiro de 1650, durante o intenso
inverno, antes de seu quinquagésimo quarto aniversario, Descartes morreu devido a uma
gripe que rapidamente produziu pneumonia. O que, hoje em dia, com o desenvolvimento
da ciéncia poderia néo ter lhe ceifado a vida e que ao mesmo tempo tem sido negada e
uma nova “gripe” ceifa a vida de milhares em todo o mundo por conta da cultura do

obscurantismo.
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2.3 O Dualista e a Compreensdo do humano

Vivemos num periodo Unico na histéria da humanidade impensado por lideres
religiosos da idade média e sonhado por muitos racionalistas e cientistas modernos, no
entanto, a0 mesmo tempo podendo ser decepcionante para ambas as vertentes do
pensamento, pois 0 que temos visto € um enfraquecimento da raz&o e o retorno de um
obscurantismo*’ que vem nos levando a debater assuntos que deveriam ja ter se tornado
obsoletos ou primitivos, como por exemplo: civilizacdo e a barbarie.

N&o é possivel dizer que o dualismo cristdo ou cartesiano fracassaram em seus
propésitos ou que poderiam ser culpados de nosso cenario atual, mas o que € possivel
afirmar é que ambos atenderam os seus ideais, mas ndo o ideal humano, carregados de
tradigbes, normas, métodos, sempre oriundos de um poder controlador que afastam ou
diferem do bem comum.

E importante deixar claro que néo se pretende aqui um juizo de valor, uma escolha
em um ou outro pensamento, 0 que se objetiva é compreender as relagdes e 0s impactos
destes pensamentos na formacéo integral do ser humano e da sociedade. Ambos os
pensamentos influenciam e influenciaram a educacdo e a sociedade atual, métodos do
passado se fazem presentes em nossos dias e ecoam em nosso viver pedagdégico e social,
para tal assumo o risco de cometer anacronismos“®, porém, o que busco aqui é o provocar
do pensamento critico de nossa realidade, com todo o respeito a histéria e a sociedade,
com a demonstracéo que ambos os pensamentos, ainda que reformulados, estéo presentes
em nossa sociedade, numa relacdo de causa e efeito, porém ao mesmo tempo que
descredibilizados séo supervalorizados nesta sociedade em que tudo se liquefaz.

O modelo dualista cristdo de um poder teocéntrico duro, aristocratico, em que a
crenca no divino, expurga o pensamento e define os seus como detentores do saber, os
mestres do conhecimento, em meio a tradicbes e crencas que impedem o questionar,
“baseado na compreensao helénica, mais precisamente neo-platbnica, o ser humano se
compde matéria e espirito (base de uma visao Dualista). Um é sede do mal e outro sede
do bem” (AGOSTINI, 2007, p. 176), permeando assim através do tempo uma pedagogia

tradicional & qual esteve fortemente arraigada a educacdo catolica, quem hoje se faz

47 Refiro-me ao periodo de 2019 e 2020 do século XXI, uma vez que assistimos mundialmente
governos ditadores e totalitarios renascendo, retirando direitos e colocando as democracias,
conquistadas depois do horror de duas guerras mundiais vividas no século XX, exemplos de
ditaduras e campo de concentragéo.

48 Anacronismo: consiste num erro cronoldgico, quando determinados conceitos, vigor histérico, mas
o tracar paralelos se faz objetos, pensamentos, costumes e eventos, por exemplo, sdo usados para
retratar uma época diferente daquela a que de fato pertencem.
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presente em instituicbes de ensino em diversas frentes do ensino infantii ao médio,
apoiados por catolicos, protestantes e ateus, sendo divulgando um conceito de
“humanidade e valores”, porém sem romper com 0 pragmatismo de seus conteldos e 0
distanciamento das pessoas, pois tais instituicbes, que apesar de serem em sua maioria
sem fins lucrativos, ndo abrem mao de seus bons resultados financeiros e estdo cada vez
mais alinhando as realidades de mercado.

J& as consequéncias do pensamento cartesiano na sociedade e na educacao sédo
notorias, hoje € possivel se ver a necessidade humana, abaixo da necessidade do lucro,
sendo o trabalho o propoésito da propria vida e ndo o meio para valorizar a vida, envolvido
a um racionalismo exacerbado, associado ao obscurantismo de uma sociedade que néo
sabe mais questionar, acreditando ter todas as respostas sem saber mais quais seriam as
suas perguntas, se tornando totalitario e auto destrutivo, o que Japiassu (2011, p. 182)

descreve desta forma:

O processo de autodestruicdo da Razdo é bastante recente: comecgou
guando perdeu seu carater revolucionario e emancipador que detinha na
época das Luzes, quando constituia uma forca de libertacdo contra a
religido, a supersticdo e as crencas magicas e se transformou em um
instrumento de poder, de submissdo das massas e uniformizacdo das
condutas; comec¢ou quando se converteu em razdo instrumental e passou
a impor-se como concepg¢ao unidimensional, a conceber-se e apresentar-
se como racionalizacdo ditatorial e totalitaria: como concepcgéo
intrinsecamente légica, ndo correspondendo a nenhuma realidade
empirica. Comeca a se enlouquecer quando se torna ao mesmo tempo
instrumento do poder e da ordem e se converte em fim do poder e dos
poderes.

Dussel (2015, p. 90-91) por sua vez revela o que principio de pensamento
eurocéntrico e da exploracéo pela razéo, o racionalismo desenvolvimentista e centralizador.
Centralizado no aspecto “cultural, econdmico, cientifico etc.; mas, baseado em seus inicios,
em uma superioridade técnico militar (...) superiores do ponto de vista cientifico e de
‘racionalizacao’, o que nos faz refletir que a dificuldade em olhar o0 humano ndo necessario
esta atrelado apenas a sua visdo dualista, mas também a sua visdo dominadora e
eurocéntrica:

Ora, como de fato a Modernidade é definida como pertencente ao
horizonte exclusivamente europeu, pretendem que esse “contradiscurso”
também seja fruto exclusivamente europeu. Dessa forma, a propria
Periferia, para criticar a Europa, deveria se europeizar, ja que deveria usar
um contradiscurso “europeu” a fim de mostrar a Europa as suas
contradi¢cfes, sem poder, uma vez mais, apresentar nada de novo e vendo-
se obrigada a negar a sua identidade (DUSSEL, 2015, p. 94)

Essa visdo de um mundo eurocéntrico (em que a Europa € o centro do mundo) se

desdobrou e vem se tornando cada vez mais um poder imperial, agora ndo mais europeu,
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mas pelo dominio do capital, o que para Almeida (2003, p. 38) “a visdo de mundo acelera
de certa forma a producéo capitalista, enfocando a divisdo social do trabalho em trabalho

intelectual e trabalho corporal”’. O que complementa Gongalves (1997, p. 22):

A forga muscular do trabalhador, sua energia e sua resisténcia muscular
passaram a ser objeto da exploracdo do capitalismo; seu corpo passou a
ser corpo oprimido manipulavel, um instrumento para a expansdo do
capitalismo.

E o que Nasser (1990, p. 5) interroga e nos convida a pensar sobre se tudo isso, se

nao seria conveniente com a dualidade:

N&o seréa essa divisdo conveniente ao sistema dominante para poder
penetrar mais intimamente o corpo? Fazendo o homem repetir através dos
séculos que é dois, um corpo e uma mente, o sistema platénico-
cartesiano-cristao-capitalista, continua dividindo o ser humano em duas
espécies: uma mental, por isso melhor, a classe dominante e outra fisica,
inferior, a classe trabalhadora. N&o estard o sistema econdmico,
capitalista, apoiado em hierarquias estabelecidas na viséo dicotbmica do
homem?

O nao pensar na integralidade em nossos dias ndo seria um ato necessario para
manutencdo de seus dominios? O Imperialismo crescente ndo se aproveita destas
dualidades para aumentar seu dominio e opressao? O ser humano livre de razdo porém
dado ao trabalho, cada dia mais rapido, atento, avesso ao O6cio, cada dia mais
sobrecarregado, vivendo o seu labor e ndo a sua vida, sem tempo para pensar, questionar,
refletir, escravo de seus novos caminhos, refém de seus desejos e que agora nao leva mais
“trabalho para casa”, sua casa € seu novo local de trabalho, sob o reger absolutista do
capital, definindo uma meritocracia falaciosa associada a quem esta mais atento, aquele
gue anda mais rapido e sem parar, no fim somos 0s mesmos, apenas andando mais rapido,
correndo, cavalgando como retrata Han (2017, p. 35) “n&o se trata de um novo andar, mas
“o correr ou o cavalgar ndo é um modo de andar novo. E um andar acelerado’.

O nosso viver social que entroniza o seu novo deus “o Mercado” esquarteja o ser e
o define por status, Japiassu (2011, p. 184) ensina:

O capitalismo atual, ao entronizar o Mercado como seu Unico Deus, e ao
considerar cada um de n6s como mercadoria, polui e prostitui o mundo,
pois compra a beleza, mercantiliza a inteligéncia, transforma a cultura no
gue se vende, amesquinha a vida humana, mediocriza as massas e
corrompe as elites pela cobica por posse e status. Ao estimular o
consumismo, favorece a obesidade morbida e o hedonismo: o fundamental
é ter. O homem se esquece de sua alma. Alids, nem precisa dela.

Numa sociedade marcada pela predominante valorizagdo do trabalho

intelectualizado, que desvaloriza a pesquisa, oprime a docéncia que o dominio de sua elite
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marcada pelo atraso e a irracionalidade ,que minimiza o humano, ridiculariza o saber

cientifico reduz o homem a uma “coisa”, o que Freire (1989, p. 35) define como:

... uma sociedade sem povo, comandada por uma ‘elite’ superposta a seu
mundo, alienada, em que o homem simples, minimizado e sem consciéncia
desta minimizagao, era mais ‘coisa’ que homem mesmo.

Valorizacdo esta que é fruto das concepcdes dualistas podendo ser entendido que
a alma (morada da razao) é lhe atribuido “todo o valor”, enquanto o corpo “nao tem valor”,

0 que Gongalves (1997, p. 21- 22) descreve da seguinte maneira:

Em toda a histéria da civilizacdo ocidental, sempre houve a separacao
entre o trabalho que exige maior participacdo corporal, 0 manual e o
trabalho intelectual. A este Ultimo somente tinham acesso os individuos
das classes dominantes. (...). Com o desenvolvimento da manufatura,
foram, pouco a pouco, aparecendo os operérios, jA empregados por
grandes capitalistas. O trabalho manual sempre ocupou, assim, um lugar
inferior na hierarquia social da civilizacdo ocidental, pois toda sua
realizagcdo se dava sob o jugo de classes dominantes (...). Com o
desenvolvimento da inddstria moderna, surgiu divisdo técnica do trabalho,
em que o operario realiza tarefas isoladas, que correspondem apenas a
parte especifica do produto final. Separando-se do produto final, o operario
moderno tornou-se indiferente em relagdo a seu trabalho, perdendo a
ligacdo afetiva com o produto de suas maos. As maos e todo o seu corpo
esvaziam-se do espirito, para poder realizar maquinalmente a tarefa que
Ihes € imposta.

Em nossos dias ndo é possivel responsabilizar Descartes, pois 0 contexto histérico

e cientifico ndo nos permite, como afirmou Capra (1982, p. 54-55):

O método de Descartes € analitico. Consiste em decompor pensamentos e
problemas em suas partes componentes e em dispd-las em sua ordem
l6gica. O que o mesmo autor resume sendo “esse método analitico de
raciocinio é provavelmente a maior contribuicdo de Descartes a ciéncia”. E
nem ao menos o dualismo cristdo, pois ndo ha “dogmas a serem seguidos”
€ 0 sacro passou a ser protestado e o “deus” ndo € mais 0 mesmo.

No entanto, o pensamento cartesiano esta tdo intrinseco em nossa cultura que é
possivel ver a disjuncdo, na atualidade incorporada num processo de fragmentacéo, da
ciéncia e do ser humano, dividido em diversos momentos, somos considerados sempre
partes, na medicina ora somos cabega, Somos troncos, somos membros, somos feitos de
carne, nervos, 0ss0s, ou somos cobaias e testes para o desenvolvimento de produtos,
amostras para testes de vendas, embalagens para apresentacdes, ou simples coisas e,
porque ndo, em alguns momentos alma e espirito. E, o dualismo cristao, na crenga que de
uma teoria da prosperidade em que s6 é abencoado e justo os présperos e bons, o
contraditorio é herege ou anatema. Em contrapartida a essas afirmagfes Young (1978, p.
427) nos orienta que:

Nenhum homem deve pensar que € uma simples cifra — ser levado a
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pensar que 0s seus préstimos néo serao levados em conta (..)

Quando uma pessoa pensa continuamente que € apenas um pouco melhor
gue uma maquina, ela perverte o proposito de sua organizacao e prejudica
tanto a mente quanto o corpo. Por qué? Porque o trabalho mental ndo
encontra correspondente agdo no organismo do tabernaculo (no corpo) e
ndo tem escopo — o campo do trabalho que deseja e que foi sabiamente
designado que tivesse. Pensai de acordo com vossos atos e age de acordo
com vossas reflexdes.

E notdrio que os efeitos e as consequéncias do dualismo na educacdo atual,
compreendendo assim melhor o processo imperialista do capitalismo exacerbado, a fim de
entendermos como hoje o oprimido protege o seu opressor e a ele se justifica € impossivel
falar destes em nosso pais e, principalmente, na educacdo sem ouvirmos o patrono da
educacao nacional. Paulo Freire em seu livro “Educacao como pratica da Liberdade” fez
uma importante explicacdo sobre sua obra e a escolha de qual modelo de educacao

buscamos:

Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma
forca de mudanca e de libertagdo. A opcao, por isso, teria de ser também,
entre uma “educagao” para a “domesticacado”, para a alienagédo, e uma
educacéo para a liberdade. “Educacao” para o homem-objeto ou educacéo

para o homem sujeito (FREIRE, 1980, p. 36).

Freire, (2014b, p. 50) denuncia nossa realidade e os frutos deste dualismo, que hoje

se transborda na cultura neoliberal, da seguinte maneira:

As doutrinas neoliberais procuram limitar a educacao a pratica tecnolégica.
Atualmente, ndo se entende mais educacdo como formagéo, mas apenas
como treinamento. Creio que devemos continuar criando formas e
alternativas de trabalho. Se implantada de maneira critica, a prética
educacional pode fazer uma contribuicdo inestimavel a luta politica. A
pratica educacional ndo é o Unico caminho a transformagdo social
necessaria a conquista dos direitos humanos, contudo acredito que, sem
ela, jamais havera transformac¢do social. A educac¢do consegue dar as
pessoas maior clareza para “‘lerem o mundo”, e essa clareza abre a
possibilidade de intervencdo politica. E essa clareza que lancara um
desafio ao fatalismo neoliberal.

E que é comprovada com os avangos da tecnologia, a comunica¢cdo em massa, da
midia social, da negagéo da ciéncia, das dualidades dos discursos em meio & manipulacdo

das massas e de uma alienacao totalitaria, como afirma Japiassu (2011, p. 185):

Converteram-se em poderosos instrumentos de manipulacdo e alienagéo
de esséncia totalitaria cuja finalidade seria a justificagdo da ordem
estabelecida, o conformismo generalizado e a padronizacéo das formas de
pensar, agir e sentir. TEém um poderoso papel normalizador e massificador.

Tais reflexdes sdo cada vez mais necessarias, pois em tempos que a opressao se
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aflora, através do discurso politico transpondo a democracia, propagando o adio,
avancando com o obscurantismo e a barbarie, temos que buscar sonhar os “sonhos
possiveis. Ao ousarmos para fazer possiveis os sonhos impossiveis de hoje” (FREIRE,
2014b, p. 15).

Romper essa légica dualista é acreditar neste sonho e, sdo estes sonhos que nos
permitem existir e nos fazem “seres de luta pela libertagcdo, SERES MAIS” (FREIRE, 2014b,
p. 15), pois, Freire (2014b, p. 16) pontua que “é impossivel existir sem sonhos”. E como
uma voz de esperanca (FREIRE, 2014b, p. 50-51), o autor define o que vem a ser uma das
nossas principais responsabilidades na educacéo e na vida:

Como seres humanos, nao resta divida de que nossas responsabilidades
consistem em intervir na realidade e manter a nossa esperanca. Enquanto
educadores progressistas, devemos nos comprometer com essas
responsabilidades. Temos de nos esfor¢ar para criar um contexto em que
as pessoas possam questionar as percecodes fatalistas das circunstancias
nas quais se encontram, de modo que todos possamos cumprir NOSSO
papel como participantes ativos da historia.

E com essa reflexdo e na “busca do inédito viavel” que encerro esse capitulo que
nos faz um alerta sobre o0 modo tenebroso em que o ser humano vem sendo minimizado
por séculos. Inspirados ou ndo pelo dualismo racional cartesiano ou pelo dogmatico cristdo,
fomos levados ao nosso atual cenario de opresséao e confuséo.

Assim, o préximo capitulo nos apresenta a importancia e a possibilidade de uma

educacgdo humanizadora, libertaria, ética e integral, como afirmou Young (1978, p. 245):

Quando falamos de educacéo, ndo deveis entender que consiste somente
em o homem aprender as letras do alfabeto, em ser treinado em todos os
ramos cientificos, em tornar-se habilidoso no conhecimento das ciéncias
ou ser um erudito classico, mas também em aprender a considerar a si
Mmesmo e aos outros.

A Educacao deve ir além, deve olhar o homem por inteiro, como um ser contemplado
e desenvolvido em seu todo, para tal se faz imperativo que o conhecamos e que

respeitemos como um todo.
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3 EDUCACAO POR UM PROCESSO DE HUMANIZACAO:
SUJEITO ETICO, CRITICO E INTEGRAL

Olhar para o humano em suas multiplas dimensdes, integralmente, como pessoa e
em suas diversas relacdes na sociedade. Considerando que o processo educacional ndo
fara sentido se ndo olhar para o humano e suas mdltiplas possibilidades de ser e de agir,
olhando para o ser humano como um todo e ndo de forma fragmentada. A educacao como
a contribuicdo na formacado do sujeito ético e do ser humano apto a superar 0s inimeros
desafios de sua vida pessoal e social. E importante ressaltar que s&o utilizados referenciais
teoricos de visbes e naturezas filosoficas diferentes, porém seus pensamentos se

relacionam com o objeto de pesquisa.

3.1 A Formacao Integral do Ser Humano: um percurso historico
sinuoso em direcdo a um projeto de humanizacao, através das
mediacdes histérico-sociais.

Neste subtitulo, apresentamos o caminho sinuoso, ao longo da histéria, em que a
formacdo integral do ser humano, que € uma educac¢do que abarca as dimensoes ética e
politica, capacitando-o a conviver em sociedade e a transformar a si, a sua realidade e o
outro, desenvolvendo cada vez mais o0 seu potencial humano e transcendente.

Para o melhor embasamento de tais afirma¢cfes, do mesmo modo que feito nos
capitulos anteriores, faz-se um pequeno resgate histérico-filosofico do conceito deste “ser
humano”, por meio de registros de fildsofos contemporaneos, assim como dos fildésofos que
os precederam e influenciaram a atual compreensao, o que nos possibilitara compreender
um pouco melhor o que vem a ser esse “humano” e sua necessidade de formagéo integral
como sujeito ético.

A propésito disso, de acordo com Agostini (2010, p. 84) podemos afirmar que:

A ética mobiliza o ser humano naquilo que € vital, nas véarias dimensdes, e
engloba a natureza toda. Ela se distingue como capacidade critica,
reflexiva e de discernimento do ser humano.

Desta maneira, serd possivel compreender como a formacao integral do ser
humano esta diretamente relacionada ao desenvolvimento de suas capacidades éticas,
enquanto sujeito ético, capaz de discernir, analisar, investigar e depurar “em todos os niveis
da ‘producao’ do instituido, bem como em todos os campos da vida humana” (AGOSTINI,
2010, p. 85)

Agostini, Silva e Silveira (2018, p. 199) afirmam que “a ética e a educagao (séo)
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indissociaveis, sendo a ética o objetivo fundamental da educacdo”. E importante ressaltar
que, para compreender melhor tal afirmacéo, temos que considerar as contribuicdes da
filosofia, iniciando pelos gregos, como destaca Agostini (2010, p. 23), que afirma “a
importancia de conhecermos os filésofos gregos” e, citando Cortina (2005, p. 51, cf.
AGOSTINI, 2010, p. 23), informa que ali esta o nascedouro da cultura ocidental. Agostini
(2010, p. 23) sublinha: “A filosofia ocidental - como toda a cultura do Ocidente em geral -
nasceu sem duvida entre os antigos gregos”.

O préprio Agostini (2010, p. 24), por sua vez, expressa-se da seguinte forma:

Os filésofos gregos fundam seu pensamento na pergunta pelo “ser” das
coisas. Buscam sua verdadeira realidade, na auténtica natureza, pois,
muitas vezes, as aparéncias enganam. Esta busca do “ser ele mesmo”
desemboca logo na pergunta pela verdadeira “virtude” e a verdadeira
nogao do “bem”.

Esta busca pelo “ser” do “humano”, e sua real posicdo na sociedade, foi “debatida”
na Grécia antiga de modo especial, porém nao exclusivo, por trés de seus mais conhecidos
filosofos: Socrates, Platdo e Aristoteles.

Segundo Agostini (2010, p. 25), o pensamento socratico baseia-se na busca do
conhecimento, que deve ser feito “pela busca do bem e da verdade”, sendo o dialogo e o
consenso, na busca da verdade e do bem, somado ao autoconhecimento, o desafio de toda

a humanidade. Agostini (2010, p. 25) o descreve da seguinte maneira:

A exceléncia humana reside na atitude de busca do verdadeiro bem para
coloca-lo em pratica [...].
A busca da verdade ndo é uma mera curiosidade, mas a busca dos
conhecimentos necessarios para agir bem. Chega-se, assim a sabedoria,
ou seja, a exceléncia humana, a felicidade ou a vida boa. SAcrates acredita
gue se alguém que realmente conhece o bem ndo pode agir mal. Quem
age mal seria um ignorante. Conhecer o bem é sentir-se impelido a agir
bem. A educacé@o dos cidadaos consiste, por isso, numa tarefa ética
primordial.
Para Rodrigues (2001, p. 251), isso significa que esse sujeito ético deve ser “capaz
de estabelecer juizos de valor e assumir responsabilidades pelas escolhas”, sendo que o
“investir no desenvolvimento da capacidade ética do ser humano representa investir na sua
capacidade critica, reflexiva e de discernimento” (AGOSTINI, SILVA E SILVEIRA, 2018, p.
200). Sem esta capacidade, ndo ha formagéo integral e 0o humano passa a ser fragmentado,
mas ndo visto como um sujeito ético “lastreado na liberdade, na autonomia e na
responsabilidade”, pois “a ética mantém e garante o respeito da dignidade humana”
(AGOSTINI, SILVA E SILVEIRA, 2018, p. 200).
Sendo assim, de acordo com Agostini (2010, p. 26), Platdo conheceu e conviveu

com Sécrates até que, “apds varias viagens, sentiu-se vocacionado a ilustrar seus
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concidadaos, fundando uma escola a qual deu o nome de Academia”. Em termos éticos,
segundo o mesmo autor (2010, p. 26-27), “Platdo nos deixa claro que & s6 em uma
comunidade bem organizada que podemos ser realmente felizes” e, ao falar da alma

humana, o fildsofo grego trabalha com trés dimensdes:

Racional: capacidade de raciocinio, inteligéncia, capacidade de conhecer,
elemento superior e de exceléncia no ser humano, irascivel (ou paixao):
lugar de decisdo e da coragem, predominio da vontade, fundada numa
forga interior que colocamos em agéo, sobretudo quando a razéo e os
desejos entram em conflito. Apetites: parte concupiscivel = desejos,
paixdes e instintos.

Assim sendo, a sabedoria é conquistada no equilibrio do racional, do irascivel e dos
apetites, sendo que o equilibrio entre razao, apetites e paixdes contribui para que o homem
seja melhor e mais consciente de suas obrigagfes na sociedade, pois ele consegue,
através da razao, conter a paixdo e dominar os desejos. Assim, podemos compreender
como Platéo via a educacao e sua importancia para o homem, como afirma Severino (2006,
p. 624):

Platdo via a educacdo como a necessaria formacgéo do espirito, levando os
homens ao conhecimento do bem e, assim, a sua pratica. A grande
guestao era como formar os homens de bem e leva-los ao conhecimento
do bem assim como a sua prética.

Esse conhecimento e a respectiva pratica sdo o que diferencia o ser humano,
demonstrando sua formacgdo, suas competéncias, habilidades e proporcionando-lhe
autonomia. Aristételes, para Agostini (2010, p. 28), é, por sua vez, “uma imagem fiel do
espirito helénico. Longe do rigorismo moral de Platao, ele ndo dispensa nada deste mundo”,
0 que Severino (2006, p. 624) complementa afirmando que Aristételes valorizava a
realidade empirica do Estado e a condicdo social do individuo, trazendo-nos o
entendimento de que a formacgédo ética dos individuos € o Unico caminho para a virtude,
“para cujo desenvolvimento as estruturas politico-administrativas devem fornecer as
condicdes objetivas, e a educacao, as subjetivas”.

Virtude esta que, para ele, é necessaria a fim de que o homem seja inserido na
sociedade que vivemos, pois, para Aristételes (1973, cf. SEVERINO 2006, p. 624), “o
homem é, por natureza, um ser politico” e, sendo assim, ‘0 homem nao se basta a si
mesmo”. Para Agostini (2010, p. 29-30), o filésofo Aristoteles apresenta outro caminho para

a felicidade:

Assim sendo, nosso filésofo apresenta igualmente outro caminho para a
felicidade que é o do exercicio do entendimento prético, que passa pelas
virtudes, num dominio das paix8es e de uma relagdo amavel e satisfatoria
com o mundo natural e social em que estamos integrados.
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Com isso, e de acordo com SEVERINO (2006, p. 624), é possivel afirmar que as
posicoes aristotélicas sdo ainda mais reforcadas com a apropriacdo que delas faz a teologia
cristd, gracas ao trabalho filoséfico feito, sobretudo por Sdo Tomas de Agquino, prépria do
teocentrismo, assim como também se encontram em Agostinho de Tagaste e Boaventura
de Bagnoregio.

Severino (2006, p. 625) destaca a importancia, para a educacéo deste periodo, da
“impregnacéao profunda da cultura helénica pelo Cristianismo” e de como, “nesta tradicao
filoséfica”, a educagdo com base na humanizacdo e no desenvolvimento maximo das
capacidades humanas passa a ser necessaria.

Nesta tradicdo da Filosofia, a educagcdo € vista como garantindo a
humanizacdo do homem na medida em que ela possa contribuir
diretamente para a construcao do proprio sujeito[...] A transformacédo do
mundo, a construgdo da sociedade, o aprimoramento da existéncia
objetiva, decorrem agora diretamente da transformacdo, do
aprimoramento intimo do sujeito [...]. Nessa tradi¢cdo de valorizagcdo da
autonomia subjetiva, a educacdo €é sempre entendida como um
investimento feito pelos sujeitos, dos recursos da exterioridade, com vistas
ao desenvolvimento de sua interioridade subjetiva. A educacéo identifica-
se entdo com o préprio método do conhecimento, com o exercicio da
vivéncia da consciéncia, uma vez que educar-se € aprender-se cada vez
mais como sujeito, buscando agir com vistas a realizar-se cada vez mais
como tal. (SEVERINO, 2006, p. 625)

Segundo Agostini (2010, p. 35-39), nesta visdo teocéntrica, 0 amor estabelece
prioridades, passa a ter cuidado com os fins e os meios. O meu fim é chegar a Deus, e s0
posso alcancar este objetivo se meus meios forem bons. Com isso, os bens deste mundo
sdo meios para chegar a Deus e devem ser equilibrados, na busca da “justa medida”.

Sao Tomas de Aquino é um dos grandes pensadores que colabora com a visao
teocentrista, dizendo que o homem deve fazer uma leitura da prépria natureza; nela
encontrara a verdadeira felicidade; e ja que a felicidade plena nédo é possivel nesta vida, o
homem encontrara felicidade na contemplacédo da verdade que é Deus, pensamento que

Agostini (2010, p. 37) descreve da seguinte maneira:

A realizacao plena dessa felicidade néo é possivel nesta vida. Enquanto a
felicidade ndo se realizar, o ser humano sacia sua sede na contemplagéo
da verdade que é Deus, a0 mesmo tempo monarca do universo ao
estabelecer lei eterna, donde emana a lei natural com seus contetdos
morais. [...]

Esta lei-natural nos reenvia as inclinagdes naturais, pois nossa natureza
tem nela inscrito o que procede da lei divina.

Sendo assim, retornamos a Deus no agir pelo “Bem Agir’. Apoiando-se em tais
teorias, o Frei Boaventura de Bagnoregio definiu 0 “sé bom e sera sabio”, indicando dois

caminhos para a sabedoria, quais sejam, o da especulacdo e o da pratica (a préatica das
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virtudes). De acordo com Agostini (2010, p. 40), para Boaventura, o importante nao é
conhecer a verdade, mas antes €& desejavel viver a verdade, “pois esta nos torna
verdadeiramente humanos e livres”. Sendo assim, Agostini (2010, p. 40) destaca que, para
este autor: “Nao interessa tanto possuir; antes, ele deseja ser. Possuir todos os saberes e
nao ser virtuoso é falta de vida. Assim, a virtude vem antes da ciéncia, o ser bom vem antes

do ser inteligente e douto”.Agostini (2010, p. 40) continua:

As virtudes intelectuais iluminam, por sua vez, a razao, a fim de que
escolha o justo meio e ndo opte por falsos equilibrios. Boaventura enumera
cinco virtudes: a arte ou a industria, a ciéncia, a prudéncia, a sabedoria (no
sentido aristotélico) e a inteligéncia. A prudéncia ocupa o lugar central,
estabelecendo uma unido entre o sujeito, conhecimento e o afeto, a partir
dos quais se consuma a agdo moral.

Passado esse periodo, permitindo-nos um salto temporal, da-se inicio a uma fase
definida por Agostini (2010, p. 41) como “Dos modernos aos contemporaneos”, passando
pelo racionalismo, empirismo, iluminismo e pelo criticismo. Essa fase se inicia com o
anteriormente citado por René Descartes, do qual destaco aqui sua percepgdo de
linearidade histdrica, resgatando a relevancia de seu pensamento do homem pelo cogito —
“Penso, logo existo” — e captando a realidade por dois caminhos: a razdo (res cogitans) e
as coisas (res extensa), o que inaugura um “dualismo”, pois sao realidades tidas como
independentes.

Desta forma, para Descarte, o ser humano é este que vem identificado como homem
da razdo, chamado a desenvolvé-la de forma autbnoma e nao heterbnoma, ou seja, livre.
A razao é entendida por Descartes como realidade objetiva e como reta razdo, estendida a
todos os seres humanos.

Mais tarde, Immanuel Kant destacaria que “a razdo pode nos ajudar a descobrir os
verdadeiros imperativos categdricos, associando a capacidade ética para perceber neles
as normas morais” (AGOSTINI, 2010, p. 45). Para Kant, essas normas derivam de uma “lei
moral em nds que enche a alma e causa admiragao e respeito” (AGOSTINI, 2010, p. 44).
Sendo assim, indica a “existéncia de todo o conjunto de imperativos categdéricos, o que é
um fato de razao”, resultado de comandos incondicionados em que a razao se nos
apresenta como um dever, “como, por exemplo: cumpra suas promessas, diga a verdade,
socorra alguém, etc.” (AGOSTINI, 2010, p. 44).

Kant afirma que:

A prépria humanidade que estd em cada um de nés é o fundamento do
juizo categorico [...] assim a verdadeira moralidade sup&e um verdadeiro
respeito pelos valores que estao implicitos na obediéncia aos imperativos
categoricos. (AGOSTINI, 2010, p. 45).

Agostini, (2010, p. 45) esclarece que, para Kant:
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Obedecer aos imperativos categoricos é obedecer a nés mesmos, sendo
reconhecidos em consciéncia por nés proprios como universais. Da-se,
entdo, uma liberdade como autonomia, que reconhece nas pessoas a sua
prépria dignidade. Assim Kant identifica uma qualidade humana
surpreendente que é a da liberdade como possibilidade de decidir. Assim,
0 ser humano passa a ser protagonista de sua vida, sendo alguém, um fim
€ ndo um meio ou objeto.

Com esse pensamento, de que 0 ser humano passa a ser o protagonista de sua
historia e de que a educacao deve, a partir dai, ter uma perspectiva pedagdgica em que a
formagdo humana deve ter maior relevancia, construiu-se um projeto da modernidade
denominado como iluminista, o que, para Severino (2006, p. 626), tem em Immanuel Kant

e Rousseau os seus representantes mais significativos:

[...] os mais significativos representantes dos construtores do projeto
iluminista da modernidade, no que se refere a essa perspectiva de uma
outra pedagogia de acordo com a formagdo humana, visada pela
educacéo, passa necessariamente pela consideracdo da condi¢&o natural
do homem como ser social.

Com isso, Severino (2006, p. 626) acredita que:

A filosofia moderna refere-se aos individuos, mas pressupondo-os como
partes integrantes de um corpo social que os atravessa de fora a fora.
Consciéncia, liberdade moral, perfeicdo humana, vontade livre sé&o

dimensfes relacionadas a vida dos individuos, mas elas s6 ganham
consisténcia plena com a inser¢éo dos individuos na estrutura social.

Ja no fim do século XIX, surge o que Agostini (2010, p. 49-51) define como “Eticas
da Linguagem”. Tem como base a chamada virada linguistica, sendo seu principal
precursor Friedrich Nietzsche; este, em sua obra, critica toda a visdo ética e moral do ser
humano, rompendo com a visdo teoldgica para apresentar uma concepg¢éo estética do
mundo e da vida, e ndo moral. Desvincula-se da moral, introduzindo o conceito de “eterno
retorno”, ou seja, uma vida estética, definida em trés estagios: o “Tu deves”, o “Eu quero” e
o “Eu Sou”. Passa-se da moral, da tradicéo e da religido, para o estagio da vontade de viver
em liberdade e, deste, para o desfrute da prépria existéncia, no desejo do que €, surgindo
assim o niilismo, ou seja, o crepusculo do Deus moral.

Sem a moral e sem um fim além do dever, cada qual busca a sua verdade e tudo se
liguefaz, ndo havendo nada sélido. Sendo assim, para Nietzsche ndo existem fenébmenos
morais, mas apenas uma interpretacdo moral dos fenémenos. Para Agostini (2010, p. 50),
0 autor estabelece a lei da autonomia da vontade como aquela capaz de selecionar o seu
desejo.

Durante o amadurecimento da modernidade, com as ideias iluministas, um processo

de continua mudanca passa a fazer parte da sociedade, influenciando a
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contemporaneidade, na chamada pés-modernidade, o que leva Severino (2006, p. 629) a

destacar uma nova compreensédo da educacao:

Uma nova forma de se compreender a educacdo: nem mais sob a
prevaléncia de uma teleologia ética nem mais sob a perspectivagao
politica. Tanto a ética como a politica estdo sendo questionadas como
referéncias basicas da educacao. Como se trata de um pensamento ainda
em construcao, fica dificil, por falta de distanciamento, apreendé-lo em
toda sua extensdo, profundidade e magnitude. Essa nova orientacdo vem
sendo designada de filosofia p6s-moderna ou pds-estruturalista, substrato
filoséfico de uma possivel nova era histérico — cultural: a p6s-modernidade.

A po6s-modernidade € descrita como o rompimento do conhecimento sélido, o que
“representa uma louvavel abertura para a multiplicidade das vozes culturais espalhadas
pelo planeta” (GOERGEN, 2005, p. 26), um conhecimento que cresce e rompe com 0 SeNso

comum. Para Severino (2006, p. 629):

Seu irracionalismo potencial emerge com a acusagdo que faz aos
comprometimentos da razdo com o poder opressivo sobre o homem, da
hostilidade da razdo a vida. A razdo acaba sendo vista apenas como
agente de repressdo e nédo instancia de libertagdo, como o pretendia o
iluminismo. Os germes dessa critica radical surgiram na prépria
Modernidade, como Nietzsche, Freud e Marx, mas se consolidam no
pensamento atual, com Foucault, Deleuze, Guattari, Lyotard, Baudrillard e
Maffesoli, entre outros pensadores.

Em nossos dias, os debates se projetam, cada vez mais emergentes, num convite
ao dialogo. Torna-se cada vez mais evidente, além do consenso de mudanga, a
necessidade de olharmos para o humano de modo integral.

De acordo com Tavares (2009, p.142):

A educacéo integral tem que ser compreendida como uma estratégia de
formacdo integral do ser humano, que coloca em destaque o papel que
tem a educacdo no seu desenvolvimento integral. Isto é, a educacéo
integral considera o0 sujeito em sua condicdo multidimensional e se
desenvolve a partir desta compreenséo. Seu objetivo, portanto, € o de
formar e desenvolver o ser humano de maneira integral e ndo apenas
propiciar-lhe o acumulo informacional.

Cada vez mais, ha a compreensdo de que a educagdo vai muito além de um
conhecimento tecnicista, fechado e protocolar, para se voltar ao sujeito e a sua autonomia,
como definido por Severino (2009, p. 2): “Sem duvida, a educagéo, em seu sentido mais
profundo, é o processo fundamental para a constituigdo do humano”. Agostini, Silva e
Silveira (2018, p. 204) acrescentam que a “Missao da educacéao é ultrapassar-se, despertar
seres para 0 universo da pessoa, fazé-la desabrochar numa existéncia verdadeiramente
humana de imanéncia e transcendéncia, pois ndo pertence a ninguém a nao ser a Si
mesmo”.

Neste dialogo, o anteriormente citado, Rodrigues (2001, p. 249), elucida o que é
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‘o Homem educado” e identifica a diretriz basica da educac&o:

7

O Homem educado é aquele que atingiu a sua maioridade, que se
emancipou de todos os que foram os condutores dos seus primeiros
passos. Ao se emancipar, torna-se o condutor do proprio processo de
reformulacdo, e autodesenvolvimentol...]

Essa deve ser a diretriz basica da educacéo: educa-se para emancipacéo,
para a autonomia.

Neste contexto, Morin (2000, p. 15) salienta, por sua vez, que € fundamental
aprender “a unidade complexa da natureza humana e totalmente desintegrada na educacéo
por meio das disciplinas”. Desta forma, a educacado tem em si um ponto central: O SER
HUMANO e seus contextos, pois todo conhecimento deve contextualizar seu objeto”
(MORIN, 2000, p. 47), pois, para tudo ha contextos, e para o ser humano, ainda mais.

Sendo assim, nao é possivel falar em formacéo integral e ética do ser humano sem
levarmos em consideragdo o mundo do trabalho e a realidade capitalista-liberal em que o
aprendizado de habilidades técnicas e profissionais sdo premissas basicas para “atender
as necessidades” desse ser humano que vive, sofre, busca, luta e espera por dias melhores.

Com isso, uma formacdao integral implica também em acompanhar e até assumir em
suas maos as marcas destas pessoas, homens e mulheres, que, em sua maioria, vivem
uma vida sofrida, privada do tempo de sua familia, condenada a um ciclo de pobreza, de
submisséo e de preconceitos, sendo subjugadas em seu potencial.

A falta de uma educacdo humanizadora, que contemple o ser humano como um
todo, pessoal e profissional, faz com que pais aceitem o seu lugar no ciclo de opresséo e
tém nos seus filhos e na educagéo a esperanca de romper esse ciclo de miséria o qual se
sente aprisionado, condenado e sem esperanca.

E recorrente afirmarmos que a educacio e suas mdltiplas aplicagdes, seja cultural,
técnica ou profissional, deve desenvolver o individuo em sua integralidade. Porém, a

afirmacéo de Agostini, Silva e Silveira (2018, p. 204) se faz necessaria e verdadeira:

Sabemos que a profissdo, a preparagdo técnica e funcional € necessaria
para um minimo de liberdade material, na qual a vida pessoal, sem esta,
se asfixia, mas deve ser entendida também como complemento, parte da
liberdade, pois 0 homem se constréi através de um processo pedagdgico
gue deve servir-lhe de guia, ter transparéncia para que ele possa recria-
los, percorrer seus proprios caminhos, sua emancipacédo pessoal, deve ser
ciente dos sistemas que o abarcam(...)

A educagdo funcional e técnica ndo pode ser o centro da obra educativa
da pessoa humana.

Severino (2009, p. 13) define:
a educacdo como o esforco para se conferir ao social, no

desdobramento do histérico, um sentido intencionalizado, como esforgo
para a instauracao de um projeto de efetiva humanizacao, feita através da
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consolidacdo das mediac8es histérico-sociais da existéncia humana.

Desta forma, a formacao humana e ética abrangente deve fazer parte da educacgéo
do individuo, integrando ao seu cotidiano suas varias dimensdes, enquanto ser integral.
Inclui-se, entdo, tanto a dimensao somatica como a psicoafetiva, tanto a dimensao social
como a espiritual. Considera-se a pessoa no seu todo, incluindo-se as relacdes pessoais,
intimidades, singularidades, amores, desejos etc. e - por que ndo? - O aprimoramento em
suas préticas profissionais.

Contudo, Severino (2009, p. 17) conclui que a educacgao “é praxis”, ou seja, “nao se
trata de uma pratica mecanica, transitiva; é pratica orientada, norteada e pensada”,
promovendo assim o conhecimento, a autonomia e a liberdade.

Freire (1981, p. 8) elucida a importancia da educacdo como praxis; esta tem o

homem como seu personagem principal, sendo descrita da seguinte maneira:

Uma vez mais teremos de voltar ao préprio homem, em busca de uma
resposta. Porém, ndo a um homem abstrato, mas ao homem concreto, que
existe numa situagdo concreta. Afirmamos anteriormente que a primeira
condicdo para que um ser pudesse exercer um ato comprometido era a
sua capacidade de atuar e refletir. E exatamente esta capacidade de atuar,
operar, de transformar a realidade de acordo com finalidades propostas
pelo homem, a qual esti associada sua capacidade de refletir, que o faz
um ser da praxis.

Se acdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sao a
maneira humana de existir, isto ndo significa, contudo, que nédo estédo
condicionadas, como se fossem absolutas, pela realidade em que esta o
homem.

Assim, como nao ha homem sem mundo, nem mundo sem homem, n&o
pode haver reflexdo e acdo fora da relacdo homem - realidade. Esta
relacdo homem - realidade, homem — mundo, ao contrario do contato
animal com o mundo, como j& afirmamos, implica a transforma¢édo do
mundo, cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, acéo e reflexdo. E,
portanto, através de sua experiéncia nestas relacdes que o homem
desenvolve sua acao-reflexdo, como também pode té-las atrofiadas.
Conforme se estabelecam estas relacdes, o0 homem pode ou néo ter
condicdes objetivas para o pleno exercicio da maneira humana de existir.

Estamos passando por um periodo de intensa mudanca, o que provoca certos
desequilibrios aos profissionais em geral, ainda mais aos educadores que tém o dever de
refletir sobre suas atitudes e a¢gfes nos contextos de suas vidas e do seu compromisso
profissional. De fato, superando as tensfes a que o momento atual nos submete, o
educador deve prosseguir demonstrando, em sua praxis pedagodgica, 0 seu compromisso
com o humano, com o sujeito ético, compreendendo que a “educacdo esta atrelada a
significagdo da existéncia humana na sua integralidade” (SEVERINO, 2009, p. 17), pois, “a
escola é o elo que abarca os tempos e que faz histdria, € um abrigo de informagdes vivas”
(AGOSTINI, SILVA E SILVEIRA, 2018, p. 205).

Freire (1981, p. 9-10) define como verdadeiro compromisso aquele em que o sujeito
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que se compromete é o sujeito ativo, prevalecendo sua natureza humana:

7

Esta é a razdo pela qual o verdadeiro compromisso, que é sempre
solidario, ndo pode reduzir-se jamais a gestos de falsa generosidade, nem
tampouco ser um ato unilateral, no qual quem se compromete é o sujeito
ativo do trabalho comprometido e aquele com quem se compromete a
incidéncia de seu compromisso. Isto seria anular a esséncia do
compromisso, que, sendo encontro dindmico de homens solidarios, ao
alcancar aqueles com os quais alguém se comprometer, volta destes para
ele, abracando a todos num Unico gesto amoroso.

Pois bem, se nos interessa analisar o compromisso do profissional com a
sociedade, teremos que reconhecer que ele, antes de ser profissional, é
homem. Deve ser comprometido por si mesmo.

A educacao, com suas propostas pedagogicas, deve “elaborar-se a partir da vida,
tecendo o que possa sustenta-la, enquanto cuidado de si, respeito dos outros, equilibrio da
natureza e cultivo da transcendéncia” (AGOSTINI, SILVA E SILVEIRA, 2018, p. 205). Cabe
desenvolver uma capacidade critica, frente a sociedade capitalista, esta que se atém a
instrumentalizacdo da razdo para a produgado e 0 consumo, nem sempre ou muito pouco se
importando com o humano e suas demandas estéticas, enquanto concepc¢ao integral. O
que para Mészaros (2008, p. 25) define como “uma mudanga além do capital”.

Deve-se compreender o profissional como um agente de transformacéo social, com
compromissos claros, dentro de uma viséo totalizante, assim definida por Freire (1981, p.
11):

Seu compromisso como profissional, sem davida, pode dicotomizar-se de
seu compromisso original de homem. O compromisso, como um que fazer
radical e totalizado, repele as racionalizagdes. Nao posso nas 2as feiras
assumir compromisso como homem, para nas 3as feiras assumi-lo como
profissional. Uma vez que “profissional” é atributo de homem, n&o posso,
guando exerco um que fazer atributivo, negar o sentido profundo do que
fazer substantivo e original. Quanto mais me capacito como profissional,
guanto mais sistematizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do
patriménio cultural, que é patrimoénio de todos e ao qual todos devem
servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens. Nao posso,
por isso mesmo, burocratizar meu compromisso de profissional, servindo,
numa inversado dolosa de valores, mais aos meios que ao fim do homem.
N&o posso me deixar seduzir pelas tenta¢cdes miticas, entre elas a da
minha escraviddo as técnicas, que, sendo elaboradas pelos homens, sdo
suas escravas e ndo suas senhoras.

N&o devo julgar-me, como profissional, “habitante” de um mundo estranho;
mundo de técnicos e especialistas salvadores dos demais, donos da
verdade, proprietarios do saber, que devem ser doados aos “ignorantes e
incapazes”. Habitantes de um gueto, de onde saio messianicamente para
salvar os “perdidos”, que estdo fora. Se procedo assim, ndao me
comprometo verdadeiramente como profissional nem como homem.
Simplesmente me alieno.

E fundamental que a educacéo profissional faca parte deste debate, para que possa
ser associada ao desenvolvimento humano. Diferentemente do que vimos sob a

perspectiva histérica, no Brasil, ndo basta uma educacao voltada apenas a “aprendizes de
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oficios”, sendo o0 homem e a mulher meros apéndices das maquinas.

Indo, assim, ao encontro do que foi definido por Severino (2006, p. 624), queremos
também com ele afirmar que a educacao “consolida-se como teoria do ato e da poténcia,
pois a educacdo ndo serd nada mais do que um processo de atualizacdo das

potencialidades do ser humano”.

3.2. Por uma formacao integral e ética que va além do capital

Encontramo-nos em meio a cendrios em que a Unica certeza € a incerteza e que o
projeto neoliberal em curso em nosso pais nos alerta para a fdria capitalista em nossa
sociedade. Sendo assim, € ainda mais necessario o pensar, o resistir e o lutar por uma

educacdao integral, ética e emancipatoria, conforme convida Mészaros (2008, p. 35):

O impacto da incorrigivel logica do capital sobre a educacdo tem sido
grande ao longo desenvolvimento do sistema. Apenas modalidades de
imposicao dos imperativos estruturais do capital no ambito educacional sao
hoje diferentes, em relacdo aos primeiros e sangrentos dias da
“acumulacdo primitiva”, em sintonia com as circunstancias historicas
alteradas(..). E por isso que hoje o sentido da mudanca educacional radical
ndo pode ser sendo o rasgar da camisa de forca da Idgica incorrigivel do
sistema: perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de
rompimento do controle exercido pelo capital, com todos o0s meios
disponiveis, bem como todos os meios ainda a serem inventados, e que
tenham o mesmo espirito.

Mais uma vez, se vé que a sociedade estd passando por adaptacdes e o atual
cendrio politico demonstra que esse movimento é muito mais amplo e que muito ainda esta
por vir; porém, a l6gica continua a mesma. Tal contexto é retratado como na afirmacgéo de
Agostini (2015, p. 1751), quando diz que “a formacao cultural na contemporaneidade se
encontra em processo de mudanca’, acompanhada por um “pensamento ainda em
construcao” (SEVERINO, 2006, p. 629).

Segundo Xavier (1997, p. 287), é necessaria uma reflexdo maior e direcionada,
acerca do nosso contexto de constantes mudancas e de como a educacao esta presente
em todo este processo. A autora define que “mudancga” é um tema que esta cada vez mais
presente no discurso atual e tal fato provoca desequilibrio e inquietude nos profissionais em
geral e nos educadores. Isso nos leva a refletir sobre conceitos como “revolugéo” ou
‘inovacao”, “modernidade” ou “pés-modernidade”, sendo que, para a primeira indagacéo,
ela sugere que mudanca tem o mesmo sentido de “revolucédo” ou “inovagao”, em que ha
um processo de construcdo inédito, pelas especificidades das condi¢cdes gerais sob as

quais ocorre no sistema. De acordo com as palavras da propria autora:

[...] pode-se dizer que, se mudanga tem o mesmo sentido de “revolugao” e
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de "inovacdo", ela é um processo de construcdo inédita, pelas
especificidades das condi¢cdes gerais sob as quais ocorre no sistema, e
dos seus instrumentos, que sdo o produto das pessoas que a concretizam
pela interagao social. Além de a mudanca ser original e Unica, é intencional
e deliberada para melhorar um sistema - no caso, o educativo — por se
supor que ela o torna mais eficaz na consecucéo de seus objetivos e mais
efetivo, o que garante a sua visibilidade na sociedade. (XAVIER,1997, p.
288)

Esse “melhorar um sistema”, tornar “mais eficaz” e “efetivo”, remete-nos a formacgao
integral e a necessidade que se contemple o sujeito ético, tendo como proposito que o
individuo se torne cada vez mais autbnomo a medida que tem suas necessidades basicas
atendidas. Para que a autonomia dos sujeitos seja reconhecida, Rodrigues (2001, p. 249)

aponta alguns aspectos. Leiamos:

E que aspectos podem ser destacados para que seja reconhecida a
situacdo de autonomia nos sujeitos? Podemos indicar pelo menos trés: a
da autonomia da vontade, a da autonomia fisica e a da autonomia
intelectual. O sujeito se torna auténomo, no primeiro plano, quando capaz
de estabelecer relacdes de equilibrio racional entre suas emocgdes e
paixdes. Igualmente, ao se tornar capaz para assumir a responsabilidade
pelo préprio corpo e as relagdes equilibradas com o mundo natural. E,
acima de tudo, quando determinar e escolher livremente os meios e 0s
objetivos de seu crescimento intelectual e as formas de inser¢cdo no mundo
social. Preenchidas essas condi¢cbes, ele pode ser reconhecido como
sujeito social.

Freire (2015b, p. 91- 92) ratifica que tal autonomia vai se construindo “com materiais
que, embora vindos de fora de si, sdo reelaborados por ela”. A autonomia vai “penosamente

construindo-se”, fazendo parte das relagdes humanas. Desta maneira:

E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai
preenchendo o “espago” antes “habitado” por sua dependéncia. Sua
autonomia que se funda na responsabilidade, que vai sendo assumida.
[...] No fundo, o essencial nas rela¢tes entre educador e educando, entre
autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas é a reinvencao do
ser humano no aprendizado de sua autonomia.

Esta necessidade de o homem aprender a viver em sociedade, o aprender a fazer,
faz parte da proposta de uma educacdo integral, ndo mais perpetuando a exclusdo de uma
educacao “bancaria” meramente “tecnicista”’ e voltado unicamente a qualificar a méo de
obra para coloca-la no mercado, como uma mercadoria, o que é definido por Marx (1996,

p. 41) com as seguintes palavras:

Dai o paradoxo econdmico de que 0 meio mais poderoso para encurtar a
jornada de trabalho se torna o meio infalivel de transformar todo o tempo
de vida do trabalhador e de sua familia em tempo de trabalho disponivel
para a valorizacdo do capital.

Essa educacéo bancéria é descrita por Freire (2015b, p. 82) da seguinte maneira:
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Na educacao “bancaria” [...] para a qual a educacao é o ato de depositar,
de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem
pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade
opressora, sendo a dimensao da “cultura do siléncio”, a “educagao”
“bancaria” mantém e estimula a contradigao.

No entanto, citando novamente Marx (1979, p. 171), é possivel entender a
importancia de uma educacao que veja 0 homem como um ser de relagdes, observando “a

ligacao social e politica com a produgdo”, compreendendo que:

A estrutura social e o Estado estdo continuamente evoluindo do processo
vital de individuos definidos, mas individuos, ndo como talvez paregcam a
sua imaginagao ou a de outros, porém como realmente sao; i.e., como sédo
efetivos, produzem materialmente, e sdo ativos dentro de determinados
limites materiais, pressuposicfes e condi¢cdes independentes de suas
vontades.

A producdo de ideias, de concepg¢des, de consciéncia, € a principio
diretamente entrelacada com a atividade material, e as rela¢cdes materiais
dos individuos, com a linguagem da vida real. A consciéncia nunca pode
ser sendo a existéncia consciente, e a existéncia dos homens é seu
processo vital concreto.

Aqui se faz necessario destacar o pensamento de Paulo Freire que em sua obra a
busca do ser humano e suas complexidades e incompletudes, o que nos leva a refletir sobre
como deve ser essa pedagogia ou 0 método a ser utilizado, tal como o ensino de principios
e valores, que pode levar o individuo a superar seus desafios profissionais e os labores de
sua vida, sendo que o homem é capaz de grandes conquistas e conhecimentos, mas tem
dificuldade de lidar com seu semelhante de modo igualitario.

Podemos compreender, pois, que ser capaz de fazer revisdes faz parte do processo
de educar. Trata-se de compreender que a educacao deve ser revista, de modo a atender
as potencialidades humanas e preparar o individuo para o futuro. E fundamental “a
necessidade de modificar, de uma forma duradoura, o modo de internalizacdo
historicamente prevalecente” (MESZAROS, p. 52).

Apresenta-se o desafio de romper paradigmas e continuar a viver e ser educador,
como dito por Freire (2015b, p. 92): “Me movo como educador porque, primeiro, me movo
como gente”. E o mover-se € compreender que:

O papel da autoridade democratica ndo &, transformando a existéncia

humana num “calendario” escolar “tradicional”, “marcar as licbes” de vida
para as liberdades, mas, mesmo quando tem um conteddo programatico a
propor, deixar claro, com seu testemunho, que o fundamental no
aprendizado do conteldo é a construcdo da responsabilidade da liberdade

gue se assume.

O olhar para o humano, seus embates, para a construcdo que o possibilite a
autonomia e liberdade, é o desafio que se mostra presente, sendo que nunca é demais

lembrar que a “aprendizagem é a nossa vida” (MESZAROS, p. 53). E a “educacdo um
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conjunto de influéncias” que uma geragao exerce sobre a outra (DURKHEIM, 1995, p. 1).
Do mesmo modo, Johann (2009, p. 80) acrescenta a esse debate a necessidade de

trazer & educacdo um nivel maior de consciéncia, que permita o aluno ver, ouvir, sentir e

atuar sobre o mundo, ndo sendo um mero espectador, mas sim um sujeito participante,

atuante, autbnomo, capaz de expandir 0s seus horizontes:

Um nivel de consciéncia intransitiva ndo permite ver, ouvir, sentir,
expressar e atuar sobre o mundo. A leitura que ele faz de seu mundo é
ingénua. Ele o apreende da forma imediata como este lhe é apresentando.
Toma conhecimento dos fatos. Porém, ndo chegara a compreender as
razbes e os efeitos resultantes. Acaba acolhendo a realidade de forma
simples e absorvendo opiniGes como verdades inquestionaveis e de forma
dogmatica. Assim, permanecera no fechamento de uma consciéncia,
reduzindo seu existir ao tamanho que ele proprio Ihe confere em sua
simplicidade e ingenuidade. Seu horizonte, portanto, permanecera sempre
limitado & percepc¢éo infima, comparavel ao nivel de um simples animal
calcado com viseiras.

E possivel afirmar que a educagio pode contribuir com o desenvolvimento de
capacidades profissionais e na superacdo das consciéncias intransitivas, de modo a
propiciar aos alunos mais do que um “adestramento em técnicas produtivas” (SAVIANI,
2007, p. 161), mas proporcionando “o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producao” (SAVIANI, 2007, p. 161), tendo como premissa nao o formar

técnicos especializados, mas sim a politécnicos, como definido por Saviani (2007, p. 161):

Politécnica significa, aqui, especializacdo com dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢cdo moderna. Nessa
perspectiva, a educagdo de nivel médio tratar4d de concentrar-se nas
modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade de processos e
técnicas de producgédo existentes.

Para tal, também se faz necessario aproximacdo da educacdo a ética, como
enfatizado por Freire (2015b, p. 34):

N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou, pior, fora da ética, entre nés, mulheres e

homens, é transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia

educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de

fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.

Para Johann (2009, p. 81), parece dificil olharmos para nosso sistema educacional

e buscarmos o romper do capital produtivo quando se tem um sistema educacional em que

a clientela proveniente do universo do labor dele ndo tem acesso. E se consegue ser

incluido, sobretudo em niveis bésicos do sistema, sucumbem pela necessidade de terem
gue sobreviver.

Sendo assim, ao pensarmos na pratica educativa desprovida de um sentido mais

dindmico, faz-se necessaria a busca do que definiu Freire (2001, p. 205) como o “inédito-
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viavel” que, na praxis educativa, ja torna possivel constituir uma acao ética, por assumir a
responsabilidade no desenvolvimento de todas as potencialidades humanas.

Para Rodrigues (2001, p. 235), a educacgao deve “preparar os individuos para a vida
social” e as propostas de educacéo devem, além de transmitir conhecimentos e habilidades,
“ser associadas a ética e a cidadania”. Esta é a base para a educagdo promover a
consciéncia de que o ser humano é mais que produtor das condi¢des de reproducao de sua
vida e que as formas sociais devem fazer parte de sua organizacéo social, além de serem
orientadas pelos principios de solidariedade e do reconhecimento do valor das
individualidades.

Desta forma, Rodrigues (2001, p. 236) define que “a educacdo é necessaria para
gue o Ser Homem seja constituido”; sendo assim, o ser humano deve ser educado “para
que possa alcancar o seu potencial maximo”. O autor continua ressaltando que a formagao
humana se da em dois planos distintos e complementares: “um de fora para dentro e outro
de dentro para fora”.

Para Agostini (2015, p. 1751) “apresenta-se um desafio de grande porte quando a
educagao” chama a si “a responsabilidade por uma formacao eticamente constituida e
epistemologicamente em desenvolvimento”, o que requer uma compreensao de educagao
para “além de qualquer processo de qualificagao técnica”, remetendo para a “formacao de
uma personalidade integral” (SEVERINO, 2006, p. 621).

Sendo primordial a valorizagdo e importancia do educador e o educando na
construcao do conhecimento, sendo que a educagéo provém de uma agédo do meio exterior
ao individuo, enquanto este participa do meio social, meio este que transmite conceitos e
valores que conduzem o individuo e a sua formacéo, compreendendo que educar € acionar
0s meios intelectuais de cada educando, para que ele seja capaz de assumir o pleno uso
de suas potencialidades fisicas, intelectuais e morais, e para que ele seja capaz de dar
continuidade a sua prépria formacao. Assim, a educacao possibilita que cada individuo
adquira a capacidade de se autoconduzir no seu préprio processo formativo.

Com tais afirmacfes, fica evidenciada a necessidade da acdo ativa por uma
formacdo integral e ética do individuo, sendo este o seu grande desafio. Segundo
Rodrigues (2001, p. 252): ai residem “alguns dos grandes desafios para a acdo educativa

como agao formadora do ser humano”. Rodrigues (2001, p. 252) vai além, ao dizer que:

[...] todas as grandes tragédias que a humanidade conheceu resultaram de
acOes implementadas por individuos ou grupos humanos dotados dos
conhecimentos e dos recursos tecnolégicos mais avancados, a época
dessas tragédias. Desse modo, podemos desconfiar de que o dominio de
conhecimentos e de habilidades ndo garante o desenvolvimento
humanitario nos educandos, porque nao promove, por Si mesmo, a
formacéo ética do ser humano. Essa formagé&o ética € uma necessidade
do processo formativo humano, que ndo pode ser reduzida a uma simples
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tarefa de producdo, organizacdo e distribuicdo de conhecimentos e de
habilidades. A formacdo humana s6 estara completa se acompanhada do
desenvolvimento de principios de conduta que possam ser reconhecidos
como de validade universal.

Visto isto, € imperioso ressaltar que a sociedade passa por intensas transformacdes,
0 que Lipovetsky (2004, p. 78-79) define como “sociedade do espetaculo”, uma sociedade
cada vez mais interligada e participativa, em que “os lagcos comunitarios tradicionais
rompem-se, mas novas formas do ‘nds’, efémeras, constituem-se, baseadas em
experiéncias emocionais, em escolhas provisoérias, em praticas pessoais sem compromisso
formal”. O que para Goergen (2005, p. 55), € a “exacerbacao do direito individual”. E afirma
que “é preciso encontrar novas formas de limites, de normatizagao dos comportamentos de
modo a viabilizar a convivéncia humana e a sobrevivéncia da espécie”.

Identificamos relagbes exacerbadas de uma “sociedade do espetaculo” e do
consumo que nos impde barreiras, que exclui e desagrega os que nao “possuem”, que
exige competéncias e habilidades cada vez mais aprimoradas, agucadas e atualizadas e
gue, no entanto, tem encontrado grandes desafios nas relagdes humanas, pois elas partem
do principio da construcdo da moralidade com base na vida concreta, o que Goergen (2005,

p. 54) define da seguinte maneira:

[...] parte-se para a perspectiva democratico-construtiva dos principios da
construgdo da moralidade com base na vida concreta, dos desejos
individuais, da busca da felicidade e do prazer e da administracdo coletiva

das individualidades.

Goergen (2005, p. 59) continua com a seguinte definicéo:

Este movimento dos campos epistémico e ético, como ndo é dificil de
perceber, trouxe consigo similar giro no campo educacional. A educacao,
antes destinada a aprimorar a conformidade do ser humano com os
designios divinos, passa a ser concebida como um instrumento de
aprimoramento de uma racionalidade que seja capaz de, desvendando os
segredos da natureza humana quanto ao material, alcancar uma vida
melhor para o ser humano aqui mesmo, na Terra. O homem precisa ser
feliz aqui e agora e isto ele pode alcancar pela dominacéo e utilizacéo dos
principios naturais. O conhecimento dos principios e leis da natureza
tornar-se o eixo central de um novo projeto de emancipacdo que tem na
educacdo um de seus principais supostos de realizagdo. O aprimoramento
da razdo e a ampliagdo dos conhecimentos tornam-se 0 seu mais
estratégico recurso. Dai a necessidade de novos conhecimentos, novos
métodos e novas formas de aprender. A renovacdo, valorizacdo e
democratizacdo do conhecimento através dos procedimentos educativos
ndo representam sendo uma sequéncia légica do novo projeto
emancipatdrio. A educacdo, necessariamente, ndo pode deixar de levar
em conta a nova realidade de expectativas seculares e racionalistas.

Faz-se necesséria, entdo, profunda reflexdo de nossos processos educativos, que

rompa as barreiras por meio da ética, de principios e valores, associando-os a vida real, de
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modo que o jovem e o adulto possam desenvolver sua capacidade de julgar e tomar suas
préprias decisdes.
Lipovetsky (2004, p. 88) afirma:

Nesse sentido, nada € mais urgente que refletir, refletir, sempre refletir
sobre o que deve mudar nos sistemas educativos para que preparem
melhor os jovens a enfrentar os problemas do presente e do futuro. Esse
€ 0 ponto central de nossa questao.

Neste sentido, conhecer as habilidades e competéncias deste individuo é
fundamental. Para Cunha e Heckman (2011, p. 139), “habilidade gera habilidade”, ou seja,
“as capacidades pessoais reforcam a produtividade e outros recursos”. Com isso, ele é
capaz de interagir e ler o mundo conhecendo seus desafios. Tal aplicacao é fundamental
para o desenvolvimento do individuo.

Diante deste pressuposto, revela-se como necessario superar conceitos de um

mundo que, para Johann (2009, p. 33), é “um mundo altamente tecnizado”:

... € preciso, de imediato, passar a verificar quais propostas de superacao
em que consistem, de fato, as teorias e as tentativas de se fazer deste
aparelho educativo um instrumento a servigo da constru¢do de um povo
livre, dinAmico e participativo, ou seja, um novo homem e uma nova
sociedade.

Reforcando tal pensamento, Freire (2015a, p. 99) retrata a “transformacao” social
gue provém de uma educagdo transformadora, com base na liberdade e na autonomia do
sujeito. Ele nos convida a refletir e pensar no homem como um ser em formacéao,
salientando que, neste processo de formagéo continua, ele esta sempre transformando o
seu meio; desse modo, o autor revela ser cada vez mais necessario o ensino de valores e,
assim, da ética, como parte essencial da pedagogia libertadora proposta por ele.

Freire (2015) descreve esta educacéo transformadora da seguinte forma:

Esta forma de pensar [...], fugindo obviamente a importacdo de modelos
alienados, busca um saber auténtico, por isso comprometido. Sua
preocupagdo néo era, assim, a de formar bacharéis verbosos, nem a de
formar técnicos tecnicistas. Inserindo-se cada vez mais na realidade
nacional, sua preocupag¢do era contribuir para a transformacdo da
realidade, & base de wuma verdadeira compreensdo do seu
processo.(FREIRE, 2015, p.99)

Johann (2009, p. 34) define o ser humano com as seguintes palavras:

[...] o ser humano ndo nasce pronto, ele ndo nasce com um programa pré-
determinado e tdo pouco sabendo como realiza-lo. Sua travessia serd um
continuo e permanente aprender a ser. Esta aprendizagem se fard de
maneira informal e formal. Ele estara sempre experimentando e acertando.
Todos os momentos de sua vida seréo inovadores. Marcados por avangos
e recuos. Nesta dinAmica da vida, entra a educagdo formal,
institucionalizada como meio especial de aprendizagem. Assim, a
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educacéo sera a permanente tarefa do aprender a viver.

Tais autores evidenciam a necessidade da formacao do sujeito ético e mais humano,
um sujeito preparado para os desafios de uma vida em constante transformacao. O educar
para a vida vai muito além de uma simples transmissdo de conteltdo ou de afazeres
repetitivos e tecnicistas. A esse respeito Freire (2014b, p. 50) afirma: “As doutrinas
neoliberais procuram limitar a educacao a pratica tecnologica”, e constata que “atualmente,
nao se entende mais educagdo como formagao, mas apenas como treinamento”. Nesta
formacédo do sujeito ético, a educacéo inclui o politico, na leitura do mundo, o que Freire

(2014b, p. 50) define da seguinte forma:

Creio que devemos continuar criando formas alternativas de trabalho. Se
implantada de maneira critica, a pratica educacional pode fazer uma
contribuicdo inestimével & luta politica. A pratica educacional ndo € o Unico
caminho & transformacado social. A educagédo consegue dar as pessoas
mais clareza para “lerem o mundo”, e essa clareza abre a possibilidade de
intervencao politica.

Para Agostini (2010, p. 20), faz-se necessario que esta educacao se baseie na ética,

0 que o leva a destacar:

Podemos afirmar com seguranga que a ética € uma instancia que mobiliza
o0 humano; cultiva a liberdade e o didlogo e funda-se na responsabilidade.
Gera compromisso e honestidade. Ela é como uma capacidade humana
gue precisa ser continuamente desenvolvida, para que possa ser acionada
em todos os ambitos de nossas organizacdes. E como um dom a ser
desdobrado sempre.

Ainda, Agostini (2010, p. 20) acredita que a relagéo entre o homem e a tecnologia

deve ocorrer da seguinte maneira:

Os avancos tecnocientificos s6 encontrardo real consisténcia se forem
fundados na ética, resguardando o principio de humanidade. Hoje, um
dialogo multidisciplinar necessita ser travado, saindo de nossas trincheiras.
Diante do assédio do “tudo é genético” e de deslizes reducionistas, a ética
nos abre os olhos para a corrida insana do lucro a qualquer preco e do
desgoverno biotecno liberal. Quando lastreado na dignidade humana, o ser
humano é reconhecido, protegido e tutelado no seu valor incomparavel,
inviolavel e inaliendvel e passa a ser assumido na riqueza de suas
dimensBes que integradas, abrem-lhe o caminho da maturidade e da
realizac@o. O ser humano é mais do que simples material bioldgico.

Sob esta perspectiva, € cada vez mais necessaria uma reflexdo e uma
transformacgé&o das modalidades de ensino, de modo que a educacdo cumpra a sua principal

finalidade, que € a humanizacdo, como definido por Severino (2014, p. 207):

Nunca é demais repetir que a finalidade da educagédo é a humanizacao, a
formacao das pessoas humanas, e mais do que qualquer outra pratica
social, cabe a ela, nessa condi¢do, investir na constru¢cdo da autonomia
das pessoas, respeitando e consolidando sua dignidade. Trata-se da
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prépria construcdo do humano que nédo é dado como pronto e acabado,
mas como um ser a ser construido, num processo permanente de um vir-
a-ser, de um tornar-se humano.

Faz-se necessario, portanto, instruir o ser humano de modo a promover a
autonomia e a liberdade, de modo que possa tornar-se autossuficiente, tendo atendidas as
suas necessidades basicas. E o minimo esperado por uma educacdo que deve ser cada
vez mais inclusiva e transformadora, ao que Mészéaros (2008, p. 52-53) afirma:

Romper a logica do capital no ambito da educacédo é absolutamente
inconcebivel sem isso. E, mais importante, essa relacéo pode e deve ser
expressa também de uma forma concreta. Pois através de uma mudanga
radical no modo de internalizacdo agora opressivo, que sustenta a
concepgéo dominante do mundo, o dominio do capital pode ser e sera
quebrado.

Nesta perspectiva de instru¢cdo do ser humano, ha quem questione a ética como
referéncia basica da educacgao; entretanto, ha outros que apontam para “um déficit de ética
na proporcdo inversa ao enfoque cognoscitivo-epistemolégico de producdo de
conhecimento e habilitacdo de profissionais especialistas para atender o mercado”
(SANGALLLI, 2005, p. 191).

Agostini (2015, p. 1751) ressalta:

Por isso, ndo falta quem questione uma educacdo apenas voltada para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para resolver os
problemas, mesmo que cientificos. Ademais, sdo comuns questfes como
estas: Qual o espaco ou mesmo a necessidade de se falar de valores?
Qual a visdo de mundo que estes supdem? Como pensar educacao e
ciéncia numa sociedade em constante transformacao?

E séo estas primeiras questbes que nos levam a refletir sobre a educacdo como
processo de formacdo humana e a identificar o grau de participagdo da dimenséo ética na
natureza da educacéo.

O “romper da légica do capital” passa pela busca e a reflexao sobre a educagao
como um processo de formacdo humana e nos leva a identificar o grau de participagdo da
dimenséo ética na natureza da educacao, o que se apresenta como “um desafio de grande
porte”. Segundo Agostini (2015, p. 1751) “a responsabilidade por uma formagao eticamente
constituida e epistemologicamente em desenvolvimento” (CARBONARA, 2005, p. 173)
requer uma compreensdo de educagdo para “além de qualquer processo de qualificacéo
técnica”, remetendo para a “formagao de uma personalidade integral” (SEVERINO, 2006,
p. 621).

A educacao ética parece ocupar um lugar de destaque neste processo, pois leva a
formacdao do sujeito ético, suas necessidades, seus desejos e sua autonomia, levando em

conta seus relacionamentos pessoais e profissionais, sendo este sujeito capaz de conhecer
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suas virtudes e de “ler o mundo” (FREIRE, 2014b, p. 50). Para Rodrigues (2001, p. 232),
nisto reside “o objetivo fundamental da educacao”. Freire (2014b, p. 50) afirma que “a
educagao consegue dar as pessoas maior clareza para ‘lerem o mundo’, e essa clareza
abre a possibilidade de intervengao politica”.

Ja& Agostini (2015, p. 1751-1752) afirma que se identifica o sujeito ético, “enquanto
sujeito na praxis, ou seja, ha acao e reflexdo sobre o mundo, sendo esse sujeito capaz de
decisao e ruptura”, fundamentado numa “pratica responsavel’. A transversalidade ética na
educagao faz parte de um processo que “perpassa o curriculo e todo o ensino

aprendizagem, bem como o ser humano na sua integralidade”.

Nesta visdo integral, a ética ndo é um elemento marginal e
extrinsecamente justaposto a pessoa humana. Constitui, antes, um
elemento essencial e estrutural de seu mesmo ser, enquanto a pessoa se
define como ser ‘significativo’ e responsavel’, ou seja, como ser que possui
estampado indelevelmente dentro de si um ‘significado (logos, ordo)
proprio [...] e que é chamado a realiza-lo pela e mediante a sua ‘liberdade
responsavel’. (AGOSTINI, p. 98, 2004)

De acordo com Romanelli (1999, p. 156), essa exigéncia descabida, em um pais
gue para industrializar-se necessitava de mao de obra qualificada, era uma clara indicacdo
da sobrevivéncia da mentalidade aristocratica, “que estava aplicando ao ensino profissional,
que deveria ser 0 mais democrético dos ramos de ensino, 0s mesmos principios adotados
na educacgao das elites”.

Como se ja ndo bastasse, ha instituicbes que se baseiam em uma educacao
tecnicista, com métodos de ensino que consistem nos procedimentos de transmisséo e
recepcdo de informagbes. Ambas as metodologias tém como foco exclusivo o
disciplinamento, fornecendo assim mao de obra ao mercado, intensificando as amarras do
contexto neoliberal.

Neste cenario, “ante os desafios colocados pela pés-modernidade, a educacao tem
um lugar central a medida que assume o compromisso” (AGOSTINI, 2015, p. 1754) de
“encontrar alternativas historicas capazes de assegurar a emancipacao de todos, tornando-
os sujeitos da histéria” (SEVERINO, 2006, p. 632).

Desta forma, Rodrigues (2001, p. 232) afirma: “A formagéo ética € uma necessidade
do processo formativo humano, que ndo pode ser reduzida a uma simples tarefa de
producao, organizagao e distribuicado de conhecimentos e de habilidades”.

Contudo se faz necessario que as instituicdes de ensino e governo revejam seus
conceitos, comecem a planejar curriculos, planos escolares e metodologias de ensino que
tenham como objetivo superar tais equivocos, e comecem a preparar sujeitos éticos e que
tenham como finalidade habilita-lo a circular e atuar “no conjunto da vida social de forma
independente e participativa” (RODRIGUES, 2001, p. 251).
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E necessario um trabalho ético para fortalecer e interagir nas relacées humanas
(AGOSTINI, 2015, p. 1755), neste tempo de possibilidades, em que o ser humano tem, na
educacgao, um processo importante. Freire (2000, p. 58) adverte que a educacédo: “Tanto
pode estar a servico da decisdo, da transformacdo do mundo, da insercao critica nele,
quanto a servico da imobilizacdo, da permanéncia possivel das estruturas injustas, da
acomodacao dos seres humanos a realidade tida como intocavel”.

Para Agostini (2015, p. 1756), a educacdo deve-se manter “longe das posturas
fatalistas ou de um puro treinamento; a verdadeira educacao estimula a curiosidade critica,
garante o direito de decidir e assegura o que Freire nomeia de assung¢ao ética”.

Abre-se, assim, o caminho para a “facanha da liberdade”, que se concretiza na luta
pela “feitura da histéria”, na “marcha esperancosa dos que sabem que mudar é possivel”
(FREIRE, 2000, p. 60-61). Quer alguém mais livre do que o homem capaz de “ler o mundo”
e sustentar sua familia com o suor de seu rosto, de modo a ser autossuficiente, por meio
de uma formacéo integral que contemple suas necessidades profissionais e éticas?

Sendo assim, a ética carrega em si a perspectiva educacional humanizadora
(AGOSTINI, 2015, p. 1756), que em nada condiz com uma formagéo tecnicista ou bancéria.
“Ela implica em toda pratica cultural, especialmente no contexto educacional’.

Para tal a ética de toda a comunidade escolar se faz necessaria, sublinhando a nés

mesmos professores, pais e alunos, como conclama Freire (2015 b, p. 17):

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a n6s mesmos, professores e
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa
docente. [...] Educadores e educandos ndo podemos, na verdade, escapar
a rigorosidade ética. Mas, é preciso deixar claro que a ética de que falo
ndo € a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos
interesses do lucro. [...] N&o falo, obviamente, desta ética. Falo, pelo
contrario, da ética universal do ser humano. Da ética que condena [...] a
exploracdo da forca de trabalho do ser humano, [...] falsear a verdade, iludir
0 incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia, prometer
sabendo que ndo cumprird a promessa, testemunhar mentirosamente. [...]
A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacéo
discriminatéria de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel
da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criang¢as, jovens ou
com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-
la em nossa prética, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas
relagGes com eles.

O trabalho docente deve ser cada vez mais um convite a pratica da liberdade e da
autonomia, baseado no respeito ao discente com o compromisso de promover a praxis
(acéo e reflexdo). NoOs, docentes, devemos assumir 0 compromisso ético de reconhecer a
importancia de nossa presenca, junto aos nossos alunos, o compromisso de sermos
referéncia e de que nossa presenca nao passe despercebida, como descrito por Freire
(2015b, p. 96):
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Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escola, € uma presenca em si politica. Enquanto
presenca ndo posso ser uma omissao, mas um sujeito de opcdes. Devo
revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,

de nZo falhar & verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu
testemunho.

Esta aqui apresentado o desafio de uma formacao integral do ser humano, em que
cada ator desta grande obra, seja governo, professores, pais e alunos, compreendam que
ndo é mais possivel desassociar o ser humano de sua realidade, como ocorrera no
passado, e como destacado por Agostini (2015, p. 1758): “Formar integralmente o ser
humano €, por isso, uma estratégia fundamental, nucleo irradiador de uma educacao
integral. Eis o desafio da atualidade”. O mesmo foi descrito por Tavares (2009, p. 142) desta

maneira;

A educacéo integral tem que ser compreendida como uma estratégia de
formacéo integral do ser humano, que coloca em destaque o papel que
tem a educacdo no seu desenvolvimento integral. Isto é, a educacéo
integral considera o sujeito em sua condicdo multidimensional e se
desenvolve a partir desta compreenséo. Seu objetivo, portanto, é o de
formar e desenvolver o ser humano de maneira integral e ndo apenas
propiciar-lhe o acumulo informacional.

E Agostini (2015, p. 1758 -1759) complementa:

Até pouco tempo, era comum captar o ser humano em partes, separadas,
associadas. Era como exigir de um trabalhador que se apresentasse
unicamente como profissional e deixasse em casa seus sentimentos, suas
emocdes, suas crenc¢as. Esta visdo mecanicista insiste em perdurar nos
varios campos da atuacdo humana. Hoje, porém, sabemos que esta visao
€ parcial, incapaz de captar toda a riqueza do ser humano.

Desta forma é possivel compreender que se faz necessaria uma “educacao que leve
em conta a totalidade da pessoa” (AGOSTINI, 2007, p. 183), ou seja, “0 que requer uma
formacgao integradora das dimensdes bioldgicas, psico afetivas, sociais e espirituais”
(AGOSTINI, 2015, p. 1759).

Sendo assim, é possivel afirmar que o desenvolvimento educacional com foco no
ser humano e em sua capacidade de “tornar-se”, “libertar-se”, “tornando-se autbnomo” e
“autor de sua propria histéria”, buscando “seus sonhos possiveis” e os “inéditos viaveis”
(FREIRE, 2014b, p. 11), terd mais impacto no desenvolvimento do sujeito ético do que
qgualquer outro, em sua vida.

Os préximos passos da educagdo e de nossa sociedade estdo na afirmacao de
Moraes (1992, p. 5) que diz: “Repor a ética como referéncia a capacidade humana de
ordenar relagbes a favor de uma vida digna”.

Como resume Mészéaros (2008, p. 76):
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Os grandes desafios para romper a logica do capital, e a0 mesmo tempo
também para elaborar estratégias para uma educacéo que va além do
capital, devem se juntar. Portanto, a nossa tarefa educacional &,
simultaneamente, a tarefa de uma transformacdo social, ampla e
emancipadora(...). A transformacao social emancipadora radical requerida
€ inconcebivel sem uma concreta e ativa contribuicdo da educacao no seu
sentido mais amplo.

Enfim, olhar para o futuro € olhar para as relacées humanas, € buscar desenvolver
0 ser humano em todas as suas capacidades, € romper a l6gica do capital, preparando-o
para uma vida digna, associada ao desenvolvimento de habilidades que o tornem
independente e capaz de prover seu préprio sustento, sendo ético em suas relacdes; isto €

formacéo integral.
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4 A EDUCACAO INTEGRAL E O MUNDO DO TRABALHO

Refletir, sobre os desafios do povo brasileiro de denunciar a realidade desigual e
hegemaodnica de uma sociedade marcada por lutas de classes que oprimem 0 seu povo em
gue a elite dominante, que se faz detentora do mundo do trabalho e do capital, impondo,
por isso, uma realidade dura, cruel e desumanizadora e propor um convite a acdes mais
humanizadoras a partir da educacédo, convidando o leitor ao debate de nossa realidade
educacional.

Considerando a visdo de Marx apresentada por Sucholdolski (2010, p. 55) da
seguinte maneira:

Marx considera a educac¢éo como algo que se realiza através do trabalho
e na comunidade dentro dos marcos do desenvolvimento histérico, em cujo
transcurso se operam dois processos opostos. Sociedade e trabalho no
percurso historico criam e formam os homens. Todavia, esses processos
nas sociedades classistas os desumanizam, ainda que oferecam ao
mesmo tempo grandes possibilidades para o seu desenvolvimento. Na
época do capitalismo essa contradi¢do tornou-se particularmente aguda. A
divisdo crescente do trabalho, o papel crescente da propriedade privada e
de opressdo de classe chega a ser um fator cada vez mais forte de
diferenciagdo que destréi o vinculo do individuo com o trabalho e a
sociedade e, por sua vez, aniquila a vida individual.

Tendo como destaque a realidade de um povo sofrido e lutador, marcado pela
opressao de uma elite escravocrata e vil, porém este povo continua a sonhar, a buscar e a
trabalhar incessantemente e incansavelmente, buscando realizar o “sonho possivel’ e o

“inédito viavel”.

4.1. Um olhar integral numa sociedade marcada pela “inclusao
excludente”

Muito tem sido dito sobre a necessidade de incluséo, ou seja, da possibilidade de
acesso, a oportunidade e o crescimento; porém, se faz necessario dizer que a incluséo aqui
citada néo se refere somente a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Ao falar em ser
humano, ndo é possivel dividir, “departamentalizar’ ou “fragmentar”. Falar do humano é
compreender que ele € um ser completo. Desta maneira, ao falarmos em educacédo com o
olhar no humano é possivel compreender que ela podera promover 0 acesso a hovas
realidades e ao desenvolvimento de suas multiplas complexidades, gerando assim grandes
oportunidades. Contudo, é importante compreender que a educagdo ndo se resume a
“‘competéncias e habilidades” de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ou um
Plano Nacional de Educagao (PNE), pois € uma construgéo e nao uma “férmula magica” a

ser preparada para atender “os requisitos do mercado”.
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A educacdo é uma realidade que vai além, € uma construcdo, um crescer de
possibilidades, um encontro de opinides, um somar de conhecimento, uma expressao
cultural de um povo, como definida por Freire (1989, p. 29): “A educacao € um ato de amor,
por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”.

O mesmo autor adverte que “se a educagao sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67), pois, “quando a educacgao
nao é libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor” (FREIRE, 2015a, p. 43). Portanto,
é fundamental que o educador compreenda o seu papel, no ato de ensino porque “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢ao ou
a sua construcdo” (FREIRE, 2015b, p. 98), pois “o educador se eterniza em cada ser que
educa” (FREIRE, 2015a, p. 103).

Sendo assim, educar € mais do que um projeto, € um processo integral de
desenvolvimento do ser humano, € um educar como “pratica para a liberdade” (FREIRE,
1989), como um ato continuo de coragem e amor, pois ndo ha um sé dia que nao se
aprenda nesta grande escola o que é a vida.

Porém, a hipocrisia da atualidade nos faz crer que vivemos em uma sociedade que
se diz em busca de inclusdo ou de acesso ao desenvolvimento, mas sobre a qual Kuenzer
(2002, p. 01-17) faz uma importante reflexdo, nos convidando a pensar em duas logicas
atuais, a da inclusao excludente e a de exclusao includente.

A “exclusdo includente” corresponde a uma ldgica equivalente e contraditéria a da
“inclusao excludente”, pois do ponto de vista da educagao e com relagéo direta ao mundo

do trabalho, foram definidas por ela da seguinte maneira (KUENZER, 2002, p. 12):

A inclusdo excludente, ou seja, as estratégias de inclusdo nos diversos
niveis e modalidades da educacédo escolar aos quais ndo correspondem
0s permitem concluir que estd em curso um processo que pode ser
caracterizado como “exclusdo includente”. Ou seja, no mercado
identificam-se vérias estratégias de exclusdo do mercado formal, onde o
trabalhador tinha direitos assegurados e melhores condi¢des de trabalho,
acompanhadas de estratégias de inclusdo no mundo do trabalho através
de formas precarias.

Assim é que trabalhadores sdo desempregados e reempregados com
salarios mais baixos, mesmo que com carteira assinada; ou reintegrados
ao mundo do trabalho através de empresas terceirizadas prestando os
mesmos servi¢os; ou prestando servicos na informalidade, de modo que o
setor reestruturado se alimenta e mantém sua competitividade através do
trabalho precarizado. Da mesma forma, as cadeias produtivas se
alimentam, na ponta precarizada, do trabalho quase escravo, do trabalho
infantil, do trabalho domiciliar ou terceirizado, que tém se constituido em
estratégias de superexploragéo do trabalho.

Uma ldgica perversa em curso cada vez mais voraz e destrutiva, em prol deste

“deus” mercado nao se trata de uma disfungao, mas um processo de poder e acumulo de
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capital.

E importante destacar que esta é a l6gica das novas relacdes entre capital
e trabalho em tempos de mundializacdo do capital e reestruturacédo
produtiva, viabilizadas por Estados de tipo neoliberal. Nao se trata,
portanto, de mera disfuncao de efeitos passageiros, mas da propria
possibilidade de acumulacdo do capital, posto que a reestruturacao
produtiva se alimenta e se dinamiza quanto mais produz o seu contrario: o
trabalho precarizado necessarios padrées de qualidade que permitam a
formacdo de identidades autbnomas intelectual e eticamente, capazes de
responder e superar as demandas do capitalismo. (KUENZER p.14, 2002)

O que é alarmante reconhecer que tais afirmac¢des da autora sdo cada dia mais
evidentes. Dados divulgados em 31/10/2019 pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), com base nos dados produzidos pela PNAD Continua®* (Pesquisa Nacional
por amostra de Domicilios Continua) demonstram os nimeros dessa perversidade, ou seja,
“do mercado e a precarizag¢ao da for¢a do trabalho”, num processo cada vez mais veloz e
feroz de um estado neoliberal e desumano.

Vejamos um quadro resumido do estado de precarizacdo. Temos uma taxa de
desocupacédo de 11,8% no trimestre movel, encerrado em setembro de 2019, o que
representa uma populagdo desocupadade 12,5 milhdes de pessoas. Trata-se de um
ndamero assustador que se mostrava em queda, que serao terrivelmente agravados assim
que publicados os dados oficiais no fechamento do trimestre abril, maio e junho de 2020,
previsto para 18 de agosto de 2020 em que serao apresentados os nimeros referentes aos
impactos da maior crise sanitaria e econémica de nossa histéria, que obrigou ao isolamento
social (iniciado em 17 de marco de 2020) em diversos estados, desnudou a incompeténcia
de um governo federal e que promete ceifar milhdes de empregos e milhares de empresas.

Cabendo aqui um esclarecimento da dificuldade de manter atualizados tais dados,
porém se faz necesséria a sua publicacdo neste relatério, de modo a conhecer os
sofrimentos de nosso povo. Estamos no viver da histéria, em meio a maior crise
humanitaria, social, politica e em breve econdmica de nossa histéria. A mercé de lideres
nacionais que merecem ser chamados pelos nomes dos cargos que ocupam, sejam eles
ministros ou presidente, ndo sabem o que fazer, mentirosos, alheios as necessidades do
povo e negacionistas da ciéncia, perseguidores do saber humano, amantes de si mesmos
com desejos declarados de sabotar a democracia na luta do poder e no esconder de seus
crimes. Um grupo de negacionistas acéfalos, genocidas e fascistas e outros adjetivos que
poderiam descrever essa caterva que se encontra no obscurantismo, coabita com

empresarios e corruptos no discurso dito “liberal e conservador”. Enquanto o povo brasileiro

49 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, PNAD Continua, é uma pesquisa
realizada pelo IBGE com o objetivo de produzir continuamente informagcdes sobre mercado de
trabalho, associadas a caracteristicas demograficas e educacionais. (fonte: www.econ.puc-rio.br >
datazoom > pnadc)
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sofre as limitacdes financeiras e no enterrar dos seus mortos que aumenta cada vez dia
mais.

No entanto, a fim de conhecermos o que representa uma “inclusdo no mercado de
trabalho”, que confirma a légica da “inclusdo excludente”, serao apresentados dados com
base em publicacdes anteriores, que demonstram a queda na taxa de desocupacédo e se
da no aumento da informalidade, do subemprego e do desalento.

Taxa de desocupagio dessazonalizada
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Fonte: PRAD Continua/ TBGE.
Elaboracio: Grupo de Conjuniura da Diomac) Tpea.

GRAFICO 3 — Taxa de Desocupacio Dessazonalizada

Ja a populacdo ocupada é de 93,8 milhdes, um crescimento 1,6% (mais 1,5
milhdo de pessoas) em relagdo ao mesmo trimestre de 2018 (92,3 milhdes).
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PNADC — Populacio ocupacio dessazonalizada
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Fonte: PRNAD Cononoua/ THBGE.

Elaboracio: Grrupo de Conjuntura da Dimac/ Ipea.

GRAFICO 4 — PNADC - Populagdo Ocupagio Dessazonalizada

No entanto, a populacéo fora daforgca de trabalho é de 64,8 milhdes de pessoas.
Um retrato ainda mais assustador é a da populacdo subutilizada® que estad em 27,5
milhdes de pessoas, levando em consideragdo que a populagdo brasileira € de
aproximadamente 200 milhdes de habitantes. E possivel afirmar que o Brasil tem 13,7% de
toda a populagéo nacional subutilizada, o que de fato representa 24% da PEA (Populacéo
Economicamente Ativa)®! que se estima em 106,3 milhdes de pessoas, uma dura realidade

gue praticamente se mantém nos ultimos 3 anos.

%0 populagéo Subutilizada: é um conceito que abrange a populacio desempregada, subocupadas
por insuficiéncia de horas (estdo empregadas, mas gostariam e poderiam trabalhar mais) e a forca
de trabalho potencial (pessoas que ndo buscam emprego, mas estédo disponiveis para trabalhar)
Fonte:https://valor.globo.com/brasil/noticia/2017/11/17/mercado-tem-268-milhoes-de-trabalhadores-
subutilizados-aponta-ibge.ghtml

51 PEA — Populacdo Economicamente Ativa — é um conceito elaborado para designar a populacéo
gue esta inserida no mercado de trabalho ou que, de certa forma, esta procurando se inserir nele
para exercer algum tipo de atividade remunerada. No Brasil, de acordo com Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a PEA brasileira compreende 63,05% da populagéo, apesar de esse
namero nao considerar aqueles que ndo trabalham com contrato formal ou carteira assinada. Ainda
segundo o IBGE, do total da populacdo ativa no Brasil, pouco mais de 20% encontram-se no setor
primario, 21%, no setor secundario; e 59%, no setor terciario — Fonte: PENA, Rodolfo F. Alves.
"Populacdo  Economicamente  Ativa -  PEA"; Brasil Escola. Disponivel  em:
(https://brasilescola.uol.com.br/geografia/populacac-economicamente-ativa-pea.htm ). Acesso em
15 de dezembro de 2019.



https://valor.globo.com/brasil/noticia/2017/11/17/mercado-tem-268-milhoes-de-trabalhadores-subutilizados-aponta-ibge.ghtml
https://valor.globo.com/brasil/noticia/2017/11/17/mercado-tem-268-milhoes-de-trabalhadores-subutilizados-aponta-ibge.ghtml
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/populacao-economicamente-ativa-pea.htm
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Taxa Composta de subutilizacdo - trimestres de julho a
setembro - 2012/2019 Brasil (%)

da forga de trabalho (%)

Taxa de Composta de subutilizagdo

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho & Rendimento, Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios Continua.
Nota: A partir do 42 trimestre de 2015 houve mudanga de conceito na subutilizacdo da forgca de trabalho por insuficiéncia de horas trabalhadas.

Anteriormente, considerava-se no calculo do indicador as horas efetivamente trabalhadas e, a partir do referido trimestre, as habitualmente trabalhadas.
Houve ainda mudanca na forma de captacdo do quesito de horas trabalhadas.

GRAFICO 5 — Taxa Composta de Subutilizacdo — 2012/2019 (%)
A populacédo de desalentados® é de 4,7 milhGes de pessoas que ndo acreditam

gue poderdo entrar no mercado de trabalho e desistem, ou seja, acaba a esperanga, reina
a desolagéo.

Populacio desalentada
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Fonte: PIRNALD Contbnoa/TBCGE.
Flaboracio: CGirupo de Conjuntura da Dameac / Tpaea.

GRAFICO 6 — Populagéo Desalentada

52 Desalentados: Pessoas que gostariam de trabalhar, mas nem procuram, por causa da crise ou
porque acham que nédo tém vaga no local onde vivem, entre outros motivos. Esse grupo faz parte da
forca de trabalho potencial. (Fonte: https://oglobo.globo.com/economia/desalentado-subutilizado-
entenda-pesquisa-de-emprego-do-ibge-22426179 ).Acesso em 15 de dezembro de 2019.
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A comprovacao final das légicas apresentadas por Kuenzer (2002, p. 01-17), estédo
nos dados dos empregados com carteira de trabalho assinada no setor privado (inclusive
trabalhadores domésticos) que é 33,1 milhdes (e a categoria dos empregados sem carteira
de trabalho assinada no setor privado € de 11,8 milhdes de pessoas, um recorde na série
histérica, e a categoria dos trabalhadores por conta prépria chegou a 24,4 milhfes de
pessoas, outro recorde na série historica. Na sequéncia € apresentado o grafico da séria
historica do crescimento da informalidade, ou seja, 41,4% dos trabalhadores deste pais se
encontram na informalidade, sem direitos previdenciarios ou trabalhistas, uma clara

precarizacao do trabalho.

Proxy da Taxa de informalidade da populacdo ocupada (%) - Brasil
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GRAFICO 7 - Proxy da Taxa de Informalidade da Populacdo Ocupada (%) — Brasil

N&o é possivel retratar o mundo do trabalho no Brasil sem falarmos na renda do
trabalhador, sendo que o rendimento médio real habitual € R$ 2.298 no trimestre movel
terminado em Setembro de 2019, o que permanece estavel quando comparado com outros
periodos da série histérica. E importante salientar que o rendimento médio real
habitualmente recebido no trabalho principal em todos os grupamentos de
atividade permanece estavel durante toda a série historica, o que demonstra a ineficacia de
modelo na distribuicdo de renda e melhoria do trabalhador em nosso pais. Segue o quadro
para analise:
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2012 2013 2014 2019 2016 2017 2018 2019
nov-dez-an 2200 2 264 2316 223 2255 2285 2326
dez-jan-fev 1 2216 2 286 2311 2205 2 261 229 2334
jan-fev-mar{ 2176 2228 2310 2311 2242 2214 2295 2326
fev-mar-abr 2187 223 2309 2305 22 2264 2304 235
mar-abr-mai- 2180 2231 2307 2294 2233 2261 2304 2299
abr-maifuny 2185 225 229 2299 2209 2253 2302 2297
maijun-uly 219 2271 2292 2282 2212 2253 2294 2291
junju-agoy 2203 2285 2306 2 223 2240 2304 2300
ju-ago-sety 2200 2285 2314 221 228 2262 229 229
ago-setout{ 2197 2291 2323 2260 2233 2 268 229
set-out-novy 219 2283 2308 2243 223 221 2299
out-nov-dez{ 2192 2266 2310 2233 247 22 2312

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua.
Nota: Somente 0s dados hachurados sdo comparaveis.

GRAFICO 8 - Rendimento médio mensal real habitualmente recebido no més de referéncia, de todos
os trabalhos das pessoas ocupadas — Brasil- 2012/2019 (R$)

Como se nao bastasse, essa série nao demonstra um fato ainda mais alarmante
gue é a desigualdade e a pobreza que imperam em nosso pais, onde a exploragéo é
justificada e a fome aceita com naturalidade. Estudo divulgado em 06 de novembro de 2018
pelo IBGE mostrou que, 25,3% da populacdo brasileira se encontrava abaixo da linha da
pobreza. Isto significa que um em cada quatro brasileiros vivia com menos de R$ 420,00
(quatrocentos e vinte reais) por més ao longo do ano, o que significa viver com menos de
50% do salario minimo.

O mesmo estudo demonstra que, desde 2014, quando o Brasil registrou o menor
contingente de pessoas em situacdo de pobreza, aumentou em 6,7 milhdes o numero de
brasileiros com esta média de rendimento. Além disso, demonstra que a extrema pobreza

cresce a cada ano desde 2015.
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Brasileiros em situacao de extrema pobreza

Contingente vem crescendo desde 2015

13.537

2013 2014 2015 2016 2017 208

Fonte: IBGE

Fonte:(https://gl.globo.com/economia/noticia/2019/11/06/crise-levou-45-milhoes-a-mais-a-extrema-
pobreza-e-fez-desiqualdade:atinqir-nivel-recorde-no-brasiI-diz-ibqe.qhtml). Acesso em:03/mar/2020
GRAFICO 9 — Brasileiros em situacdo de Extrema Pobreza

Isto significa dizer que aproximadamente 7% da populag&o nacional vive com menos
de R$ 76,00 (setenta e seis reais) por més.

E quando falamos de renda e educacéo, o Brasil € o 40° lugar no salario docente,
com seus salarios definidos por horas/aulas que reduzem a cada dia mais, o0s
mantenedores escolares (publicos e privados), ndo tém mais pudor em exigir, ndo pagar e
pouco reconhecer quem esta na linha de frente, diante do desafio, sem protecdo, sem
ferramenta de trabalho, sem tempo para se preparar, pois para que os professores possam
ter o minimo de subsisténcia em sua casa devem se submeter a uma jornada tripla de
trabalho, pois sdo remunerados como se nao tivessem formagao superior.

A fim de deixar ainda mais claro esse cenario, € imperioso falar da desigualdade
social, em um pais que, de acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - PNAD Continua (PNADC, set/2019), mostra que, nos ultimos anos,
a renda média do 1% dos mais ricos subiu de R$ 25.593 para R$ 27.744, alta de 8,4%. Ja
entre 0s 5% mais pobres, o rendimento caiu 3,2%.

O IBGE constatou grandes discrepancias nas rendas meédias dos mais ricos e mais

pobres que resultaram no aumento do indice de Gini®3, que mede a concentrac&o de renda.

53 O indice ou coeficiente de Gini é uma medida de desigualdade de dados que é muito utilizada
para medir a desigualdade de renda. Quando mede a desigualdade social, indica se ha muita ou
pouca diferenca entre 0os mais pobres e 0s mais ricos, em uma regiao ou pais. Os valores deste


https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/11/06/crise-levou-45-milhoes-a-mais-a-extrema-pobreza-e-fez-desigualdade-atingir-nivel-recorde-no-brasil-diz-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2019/11/06/crise-levou-45-milhoes-a-mais-a-extrema-pobreza-e-fez-desigualdade-atingir-nivel-recorde-no-brasil-diz-ibge.ghtml
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Quanto mais perto de 1, maior a concentracdo. Pois o Gini subiu de 0,538 para 0,545, o
maior desde 2012.

Com tais informacbes, somos convidados a refletir qual o papel da educacao neste
processo de desenvolvimento de um pais por meio de seu povo, ou seja, pelo olhar
humano, menos imediatista ou mercadologico e mais humano. Um olhar para o povo
brasileiro, um olhar para o Brasil, lembrando que em nosso pais o0 grau de instru¢ao ou
formacéo do individuo reflete diretamente em sua renda e nas suas escolhas educacionais,

como demonstra a imagem abaixo:

Rendimento-hora médio real do trabalho principal das

(RS /hora) pessoasocu padas por cor ou raga - 2017
35,0
. 319
30,0 28,9
25,0 22,3
20,0
16,1
15,0
12,7 o 311,6
9,5 9,1 ’ 9,2
10,0 8,5 82" '
?,2 6,4 ! ?15
50
0,0
Total Sem instrucdo ou  Fundamental Medio completo Superior
fundamental completo ou oU SUperior completo
incompleto medio incompleto
incompleto
Brasil Branca Preta ou parda

Fonte: IBGE, Sintese de Indicadores Sociais — 2019. Disponivel em:
(https://agenciadenaticias.ibge.gov.br/media/com mediaibge/arquivos/ce915924b20133cf3f9ec2d4

) 5¢2542b0.pdf )
GRAFICO 10 — Rendimento Médio por hora de trabalho

Neste gréfico, sdo evidentes duas realidades, quanto maior for a sua formacgéo
melhor serd a sua renda e se for de cor branca, sua renda pode ser 43% maior. Em um
pais com tantos privilégios e tdo poucas oportunidades, esse mesmo relatério do IBGE
(Sintese de Indicadores Sociais — SIS, 2019) retrata uma realidade cruel e triste, a realidade
de um pais que vive em meio a um circulo vicioso de manutencao de status quo exploratério

e predatorio. Ficando evidente uma inclusdo excludente notoria, em que o dito mercado

coeficiente sdo representados entre 0 e 1, em que quanto mais préximo de zero menor é a
desigualdade social. Sendo 1 a desigualdade atinge maximo possivel. O coeficiente de Gini foi
desenvolvido pelo estatistico italiano Corrado Gini e publicado em 1912. Atualmente € um dos
principais indicadores de desigualdade social para os paises do mundo.

(fonte: https://www.dicionariofinanceiro.com/indice-de-gini/ ). Acesso em: 04/dez/2020.
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justifica a exploracéo e a exclusao includente de seus cidadaos. O que Suchodolski (2010,

p. 56) resume da seguinte maneira:

Ao servico dos interesses de classe e destaca-se com toda crueza o
carater anti-humanista da economia capitalista, que rebaixa o trabalhador
a categoria de “livre vendedor” de sua proépria forga de trabalho e com isso
menospreza por completo sua vida de tal modo que ela se transforma num
mero vegetar.

A fim de atender os aspectos de esperanca, emprego, futuro e renda, que fazem
parte do ser humano, a educacao € parte fundamental deste processo. No entanto, ela
nunca deve ser uma educacdo para o labor, mas ao mesmo tempo néo deve ser dissociada
da preocupacéo com a sobrevivéncia e com o ser humano como um todo, como afirma Han
(2015, p. 33): “A preocupacéao pelo bem viver, a qual faz parte também uma convivéncia
bem-sucedida, cede lugar cada vez mais a preocupacgao por sobreviver”.

Dito isso, ndo basta falarmos em educacéo integral e o mundo do trabalho sem
conversarmos sobre os anseios e as emog¢fes humanas. Com esse proposito, se faz
necessario compreender que o homem nao € apenas um “animal em busca de sobreviver
na selva”’, mas sim um ser complexo repleto de emocdes. Falar de tais emocgdes, ndo sendo
aqui apresentada uma visédo da psicologia das emogfes, mas sim as constatacdes de sua
existéncia, o que é importantissimo para compreendermos um pouco mais deste homem

integral.

4.2 A maravilhosa “maquina humana” seus mistérios e limites

Suchodolski (2010, p. 51) ensinou que a educacdo dos homens trata-se de um
problema mais profundo que é a conciliagdo entre o homem e a ciéncia, assim “o homem
podera propiciar a sua existéncia uma forma cientifica e ao mesmo tempo desenvolver ao
maximo todos os aspectos de sua vida”. Com isso, é possivel afirmar que 0 mesmo ser que
vive pressionado por desafios constantes, exposto a um ambiente cada dia mais
competitivo e exigente, deve buscar manter o equilibrio de suas emoc¢des e de seu modo
de vida, pois apenas ter conhecimentos técnicos ndo é mais suficiente.

Porém, hoje, ndo é dificil encontrar seres humanos que se sentem pressionados a
deixar em segundo plano sua personalidade, seus desejos e sua “felicidade”, na busca de
posicbes, cargos ou até mesmo para terem atendidas suas necessidades basicas.
Atendem-se as exigéncias empresariais, sendo os resultados mais importantes do que o
proprio homem, sendo justificadas pela frase: “Séo as leis do mercado”, como aduz
AGOSTINI (2011, p. 134), indicando que “o mercado decide tudo”.

Neste contexto de pressdo e de alto estresse, doencas e distarbios psicolégicos,
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como, por exemplo, a sindrome de Burnout™ ou estafa profissional, tém sido cada vez mais
frequentes. Tal sindrome é definida por Trigo, Teng e Hallak (2007, p. 225) da seguinte

maneira;

O termo burnout é definido, segundo um jargao inglés, como aquilo que
deixou de funcionar por absoluta falta de energia. Metaforicamente é
aquilo, ou aquele, que chegou ao seu limite, com grande prejuizo em seu
desempenho fisico ou mental.

Para Han (2017, p. 07), esse contexto define o inicio do século XX:

Nao é definido como bacteriolégico nem viral, mas neuronal. Doencas
neuronais como a depressdo, transtornos de déficit de atencdo com
sindrome de hiperatividade (Tdah), Transtorno de personalidade limitrofe
(TPL) ou Sindrome de Burnout (SB) determinam a paisagem patoldgica do
comecgo do século XX. Nao sao infec¢Bes, mas infartos provocados néo
pela negatividade de algo imunologicamente diverso, mas pelo excesso de
positividade. Assim, eles escapam a qualquer técnica imunoldgica, que
tem a funcéo de afastar a negatividade daquilo que é estranho.

Lipovetsky (2004, p.20-21) vai além ao definir nosso atual cenério social:

Vivemos uma época de mobilidade subjetiva. Cada um se serve. Fica o
problema aqueles que ndo conseguem ter acesso a essa mobilidade,
convertida num imperativo de democracias liberais.

De qualquer maneira, essa mobilidade e essa autonomia tém um custo,
com frequéncia, elevado, pois sdo acompanhadas por crescimento
inquietante da ansiedade, da depressao, de perturba¢des psicopatoldgicas
comportamentais diversas. Narciso ndo é um individuo triunfante, mas o
individuo fragilizado e desestabilizado por ter de carregar-se e de construir-
se sozinho, sem apoios que, outrora, eram constituidos pelas normas
sociais e referéncias coletivas introjetadas. A figura dominante do
individualismo democrético foi, durante algum tempo, a euforia de
liberag&o; agora, cada vez mais, é a dificuldade de viver, a inseguranga, o
medo ligado ndo somente ao terrorismo, mas a qualquer coisa:
alimentacdo, relagbes, idade, trabalho, aposentadoria.

5 Sindrome de Burnout: A sindrome de Burnout é um processo iniciado com excessivos e
prolongados niveis de estresse (tenséo) no trabalho. Para o diagndstico, existem quatro concepcdes
tedricas baseadas na possivel etiologia da sindrome: clinica, sociopsicoldgica, organizacional,
sociohistérica. A mais utilizada nos estudos atuais € a concepcdo sociopsicoldgica. Nela, as
caracteristicas individuais associadas as do ambiente e as do trabalho propiciariam o aparecimento
dos fatores multidimensionais da sindrome: exaustdo emocional (EE), distanciamento afetivo
(despersonalizacdo — DE), baixa realizagdo profissional (RP). A exaustdo emocional abrange
sentimentos de desesperanga, soliddo, depressdo, raiva, impaciéncia, irritabilidade, tens&o,
diminuicdo de empatia; sensacdo de baixa energia, fraqueza, preocupac¢do; aumento da
suscetibilidade para doencas, cefaleias, nauseas, tensdo muscular, dor lombar ou cervical, distarbios
do sono. O distanciamento afetivo provoca a sensacao de alienagdo em relagcdo aos outros, sendo,
a presenca destes, muitas vezes desagradavel e nao desejada. Ja a baixa realizagao profissional ou
baixa satisfacdo com o trabalho pode ser descrita como uma sensac¢do de que muito pouco tem sido
alcancado e o] que e realizado néao tem valor. Fonte:
www.researchgate.net/profile/Teng_Tung/publication/247853585 Sindrome_de_burnout_ou_e
stafa_profissional_e_os_transtornos_psiquiatricos/links/541798c60cf2218008bee952.pdf

Acesso em: 15/mar/2018
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Como se nao bastasse, Lipovetsky (2004, p. 22) continua alertando que tais
inquietudes tém gerado uma série de mudancas em nossa sociedade, assim como “a furia
consumista” e que o consumo “funciona como dopping ou como estimulo para existéncia,
as vezes, como um paliativo que despiste [...] a tudo que ndo vai bem em nossa vida”. O
que é endossado por Han (2017, p. 69), dizendo que esse dopping é resultado de uma

sociedade do cansaco:

A sociedade do cansaco, enquanto uma sociedade ativa, desdobra-se
lentamente numa sociedade do dopping. Nesse meio tempo, também a
expressdo negativa “dooping cerebral” € substituida por ‘“neuro-
enhancement” (melhoramento cognitivo). O dopping possibilita um
desempenho sem desempenho.

Na esteira do desempenho, o homem tem sido levado a exaustao, “uma histéria de
esgotamento” (HAN, 2017, p. 68). Esse desempenho e cansago em meio a uma sociedade
neoliberal, faz com que o fardo fique cada vez mais pesado para as familias e os menos

favorecidos, como explica Apple (2005, p. 74):

A mercantilizacdo e a codificagdo, quando acompanhadas pelo
encolhimento das responsabilidades do Estado, intensificam o trabalho do
“consumidor”. Esse processo, relega ao individuo ou a familia todas as
tarefas de colher e avaliar informacéo. Frequentemente, isso acarreta uma
grande quantidade de trabalho, principalmente para as comunidades e
familias que possuem menos recursos econdmicos, menos habilidades
técnicas, cujas bibliotecas e centros de servigo social tém poucos recursos
ou estdo fechados e cuja responsabilidade emocional e fisica de tomar
providéncias quanto as necessidades humanas em uma economia
implacavel é enorme.

O andar social, o prover o sustento familiar e a realizagdo e estima de si sdo
caracteristicas indeléveis do ser humano, mesmo para este humano que cada vez mais tem
chegado ao seu limite, na busca de sua sobrevivéncia, do bem-estar de sua familia. E
possivel concluir que manter o equilibrio emocional é o grande desafio deste século para o
homem contemporaneo, um grande desafio num cenario cada vez mais assustador. No
entanto, para tal se faz necesséario conhecermos melhor tais emoc¢fes para que assim
possamos equilibra-las. E possivel conhecer as origens das nossas emogdes e conhecer a
si de modo mais intimo e nos ajuda a compreender melhor este ser humano.

Enfim qual a origem das nossas emocdes?

As emoc0Oes tém sido alvo de estudos ao longo de varios séculos desde a Grécia
antiga. Porém, foi com Charles Darwin, no século XIX, em seu livro “A Expressado das
Emocgdes no Homem e nos Animais”, que se deu uma das primeiras descobertas no campo
das emocgdes em que o autor afirma:

... as espécies (inclusive a espécie humana) que tém a capacidade de
expressar emocoes e 0s animais mais bem preparados para identificar e



139

interpretar essas express@es teriam, a partida, mais hipéteses de
sobrevivéncia e de reproducéo. (DARWIM, 2004)

DARWIN (2004, p. 34) constatou o seguinte: “Quando nossas mentes estédo
afetadas, também os movimentos de nossos corpos se alteram”. Isto nos serve de alerta
como gestores para reconhecermos esses movimentos em nossas negociacoes, relagao
com 0s nossos subordinados, pares e superiores.

Ao aprendermos a ler e interpretar tais reacdes, nossa capacidade pode se tornar
numa vantagem competitiva ndo sé pelo fato de sabermos controlar nossas emocodes, mas
também na nossa capacidade de interpretarmos as emocdes alheias ou porque nao as
emocdes que estamos gerando nas outras pessoas.

Para Damasio (2010 cf. RODRIGUES, 2015, p. 139):

as emocgBes sdo programas complexos, em grande medida
automatizados, de ac¢Bes modeladas pela evolugdo. As agbes sé@o
completadas por um programa cognitivo que inclui certos conceitos e
modos de cognicdo, mas 0 mundo das emog6es €, sobretudo, um mundo
de ac¢bes levadas a cabo no nosso corpo, desde as expressdes faciais e
posicdes do corpo até as mudangas nas visceras e no interno.

Sendo assim, segundo Rodrigues (2015, p. 139), no campo da Psicologia uma
emocao “representa uma experiéncia consciente e subjetiva, caracterizada primariamente
por reacdes psicofisiologicas e bioldgicas e acompanhada por uma mudanca nos estados
mentais” O mesmo autor afirma que ha seis emocgodes basicas as quais sdo: medo, raiva,
nojo, tristeza, alegria e surpresa. Para cada uma destas emog6es, sdo desencadeadas uma
série de reagBes em nosso corpo e tendo como origem nosso cérebro, lembrando que cada
uma destas emocdes desempenham uma fungéo importante para 0 nosso desenvolvimento
cognitivo e intelectual (RODRIGUES, 2015, p. 149).

Sao por meio destas emocdes que desenvolvemos nossas memorias de bases que
sdo consideradas o “bergo” de nossas decisdes e reagdes. Exemplo: 0 medo nos protege
e desenvolve em nés reacdes ou memoérias que nos fazem repelir o risco, além de evitar
gue cometamos 0 mesmo risco repetidamente.

Em 2015, os Estadios Walt Disney produziram o filme de animagéo
“‘DIVERTIDAMENTE” que retrata como estas cinco emogodes basicas se relacionam e como
ocorre 0 processamento das informagdes em nosso cérebro, com destaque especial no
papel das emocbes no desenvolvimento de nossas memorias. No filme, é possivel
compreender o que acontece na mente humana quando ocorre qualquer desequilibrio e
como nossas decisdes sao baseadas nas emogdes, pois “ndo existem decisdes racionais”
(VERGARA, 1991), todas as decisdes sao baseadas em emocoes.

O equilibrio emocional vem do conhecer e reconhecer essas emocdes basicas e

compreender seus gatilhos e motivacdes. Assim sendo, se faz necessario deixar claro que
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nao existem “férmulas magicas” do equilibrio emocional, € nem é o objetivo deste texto a
autoajuda. O que had é o objetivo de retratar a importancia das emocbes e do
autoconhecimento no desenvolvimento do ser humano. Tal conhecimento afirmado por

Young (1954, p. 250):

Quanto mais elas (as pessoas) aprendem a dominar seus sentimentos,
logo se tornam aptas a governar seus interesses e pensamentos a ponto
de alcancar os objetivos que tanto almejam. Mas, se cederem a um
sentimento (...) que lhes desvia a mente do assunto que desejam estudar
e aprender, jamais conseguirdo dominar a sua mente.

Conhecer a si mesmo e sua capacidade € um principio de desenvolvimento; o

autoconhecimento € um processo educacional.

4.3. A coragem de dizer a verdade e 0 conhecimento de si: Um
processo de humanizacao

Conhecer as nossas emocgfes e necessidades mais profundas passa pela
necessidade de nosso autoconhecimento, como induz o pensamento socratico, retirado do
portal de Delfos, na Grécia, que é o “conhecer a si mesmo” e também usado por Carl Gustav
Jung como a busca do autoconhecimento. Sendo esse um inicio de grandes descobertas,
Harari (2012, p. 407) afirma que ainda é s6 o comeg¢o. Temos muito 0 que pesquisar e

conhecer sobre nés, nossa capacidade e principalmente nossa felicidade:

Os académicos comecaram a estudar a historia da felicidade ha apenas
alguns anos, e ainda estamos formulando as hipéteses iniciais e
procurando os métodos de pesquisa adequados. E cedo demais para
adotar conclus®es rigidas e encerrar um debate que mal comecou. O que
€ importante é conhecer tantas abordagens quanto possivel e fazer as
perguntas certas.

Outra abordagem é a do filésofo francés Michel Foucault (1926-1984) sobre a
natureza do homem, registradas nos livros “A Coragem da Verdade — O Governo de Si e
dos Outros II”, em especial as aulas de 1 e 15 de fevereiro de 1984 e a obra de “O Governo
de Si e dos Outros”, em especial a aula de 19 de janeiro de 1983, procurava compreender
a verdade e a relagao dos individuos e principalmente a “coragem da verdade”, o estudo
da “parresia” como “modalidade de dizer a verdade”, como resumido pelo autor, tendo como
foco de seu estudo o “ato pelo qual a verdade se manifesta”.

O seu questionamento da verdade tem como cerne a filosofia ocidental, que busca
compreender as relacdes entre o sujeito e a verdade. Compreender o que 0 sujeito é capaz
de dizer de si mesmo é um dos pontos marcantes na obra do autor, que afirma: “E preciso

dizer a verdade sobre si mesmo”’. Para Foucault (2011), ndo foi necessaria a
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institucionalizacdo da confissdo ocorrida no inicio do século Xlll, nem de todo o poder
pastoral estabelecido, para que a pratica de dizer a verdade sobre si mesmo fosse uma
evidéncia.

J& se caracterizava numa pratica antiga do “dizer a verdade de si mesmo” ao outro.
Essa pratica deveria ser vivenciada a dois e é neste encontro com 0 outro que o autor se
além afirmando que esse outro, tdo necessario para que eu possa dizer a verdade sobre
mim mesmo, pode ser um fildsofo como pode ser qualquer pessoa, pois para dizer a
verdade sobre si e conhecer a verdade sobre mim mesmo precisamos de um outro, que
pode ser encontrado em qualquer lugar.

Para qualquer que seja a incerteza a respeito deste outro, ele € necessario para se
dizer a verdade sobre si, independentemente de qual estatuto se refira, ou de qualquer que
seja sua funcdo. E necessario que esse parceiro ao dizer a verdade tenha uma qualificag&o.
Conforme definida por Foucault, (2011. p. 8) “a qualificagdo necessaria a esse personagem
incerto, um tanto nebuloso e flutuante, é certa pratica, certa maneira de dizer que é
precisamente chamada de parresia (a fala franca)”. Parresia é a qualificagcdo necessaria e
primordial definida por Foucault (2011) como a fala franca e citando Filodemo e define a
parresia como oposta da lisonja, pois a parresia € usar dessa fala forma franca, direta,
precisa para que o individuo possa, por sua vez dizer a verdade sobre si mesmo e assim
Foucault (2011, p. 10) diz que foi levado a se deter sobre essa nogéo de parresia “como um
elemento construtivo do dizer a verdade sobre si, ou mais precisamente, como elemento
qualificador do outro, necessario no jogo e na obrigagdo de dizer a verdade sobre si”.

Desta forma, a parresia é elemento fundamental para compreendermos as
pesquisas de Foucault, pois a nocdo de parresia tem como um de seus fundamentos a
politica, ou melhor, uma nogéo politica. Esta nogdo nos reenvia a nogéo das relagdes de
poder e de seu papel de dizer a verdade, o que deriva para uma esfera ética pessoal e
moral do sujeito e Por mais atual que tais questdes venham parecer, Foucault desenvolve
seu pensamento com base nos filosofos gregos e em suas diversas escolas de
pensamento. Socrates e Platdo perpassam essas questdes quando reconta a sociedade
ateniense, pois como definido por ele a possibilidade de colocar a questdo do sujeito e da
verdade do ponto de vista da pratica do que se pode chamar de governo de si mesmo e
dos outros. Isto implica assumir riscos e consequéncias do dizer verdadeiro, e até que ponto
estamos dispostos a assumi-los.

Com isso, o Foucault (2011, p. 64) faz o alerta:

Se a habilidade em falar provoca o esquecimento de si, pois bem, a
simplicidade [do] falar, a palavra sem aparato ou sem ornamento, a palavra

diretamente verdadeira, a palavra de parresia portanto nos levara a
verdade de nés mesmos.
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O buscar por essa verdade € a nossa jornada de autoconhecimento e de equilibrio
emocional tdo necessario em nossos dias. De modo, que a hossa busca por conhecimento
nao deve parar, principalmente se esse conhecimento se refere a natureza humana e suas
relacdes, pois de acordo com Young (1978, p. 245) é necessario conhecer a si e aos outros,

sendo esse o sentido da educacao:

Quando falamos de educacdo, ndo deveis entender que a consiste
somente em o homem aprender as letras do alfabeto, em ser treinado em
todos os ramos cientificos, em tornar-se habilidoso no conhecimento das
ciéncias ou ser um erudito classico, mas também em aprender a considerar
a si mesmo e aos outros.

O mesmo autor (1978, p. 269) vai além em afirmar que “a maior licdo que podeis
aprender é a de conhecerdes a vos mesmo. Quando isso acontecer, conheceremos 0s
nossos semelhantes. Quando sabemos precisamente lidar conosco mesmo, sabemos
também tratar com nosso préximo”.

Enfim, todo o conhecimento adquirido sera valorizado e ampliado a medida que o
fator humano for destacando, seu potencial ilimitado, seus anseios e suas emocodes

considerados, conhecendo a si mesmo e ao outro e com sua importancia.

4.4 Por uma educacdo como pratica da liberdade® — um sonho
possivel

Ap6s tudo o que foi descrito neste registro, é imperioso que algo além de teorias,
reflexdes ou conceitos que possam ficar registradas as intencionalidades e a necessidade
urgente do nosso pensar educacional, trata-se de propor o provocar do debate que sustente
a pratica pedagdgica. E neste ponto que acredito estar a ineditude desta obra, pois o que
educar sendo um ato de coragem em prol de uma acdo humana que possibilite verdadeiras
mudangas, ou como gosta de ouvir o “senhor mercado” verdadeiras inovagoes.

O pensar na educacgdo e na escola deve passar por compreender o ambiente em
gue se encontra, sendo um ambiente de tensdes e com 0s avangos tecnoldgicos que por
vezes nao sdo acompanhadas e nem compreendidas pela comunidade escolar®® tornando
um ambiente cada dia mais ruidoso, tenso ou cansativo, mas, como ousar propor um outro
olhar para a educacéo se o presente se desponta cada dia mais complexo. Cada vez mais
includente/excludente ou excludente/includente. O que esperar da sociedade neste

processo de “humanizagdo” desumanizante? Como compreender as mudangas sociais e

55 Alusivo a obra escrita e consagrada por Paulo Freire em 1965 em publica pela Editora Paz e
Terra em 1967 e se encontra em sua 272 Edicao.
%6 por comunidade escolar entendam: Estado, escola, familia, docente e discente.
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humanas das Ultimas décadas e suas implicacdes? Sem que isso possa parecer abstrato
ou gue venha a ser utilizado da maneira errada.

Neste contexto, 0 antigo, porém atual, alerta se faz presente. Young (1978 pag. 247)
diz algo primordial e fundamental: “A maior dificuldade que temos que enfrentar é a que se
chama ignoréncia, ou necessidade que as pessoas tém de entendimento”. Mas, como
devera ser esse processo de aprendizado?

Os desafios sdo enormes em um pais dividido por ideologias e agressdes que em
nada favorecem o seu povo. Além disso, é claro, h4 muito tempo nédo se olha com atencao
a educacao para o povo brasileiro. A educacao é vista sempre como um “produto” a ser
aplicado e, com o avanco neoliberal, a educag¢ao é o resumo de uma “industria” que deve

ser produtiva e “dar lucro”. Como afirma Luckesi (2005, p. 02-03):

A doutrina liberal apareceu como justificacdo do sistema capitalista que,
ao defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais da
sociedade, estabeleceu uma forma de organizagdo social baseada na
propriedade privada dos meios de producdo, também denominada
sociedade de classes. A pedagogia liberal, portanto, € uma manifestacédo
prépria desse tipo de sociedade.

A educacgéo brasileira, pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem sido
marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadora, ora
renovada. Evidentemente tais tendéncias se manifestam, concretamente,
nas praticas escolares e no ideério pedagégico de muitos professores,
ainda que estes ndo se deem conta dessa influéncia.

7

Sendo assim, € ainda mais necessario ampliarmos esse debate, na busca de
compreendermos e definirmos o que queremos deste “projeto” de educagio. Perguntas
simples devem ser parte deste debate: O que entendemos de educacdo? Neste sentido:
Quais acbes devem ser tomadas? Qual o papel ou relevancia do ser humano neste
processo? Pois, o que parece é que quanto mais avangamos em “desenvolvimento
tecnolégico”, mas nos aproximamos da barbarie humana.

O modelo liberal de educacao é a expressado da compreensao do dualismo histérico
da educacéo e do ser humano, como foi expresso anteriormente. A educacao brasileira tem

expressado cada vez mais esse modelo, como afirma Luckesi (2005, p. 04):

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacdo a sociedade, tendo
como funcado a preparagédo de "recursos humanos" (mdo de obra para a
indastria). A sociedade industrial e tecnoldgica estabelece
(cientificamente) as metas econ6micas, sociais e politicas, a educacao
treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos de
ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade
contém em si suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e
aplica-las. Dessa forma, o essencial ndo € o conte(ido da realidade, mas
as técnicas (forma) de descoberta e aplicacdo. A tecnologia
(aproveitamento ordenado de recursos, com base no conhecimento
cientifico) é o meio eficaz de obter a maximizag&o da producéo e garantir
um oOtimo funcionamento da sociedade; a educacdo é um recurso
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tecnolégico por exceléncia. Ela "é encarada como um instrumento capaz
de promover, sem contradicdo, o desenvolvimento econdmico pela
qualificacdo da m&o de obra, pela redistribuicio da renda, pela
maximizacdo da producdo e, ao mesmo tempo, pelo desenvolvimento da
‘consciéncia politica indispensavel a manutencdo do Estado autoritario”.
Utiliza-se basicamente do enfoque sistémico, da tecnologia educacional e
da andlise experimental do comportamento.

O modelo liberal compreende o humano como recurso, o treino como pratica de vida
e a produgdo como a finalidade da existéncia, resultando cada vez mais numa educacdo
pragméatica e com a conservacao do status quo e da opressdo, Suchodolski (2010, p. 61)
descreve de modo simples e direto o que representa essa educacao burguesa definida
pelos donos do capital, que promove a desigualdade e a reporta como um bem:

O carater de classe da educagdo burguesa manifesta-se num duplo
aspecto. Em primeiro lugar, pelo fato de que a educacdo, que
supostamente deveria servir todos 0os homens, s6 € concedida aos filhos
da burguesia. A educacéo ndo € um elemento de igualdade social; &, pelo
contrario, um elemento de hierarquia social burguesa moderna. [..]
Segundo Marx esta desigualdade € completamente arbitraria e pode ser
remetida a dois momentos: a propriedade privada e 0 ensino. Em segundo
lugar, o carater de classe do ensino burgués manifesta-se ao transformar
0 ensino num instrumento supostamente eficaz da “renovacgao social’. Em
todas as ocasides em que a burguesia se vé forcada a reconhecer que as
relagdes capitalistas sdo inadequadas, tenta demonstrar com “argumentos
educativos” que sao inadequadas, porque 0os homens ndo séo bons e que
estas relagbes melhorardo quando os homens se tornarem melhores.

Assim surgem termos levianos e falsos como a meritocracia impossivel de se
promover em uma sociedade tdo desigual, em que uns vivem ou sobrevivem. Han (2017,
p.115) afirma que essa sociedade liberal ou neoliberal tem se tornado na “sociedade do
trabalho e do desempenho” ou como o titulo de sua obra afirma “sociedade do cansaco”.
Representa cada vez mais um traco de dominagéo e de falta da liberdade, tornando o

individuo ao mesmo tempo escravo de seu proprio senhor:

Na sociedade do trabalho e do desempenho de hoje, que tragos de uma
sociedade coativa, cada um carrega consigo um campo, um campo de
trabalho. A caracteristica especifica desse campo de trabalho é que cada
um € ao mesmo tempo detento e guarda, vitima e algoz, senhor e escravo.
Nés exploramos a n6és mesmos. O que explora € ao mesmo tempo o
explorado. J& ndo ser pode distinguir entre algoz e vitima. NOs nos
otimizamos rumo a morte, para melhor poder funcionar. Funcionar melhor
€ interpretado fatalmente pelo melhoramento do si mesmo.

As préaticas pedagoégicas recentes nos convidam a refletir como desenvolver
“competéncias e habilidades” para superarmos esses “desafios para melhor produtividade”.
O modelo educacional nacional produz o treino como definicdo de sucesso. No modelo

liberal, segundo Luckesi (2005, p.04-05), “a escola funciona como modeladora do
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comportamento humano, através de técnicas especificas”. Como se nao bastasse, a
educacao escolar passa a “organizar o processo de aquisicao de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos”, ‘como por exemplo as propostas das escolas civico-militares®’
e a escola sem partido®®, que carecem de uma andlise e pesquisas especificas, pois
mostram em si uma base teodrica rasa e principios baseados em inverdades.

Neste modelo de educacédo, a escola “atua, assim, no aperfeicoamento da ordem
social vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo”
Luckesi (2005, p. 04), tendo como fim o “interesse imediato” e o de produzir individuos
"competentes” para o mercado de trabalho, tendo como foco a produtividade e seus
resultados que “independem dos que a conhecem ou executam” Luckesi (2005, p. 05).
Consiste em processos e procedimentos que possibilitam a maior “absorcdo de
conhecimentos”. Luckesi (2005, p 05) resumiu esse método da seguinte maneira: “Consiste
nos procedimentos e técnicas necessarias ao arranjo e controle nas condicées ambientais
que assegurem a transmissao/recep¢ao de informagdes”. Sendo que “a primeira tarefa do
professor é de modelar respostas apropriadas aos objetivos instrucionais, a principal é
conseguir o comportamento adequado pelo controle do ensino”.

A sistematizacdo dos conteudos e os bons resultados nos exames e indices
resumem a educacao e a pratica escolar. Nao é por demais repetir aqui 0 questionamento
de que o “principal indicador de qualidade” na educacado, o PISA, é definido por uma
organizacdo econdmica, a OCDE, e ndo por agéncias educacionais. Isto resulta cada vez
mais no distanciamento de professores e alunos e a sua prética pedagogica que se resume
ao treino, resultando num modelo cada vez mais alienante e distante da liberdade, o que
Freire (1989, p. 36) definiu como dilema e a necessidade de opg¢do. Transformando a
educacdo em um instrumento nas maos da classe dominante que determina o seu carater
de acordo com 0s seus interesses, assim como seu ambito, do que engloba a sua prépria
classe e a classe oprimida, sendo assim permanecendo uma prética de dualismo em que

a educacdao para as camadas dominantes é baseada na mentira, no seu dizer de realidade,

57 Programa Nacional das Escolas Civico-Militares: é uma iniciativa do Ministério da Educac&o, em
parceria com o Ministério da Defesa, que apresenta um conceito de gestéo nas areas educacional,
didatico-pedagdgica e administrativa com a participacdo do corpo docente da escola e apoio dos
militares. A proposta é implantar 216 Escolas Civico-Militares em todo o pais, até 2023, sendo 54
por ano. Fonte: http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/ . Acesso em: 28/abr/2020

%8 Escola Sem Partido: pretendem especificar os limites da atuac&o dos professores, impedindo que
eles promovam suas crencas particulares em sala de aula, incitem estudantes a participarem de
protestos e denigrem os alunos que pensem de forma distinta. Além disso, o projeto da o direito dos
pais de escolherem como sera o ensino de religides distintas das suas (“direito dos pais dos alunos
a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com as suas préprias
convicgdes”). Aos professores, também cabe garantir que os estudantes ou terceiros descumpram
as regras acima durante suas aulas. Fonte: https://www.escolasempartido.org/ . Acesso
em:28/Abr/2020
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e na fraude e da classe oprimida, no indispensavel, sendo que quem define esse
indispensavel é o dono do capital (SUCHODOLSKI, 2010, p. 60)

Ouso aqui afirmar que hoje nao se trata mais de uma “educacéao bancaria” (FREIRE,
2015b, p.81) se trata agora de uma “educacgao bancaria” ou seja, promovida, financiada e
cultivada por banqueiros, pelos donos do capital, o que resulta do poder do capital e da
narrativa, hoje os bancos privados nacionais em especial Ital e Bradesco, associados a
grandes empresarios como Abilio Diniz, Jorge Paulo Lemann, Chaim Zaher®®, entre outros
brasileiros que dominam os investimentos no setor educacional, que tém em comum o
capital e o interesse por investir na educacéo.

Se faz desse um importante alerta, 0os seus investimentos estdo voltados na
producdo dos conteldos, ou seja, no que vai ser ensinado aos alunos, sabemos que
nenhuma decisao € inocente, desta forma um destaque especial se faz quando LEMANN
(2019, p. 1) declarou & Gazeta do Povo: “sonho em formar um presidente, hoje e ja “formou”
5 deputados (os deputados estaduais Daniel José (Novo-SP) e Renan Ferreirinha (PSB-
RJ) e os deputados federais Felipe Rigoni (PSB-ES), Tabata Amaral (PDT-SP) e Tiago
Mitraud (Novo-MG)).

N&o podemos achar que tal influéncia se da apenas no setor privado de educacéo,
pois a venda dos seus “sistemas de ensino” e “conteudos” se da em parcerias publicas e
privadas como é possivel evidenciar em diversos artigos como, por exemplo, o artigo
intitulado “AS PARCERIAS ENTRE PREFEITURAS PAULISTAS E O SETOR PRIVADO
NA POLITICA EDUCACIONAL: EXPRESSAO DE SIMBIOSE? Publicado na revista
Educacdo e Sociedade de 2012, em que as autoras Adrido, Garcia, Borghi e Arelaro
exemplificam estas parcerias.

E assim se confirmam as afirmagfes de Suchodolski (2010, p. 58):

O homem, sob essas condic¢des, se vé lancado a uma existéncia inumana,
a uma rendncia de si mesmo. O homem se converte assim em um
elemento da producéo capitalista, transforma-se em mercadoria.

A alienacgéo capitalista degenera completamente o homem. Degenera-o no
sentido de que se anulam nele mesmo as qualidades realmente humanas,
ao mesmo tempo em que se despertam e se desenvolvem no ente humano
gualidades alheias.

A educacédo banqueira dos atuais donos do capital, que transformam a finalidade

%9 Fontes: https://fundacaolemann.org.br/materiais/excelencia-com-equidade-no-ensino-medio
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/lemann-investe-pesado-em-educacao-sonha-
influenciar-o-futuro-do-pais/
https://economia.estadao.com.br/noticias/geral,abilio-diniz-investe-em-empresa-de-educacao-imp-
,1565183#:~:text=Depois%20de%20vender%20a%C3%A7%C3%B5es%20do, Educa%C3%A7%C
3%A30%2C%20p0r%20R%24%20138%20milh% C3%B5es&text=A%20fam%C3%ADIia%20d0%20
empres%C3%A1rio%20Abilio,Judas%20Tadeu%20em%20S%C3%A30%20Paulo.
https://forbes.com.br/negocios/2019/03/chaim-zaher-de-bedel-a-bilionario/



https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/lemann-investe-pesado-em-educacao-sonha-influenciar-o-futuro-do-pais/
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/lemann-investe-pesado-em-educacao-sonha-influenciar-o-futuro-do-pais/
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da educacéo, tém agora o fim no lucro e ndo a formacéo do ser humano integral, transforma
os (as) diretores(as) pedagdgicos em gestores de negocios, transformam a educacao em
um produto a ser explorado, o aluno em um bem a ser negociado nas bolsas de valores,
transformam o conhecimento em algo manipulavel e a liberdade e autonomia em algo
relativo. Como se nao fosse o suficiente, marginalizam o papel do professor reduzindo seus
recebimentos, direitos e o substitui por rob6s® precarizando o ensino e fortalecendo os
lucros, a alienacdo e a manipulacao, tudo pelo bem da companhia e de seu livre mercado
consumidor. Nunca se esquecendo que a educacgéo na sociedade capitalista baseia-se na
tese de seu carater de classe como define Suchodolski (2015, p. 60):

A educacio na sociedade capitalista baseiam-se na tese de seu carater de
classe, que esta encoberto pela fraseologia ideoldgica. A educacéo € um
instrumento nas maos da classe dominante que determina o seu carater
de acordo com os interesses de classe, assim como o ambito que engloba
0 ensino para sua propria classe e para as classes oprimidas. Mas como a
burguesia apresenta o capitalismo como sendo a realizagdo completa da
ordem de vida “natural e racional’, o sistema de ensino e educativo, que
na realidade sdo um instrumento dos seus interesses, embelezam-se com
bonitas palavras acerca da liberdade e das possibilidades de
desenvolvimento.

Nao é dificil encontrarmos legislacdes de apoio a esse ganho de escala na educacao
como por exemplo as Portarias n° 2.253/2001, n°® 4.059/2004 e n° 1.134/2016 que
sequencialmente oficializam a possibilidade de oferta de disciplinas na modalidade a
distancia em 20% da carga horaria total dos cursos regulares das IES no Brasil, 0 mesmo
acontece na educacgdo basica com o ensino médio em que A Camara de Educacgédo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) liberou, na quarta-feira 7, que 20% da carga
horaria do Ensino Médio seja feita a distancia. Para alunos do curso noturno, a autorizacao
chega a 30% e para a EJA (Educacgédo de Jovens e Adultos), o texto permite 80% do
curriculo a distdncia. Como se nao bastasse em 11 de dezembro de 2019 foi publicada no
Diario Oficial da Unido a Portaria n® 2117 de 06 de dezembro de 2019 que autorizam as
InstituicBes de ensino Superior (exceto nos cursos de Medicina) a introduzirem a oferta de
carga horaria na modalidade de EaD na organizacdo pedagdgica e curricular de seus
cursos de graduacdo presenciais, até o limite de 40% da carga horéria total do curso.

Tornando assim uma grande economia ou ganho em escala®! na educacéo, virtualizando o

60 Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/depois-de-colocar-robos-para-ensino-
laureate-demite-120-professores.shtml

61 Ganhos de Escala ou Economias de Escala é quando um aumento na produc&o, comercializagio
ou prestacdo de servicos nao vem acompanhada de um aumento proporcional no custo, fazendo
com que o custo médio seja mais barato e assim gerando reducdo de custos e aumento da
lucratividade. Fonte:https://capitalsocial.cnt.br/ganhos-de-escalaescala



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/depois-de-colocar-robos-para-ensino-laureate-demite-120-professores.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/depois-de-colocar-robos-para-ensino-laureate-demite-120-professores.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/depois-de-colocar-robos-para-ensino-laureate-demite-120-professores.shtml

148

saber, precarizando o aprendizado e colocando em risco toda uma sociedade.

Se faz necessario esclarecer que a educacdo banqueira ndo substitui a educacéo
bancaria, mas é fruto desta relacéo, o banqueiro (o dono do capital) se utiliza da educacao
bancaria para a manifestacdo de seu poder, uma forma de domesticacdo que se faz em
curso pela elite nacional, como explica Freire (1997, p. 38): “Estas elites, assustadas, na
proporcdo em gue se encontram na vigéncia de seu poder, tendem a fazer silenciar as
massas populares, domesticando-as com a forga ou solugdes paternalistas”.

A educacao voltada para a pratica da liberdade dos homens se faz cada vez mais
necessaria, como algo de absolutamente fundamental entre nés. Educacédo que, despida
da roupagem alienada e alienante, seja uma for¢ca de mudanca e de libertacdo. Para tal sdo
necessarias escolhas, escolhas essas entre uma educacio para “domesticagao”, para
alienacdo e/ou uma educagao para liberdade. “Educacédo” para o0 homem-objeto ou
educacao para o “homem-sujeito”. Uma educagao para dominagao ou para a autonomia.

Colhemos os resultados desta educagao “domesticadora” que sao expressos por
Han (2017, p. 115-116), sendo o homem cada dia mais “lobo do homem”, resultando numa

autoexploragéo:

A autoexploragdo é muito mais eficiente que a exploragdo estranha, pois
caminha de méos dadas com o sentimento de liberdade. Paradoxalmente,
0 primeiro sintoma de Burnout é a euforia. Langamo-nos euféricos ao
trabalho. Por fim acabamos quebrando.

Na época dos relégios de ponto era possivel estabelecer uma clara
separacao entre trabalho e nao trabalho. Hoje edificios de trabalho e sala
de estar estdo todos misturados. Com isso torna-se possivel haver trabalho
em qualquer lugar e a qualquer hora. (...)

O mesmo autor alerta que esse modelo nos leva a um modo de vida pds-marxista
gue se intensifica no paradoxo da vida produtiva no autoexplorar, conforme Han (2015, p.
116):

Hoje, vivemos numa época pés-marxista. No regime neoliberal a
exploragdo tem lugar ndo mais na alienacéo e auto desrealiza¢do, mas
como liberdade e auto realizagdo. Aqui ndo entra o outro como explorador,
gue me obriga a trabalhar e me explora. Ao contrario, eu préprio exploro a
mim mesmo de boa vontade na fé de que possa me realizar. E eu me
realizo na direcao da morte. Nesse contexto ndo é possivel haver nenhuma
resisténcia, levante ou revolucao.

Na medida em que compreendemos esses propositos neoliberais e suas

consequéncias para a educacdo, mais se faz necessario contrapor a isso com uma
educacao como pratica de liberdade, compreendendo o ser humano e suas complexidades,
ndo mais visando o treino, mas sim o ser humano, e assim cito novamente Freire (1997, p.

87) que expde um problema crucial de 1967 que se faz tdo presente em nossos dias:

Punha-se, desde ja, um problema crucial na fase atual do processo
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brasileiro. O de conseguir o desenvolvimento econémico, como suporte da
democracia, de que resultasse a supressdo do poder desumano, de
opressao das classes muito ricas sobre as muito pobres. E de coincidir o
desenvolvimento com um projeto autbnomo da nacao brasileira.

Portanto, é impossivel falarmos em um modelo de educacdo libertador e mais
humano sem falarmos do poder mobilizador do pensamento Freiriano. Passando por
conceitos fundamentais da liberdade e da autonomia do ser humano tendo na valorizagéo
do ser humano seu objetivo central.

Freire deixa claro ao declarar: “Nao ha educacao fora das sociedades humanas e
nao ha homem no vazio” (FREIRE, 1989, p. 35). Trata-se de uma luta “por uma nova
sociedade, que sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem e no povo sujeitos de sua
Histéria” (FREIRE, 1989, p. 36); por uma sociedade que se “descolonizasse” cada vez mais.
Palavras como “liberdade”, “mudanca”, “homem-sujeito”, entre outras, demonstram a
inquietude deste grande educador neste periodo.

A educacédo cada vez mais passa a ter um papel fundamental na possibilidade de
romper tal ciclo, tornando o homem sujeito de sua histéria, rompendo os processos de
“‘domesticagdo” a qual somos levados, por meio de uma educacédo de uma sociedade
tecnicista, opressora e agora autorepressora. Superando assim, o0 desafio da
autoexploracdo em uma sociedade do cansaco, pois € na relagdo do opressor com o seu
oprimido e do oprimido com o seu opressor, é o que leva a prosseguir a luta dos que “ousam
ensinar’ (FREIRE, 1989, p. 127). E importante salientar que independentemente do nivel
de ensino ou educacdo, o educador deve compreender seu papel expressado na
importancia de “falar ao educando a falar a ele e com ele; de ouvir o educando e ser ouvida
por ele” (FREIRE, 2013b, p. 83).

Além disso, um dos conceitos fundamentais retratados nas obras de Freire é a
importancia das relagbes humanas que a esfera humana guarda para si e como estas
relagbes sdo travadas no mundo. S&o estas relagbes e seu caracter pessoal, impessoal,
corpéreas e incorpdreas que distinguem o homem de qualquer outro animal, pois 0 seu
relacionamento com o outro o faz diferente.

Para Freire, a educagéo é um “ato politico” (FREIRE, 2013, p. 83), é um ato de
coragem (FREIRE, 2014, p. 98) e, por si s0, “sua ndo neutralidade exige da educadora que
se assume como politica e viva coerentemente com sua opgao progressista, democrética
ou autoritaria, reacionaria, passadista ou se, espontaneista, que se defina por ser
democratica ou autoritaria”. Isto invalida os conceitos de uma suposta “escola sem partido”,
pois é impossivel uma escola que o professor seja um mero agente emissor ou um mero
mediador de conteudo. A relagdo do homem com o mundo e ndo apenas no mundo o faz
“ser o ente de relagbes” (FREIRE, 1989, p. 44).
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Freire deixa claro o seu conceito de educagcdo e empoderamento, afirmacdo que
expressa a finalidade de uma educacdo mais humana e humanizadora, que busca
compreender o ser humano como um homem ou uma mulher de forma integral e dignos
que serem olhados por inteiro e ndo por partes e que o seu “sujeito’ vai além de uma
“entrega de bons resultados”, mas de uma liberdade que o empodere e o liberte para ser
mais:

Uma educacédo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De uma insercdo nesta problematica. Que advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
préprio “eu” (...). Educagéo que o colocasse em didlogo constante com o
outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A andlise critica de
seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressdo. Que o identificasse com métodos e processos cientificos
(FREIRE, 1997, p. 90)

Desta forma, de acordo com o Freire (2014, p. 73):

A educacéo é, simultaneamente, uma certa teoria do conhecimento posta
em pratica, um ato politico e um ato estético. Essas trés dimensdes estado
sempre juntas, momentos simultidneos de teoria e pratica, de arte e
politica. O ato de conhecer, a0 mesmo tempo que cria e recria objeto,
forma os estudantes que estdo conhecendo.

Freire (2014, p. 73) ndo cessa 0 seu pensamento sem antes fundamentar-se na
importancia do educador, no ato de ensinar. Algo que é profundamente contraditéria é a
experiéncia neoliberal que minimiza a atuagéo docente e o transforma em um mediador ou
um facilitador, um “prd” (professor(a) sim, tia ndo “pro” muito menos) e ndo em um agente
transformador “do sonho possivel no inédito viavel”. Para ele, o ensinar passa em saber o

nosso papel fundamental como educador e 0 que estamos fazendo ali.

Eu penso, entdo que, se ao educador se tornarem cada vez mais claras
essas caracteristicas do ensinar, ele ou ela pode melhorar a eficicia do
seu ato de ensinar, sua pedagogia. A clareza com relacdo a natureza
politica e artistica da educacao tornard o professor um melhor politico e
um melhor artista. Nés fazemos arte e politica quando ajudamos na
formacdo dos estudantes, saibamos disso ou ndo. Saber o que nds
estamos de fato fazendo, nos ajuda a fazer melhor. (FREIRE, 2014, p. 73)
Vimos em tempos passados, Geraldo Vandré (1968) cantar “Para Nao Dizer que

nao Falei das Flores”:

H4 soldados armados amados ou ndo
Quase todos perdidos de armas na méo
Nos quarteis lhes ensinam uma antiga licdo
De morrer pela pétria e viver sem razéo

Versos simples que contradizem a militarizagéo escolar, que ensinam a “morrer pela
patria”, porém “viver sem razao”. Razao essa que Freire, em diversas obras, deixa clara ao

afirmar que o “saber ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
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a sua propria producao ou a sua construgao” (FREIRE, 2015b p. 47), pois o homem procura,
deseja ou é capaz de romper limites e barreiras, é capaz do “ser mais” (FREIRE, 2015a, p.
102). O homem néo é passivo em seu tempo, 0 homem esta no tempo podendo interferir
nele. Conhecer a si pelo outro, dialogar, em vez de fazer para o outro passar a fazer com o
outro, romper prisbes e opressdes e convidando a pratica da liberdade, da indignacao,
numa valorizacdo da consciéncia. Sao praticas de uma educacdo humanizadora e
libertadora.

A educacédo deve ser baseada em algo além do capital ou do lucro a ser gerado,
pois estes afastam o humano de sua esséncia. Freire (1989, p. 38-39) € bem claro ao
afirmar que a “massificagdo ‘implica® no desenraizamento do homem”, “na sua
acomodacao”; assim, o homem perderia o dominio naquilo que lhe da sentido que é a
Historia e a Cultura, “faltar-lhe-ia a marca da liberdade”.

Em uma concepgdo mais profunda da teoria freiriana, é possivel certificar a
veracidade da afirmagéo do autor que afirma: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a
si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2014b, p. 95).
E quebrado, assim, o conceito dualista do detentor do conhecimento ou do facilitador do
acesso, para o conceito do saber que busca o crescimento em conjunto, o desenvolvimento
integral e humanizado. “Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando, também educa” (FREIRE,
2014b, p. 95-96).

Aqui fago uma pausa e um apelo a todo educador que “ouse ensinar”. Conhecer
melhor a obra de Paulo Freire é buscar um novo viver pedagdgico, novas diretrizes e
horizontes de sonhos possiveis, o maior dos desejos de ser mais do ser humano. E romper
com o tecnicismo mecénico, que apenas prepara jovens para o mercado, e propde o
construir com o aluno e com o educador, buscando sempre o inédito viavel. Sua tese ao
mesmo tempo, nos leva a conhecer nossa realidade, nos proporcionando um “choque de
realidade” e proporciona um otimismo na esperanga do futuro.

O amor dos homens e a humanidade, o prazer e a alegria de viver com 0 outro,
conhecendo si e ao préximo, rechacando todo e qualquer modo de fascismo, todo e
qualquer modo de fatalismo, toda e qualquer modo de dominacdo, valorizando o ser
humano e suas potencialidades infinitas € o grande encontro na obra deste homem notavel,
patrono da educacdo nacional e que assim deve permanecer.

Trata-se de um caminho pedagdgico a ser trilhado no didlogo e na humanizacao, na

forca e na unido, pois somos todos iguais, como escrito e cantado por Vandré (1968):

Caminhando e cantando e seguindo a cancao
Somos todos iguais bragcos dados ou ndo
Nas escolas, nas ruas, campos, construgées
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Caminhando e cantando e seguindo a cancao

Muita inseguranca em relacéo ao futuro se desvela em nossos dias em um pais
cada vez mais paradoxal e difuso, muitas perguntas devem surgir quando pensamaos no
futuro da educacdo como educadores com olhar no ser humano integral e inconcluso.
Tendo em vista uma educac¢do como préatica para liberdade em meio a uma sociedade
neoliberal, em que o lider maximo da nacédo define o patrono da educacdo como
“Energumeno” ou o tragico “E dai?” Para mais de 5 mil mortos em decorréncia da pandemia
do corona virus (COVID-19) e pelo o “virus” ainda mais cruel que é o da ignorancia e o da
negacado da ciéncia. Liderados por um ser repugnante que induz e conduz a sociedade a
morte e destréi as riguezas de nosso pais.

O que pensar guando vemos um cenario cada dia mais opressor, mas preparado
para oprimirmos a n0s mesmos, como escravos sem direitos ou protecdes trabalhistas no
incessante trabalho nesta sociedade do cansaco, trabalho hoje que néo é levado para casa,
ele esta dentro de casa e que o 6cio passa ser um insulto. Porém, alguns autores nos
ajudam a entender esse momento histoérico e a esperancga pode vir a ser uma possibilidade
real em meio a essa sociedade liberal.

Han (2017, p. 116-117) é muito direto em suas afirmacdes:

Vivemos numa fase histérica muito especifica, na qual a liberdade evoca
uma coagdo a si mesmo. A liberdade das habilidades gera até mais
coacgbes do que o dever disciplinas, que profere ordens e proibigdes. O
dever possui um limite. Mas a habilidade ndo possui limite algum. Esta
aberta para elevar-se e crescer. Assim, a coagao que provém da habilidade
€ ilimitada. Com isso, nos vemos colocados numa situagdo paradoxal. A
liberdade é propriamente contra a figura de coagBes. Apenas que essa
liberdade, que tem de ser o contrario da coacao, gera ela prépria coacdes
(...). E bem possivel que a sociedade antiga fosse bem mais repressiva
gue a atual. Mas hoje ndo somos essencialmente livres. A represséo cede
lugar a depressao(...) A vida hoje se transformou num sobreviver.

Smith (1978, p. 205) acrescenta algo que podemos compreender ao relacionarmos
o carater transcendente do homem, pois a educac¢do deve ter um fim em si que é a busca
da liberdade por meio do conhecimento. No entanto, o autor nos faz refletir, sobre a

diferenga entre conhecimento e inteligéncia:

Quantos de nos ja pensamos que o significado da palavra (inteligéncia)
gira em torno da busca de conhecimento e a capacidade de entender?
Sera que nao confundimos com a palavra conhecimento? Bacon
sustentava o pensamento que “conhecimento é poder”. Temos aceitado
sem reserva a verdade que Deus possui todo conhecimento e, portanto,
tem todo o poder, e concluimos que isto constitui, em grande parte, sua
grandeza e gloria.

Ha um significado mais profundo do que podemos entender na citagéo
inspirada. Na definicéo do Senhor de inteligéncia, descobrimos que hd uma
vasta diferenca entre significado de inteligéncia e conhecimento. A
primeira, embora inclua a Ultima, € mais ampla e de maior impacto.
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Inteligéncia € mais do que a capacidade de entender e comunicar a
verdade. O homem inteligente gloria-se na retiddo, ndo apenas conhece a
verdade, mas aplica-a sabiamente em todas as suas ag¢oes.

Contudo, é possivel entender que ndo basta conhecer ou se destacar por meio de
técnicas e habilidades; € sim necessario o bem agir, como prética para liberdade, de si e
do outro. Sendo assim, Goergen (2005, p. 79) faz um alerta importante: “O ser humano néo
nasce no vazio, mas no interior de uma cultura. Esta cultura € o resultado trabalho dos
homens com a natureza e dos homens entre si” e de modo bem pratico, o autor
(GOERGEN, 2005, p. 81) traz dois elementos necessarios para essa escola hecessaria que

se desvela:

O primeiro, inerente & propria escola, diz respeito & necessidade da
construcdo de um ambiente ético, isso é, democratico e justo, respeitoso e
solidario na escola como um todo. N&o é pela criacdo de uma nova
disciplina nem que se lhe atribua caracteristicas de transversalidade nem
gue se ir4 garantir a formacao de um sujeito ético, responsavel pelas suas
acoOes e consequéncias delas decorrentes. As formas de pensar, sentir e
julgar criangas e jovens firmam-se no contato com o meio no qual elas
vivem e crescem. O segundo é relativo a sociedade como um todo. A
sociedade em seus diferentes ambientes, é responsavel pela formacéo
éticas das futuras geracdes. Seria simplério imaginar que um sistema
social regido por principios econdmicos que implicam na anti-solidariedade
como condi¢do de sobrevivéncia; (..) a escola poderia formar cidadaos
honestos, democraticos, solidarios.

E dever da escola olhar para algo além do capital, focando com clareza as
realidades e complexidades humanas, Mészaros (2008, p.52-53) define que para se romper
essa légica do capital € necessaria uma mudanca radical de concep¢do de mundo, algo
fundamental para o autor:

Romper a logica do capital no ambito da educagdo é absolutamente
inconcebivel sem isso. E, mais importante, essa relacdo pode e deve ser
expressa também de uma forma concreta. Pois através de uma mudanca
radical no modo de internacionalizacdo agora opressivo, que sustenta a
concepcdo dominante do mundo, o dominio do capital pode e sera
quebrado.

Nunca é demais salientar a importancia estratégica da concepcao mais
ampla de educacao, expressa na frase: “a aprendizagem é a nossa prépria
vida”. Pois muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa,
felizmente fora das instituicbes educacionais formais. Felizmente, porque
esses processos nao podem ser manipulados e controlados de imediato
pela estrutura educacional legalmente salvaguardada e sancionada.

Romper essa légica do capital deve ser definida como um ato de coragem e forga,

bem como de continuidade; com isso, faco minhas as palavras de Goergen (2005, p. 83):

N&o defendo aqui um modelo escolar que represente algo como uma
“bolha” ética protegida da contaminacéo do social. Ao contrario, escola e
sociedade devem estar intimamente relacionadas, mas n&o no sentido de
gue o educativo deva simplesmente colocar-se a servico do sistema. A
educacéo deve dar-se a partir da realidade sociocultural e econdmica, pois
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€ nela que os educandos vivem e irdo viver no futuro como profissionais;
mas isso n&o pode ocorrer pelo fomento de uma atitude de
condescendéncia com os tracos desumanos, injustos, destrutivos e
antiéticos que esta realidade ostenta. O preco que a escola paga pela
submissdo acritica aos ditames ético-politica do projeto histdrico de
emancipagdo. Para que isso nédo ocorra, o aluno precisa ser despertado
para os problemas fundamentais do sujeito, da comunidade e do mundo
de modo em geral.

Sendo assim, ndo se defende a troca de um modelo desalienante por outro. O
modelo que propomos ou queremos para a escola € que parta da concepc¢ao do que € o
ser humano. Paratal, cabe compreendermos que 0s ambientes escolares séo para 0s seres
humanos se reunirem em sua luta de “ser mais” e “pela criagdo de condigbes estruturais
que tornem possivel o ensaio de uma sociedade mais democratica” (FREIRE, 2013, p. 252),
trabalhando na possibilidade de romper a logica neoliberal. Sabemos que “hoje, o capital
se submete a tudo” que o “hiper capitalismo atual dissolve totalmente a existéncia humana
numa rede de relacionamentos comerciais” (HAN, 2017, p. 126-127).

Nessa proposta, encontra-se uma escola mais humana e menos tecnicista e ndo
banqueira, que busca a consciéncia politica e critica, lugar que se encontra o didlogo e a
democracia, o respeito pelas minorias e, pelas diferengas, um local de inclusdo e ndo de
exclusdo, ou de inclusdo excludente.

Essa escola ndo necessitara do disciplinamento militar e nem da censura hipécrita
de uma escola sem partido; ndo se curvara prestando-se ao simples “treino”, mas investira,
sim, na conscientizacdo de seus alunos ou educandos, mas nunca como meros clientes.
Tornaré o sonho possivel de uma educac¢ao humanizadora, como definida por Freire (2014,

p. 13):

O sonho pela humanizacéo, cuja concretizagdo € sempre processo, e
sempre devir, passas pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem
econdmica, politica social, ideoldgica etc., que nos estdo condenando a
desumanizagdo. O sonho é assim uma exigéncia ou uma condigdo que se
vem fazendo permanente na histéria que fazemos e que nos faz e refaz.

E a pratica docente brotara da clareza de que o “saber ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua propria
construgao” (FREIRE, 2015, p. 47). Mas, como disse Goergen (2005, p. 90), “o préprio
futuro nos é tao incerto, em que, entédo, ancorar o educativo?”

Mesmo vivendo um periodo sombrio e incerto de nossa histéria. Porém, um dos
pontos mais fortes reside na necessidade de uma tomada de decisdo pelo caminho a ser
seguido. Ha quem queira investir no fato de “flertarmos” com o fascismo e a barbarie ou
ainda numa educacao baseada cada vez mais no treino. Esse relato prop8e uma escola
gue podera ser ainda mais militante do que limitante, porém, sigo na busca do inédito viavel

e do sonho possivel. Por uma educag¢@o mais humana, feita por humanos para humanos
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com objetivos humanos no desejo de ser mais, seguindo o convite de Maritain, (1968, p.
118 cf. Agostini, 2019, p. 10) e "fazer deste mundo (...) o lugar de uma vida terrestre
verdadeiramente e plenamente humana, isto €, cheia de falhas com certeza, mas plena de
amor, cujas estruturas sociais tenham por medida a justica, a dignidade da pessoa humana,

amor fraterno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos aqui as consideracgdes finais apos noites e madrugadas de pesquisas
e reflexdes, me surpreendo pelos resultados obtidos e me incomodo como educador no
desejo de fazer mais, de aplicar a pratica as tais reflexdes, o desejo de que, 0 maior numero
de educadores possa ter acesso aos resultados desta pesquisa e de suas provocacoes,
pois nas primeiras paginas declaro o desejo intenso de convidar e provocar o leitor a refletir
sobre nosso atual cenario educacional, suas legislacdes, seus descaminhos, sua
mercantilizagéo e seu esquecimento do humano.

Ter como objeto de pesquisa o pensar da educacéo integral do ser humano, sua
necessaria e urgente atuagdo em nossa sociedade, que é ao mesmo tempo tao distante de
nossa realidade atual, é o que me faz sonhar e trabalhar, como diz Freire (2014, p. 39) “n&do
SOU esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e histérico”.

Vivemos em um periodo distinto em nossa histéria em que o dialogar deixou de
ser um confronto e construgdes de ideias e passou a ser uma disputa de narrativas por uma
luta da propria razdo pelo seu préprio poder. O contraditério ndo é mais provocador, é
bélico. O negar da realidade e as perspectivas sociais € um mandamento em louvor ao
“deus mercado” e o clamor social passou a ser herege. Uma inquisicdo em escala nunca
antes vista, potencializada pelas agressivas e vazias redes sociais, fruto do despudor moral,
intelectual e humano de nossa sociedade liquida e de uma elite do atraso. Como alertou
Jaspiassu (2011, p. 185): “O grande risco que correm as novas geracdes € o de se tornarem
obesas de informacéo e anoréxicas de conhecimento”.

Como pensar social tem incomodado. Como o valor a verdade de si, por meio do
outro e a relagdo com outro pelo outro e por poder ou dinheiro. Vivemos um grande mundo
irreal em que a realidade incomoda, em que os algoritmos me confortam em minhas bolhas
sociais de meus videos patéticos que nem mesmo a comprovacao real, a dendncia sincera
€ o suficiente para que eu ao menos aceite pensar a respeito, nada me incomoda, mas tudo

“ 2

me ofende, e quando nao tenho resposta para a realidade ao meu redor resumo em “é
culpa do PT” ou é “fruto do comunismo”, mesmo sem ao menos saber o que isso significa.
Mas, esse € o0 proposito desta pesquisa, provocar a inquietagdo do leitor e mobilizar o
pensar no ser humano, ndo limitado nem fragmentado, muito menos doutrinando, mas o
ser humano inconcluso em sua esséncia, brilhante em suas diferencas e maravilhoso em
seu desejo de ser mais.

Neste processo mercantil de valoriza¢@o da barbarie e da desumanizagéo que hoje
vivemos, o que resulta numa sociedade cansada e oprimida, num mundo e numa sociedade

a venda. Neste mundo que promove 0 caos, promovermos a esperanca, voltada no unico
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meio possivel para transformar o mundo que é por meio da educacao .

E na esséncia do ser humano que nasce a possibilidade de crescer, é na educagio
que se possibilita uma nova leitura do mundo e assim, por que nao, transforma-lo. Conhecer
o mundo por meio da educacdo, nos obriga a conhecer o outro e ao conhecer o outro
conhecermos a nés mesmaos, assim nos possibilita e nos “habilita” a luta e a oportunidade
do vir a ser, sendo sujeito de sua prépria historia. E, ndo da para aqui deixar de citar Freire
(2015b, p. 53):

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0s outros me pde
numa posicdo em face do mundo que néo é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal minha presenca no mundo néo é de quem se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para n&o ser apenas objeto,
mas sujeito também da historia.

E neste contexto de esperanca que nos educadores devemos agir e saber que
mesmo com barreiras ora “intransponiveis” podemos saber que “os obstaculos nio se
eternizam” (FREIRE, 2015 p. 53 Autonomia). E necesséaria a clareza do que se luta e do
que se busca neste sonho possivel, pois “ndo ha mudanga sem sonho como ndo ha sonho
sem esperanca” (FREIRE, 2014, p. 11 Ped. Sonhos possiveis). A luta da educacado nao
esta apenas na inser¢do ou na inclusao, esta na libertagdo, € mais do que a disputa do “ter

razao” é a possibilidade humanizacao. Segundo Freire (2013b, p. 253):

Desta forma como jamais pude aceitar que a luta de libertacéo pudesse
ser restringida a briga de individuos, jamais aceitei também que ela
pudesse ser reduzida a luta das mulheres contra os homens, dos negros
contra brancos. A luta é dos seres humanos pelo ser mais. Pela superagéo
dos obstaculos a real humanizacao de todos. Pela criagdo de condicdes
gue tornem possivel o ensaio de uma sociedade mais democratica. (...) A
luta, afinal, ndo pela santificacdo de homens e de mulheres, mas pelo
reconhecimento deles e delas como gente finita, inacabada, histérica, por
isso mesmo capaz de, negando a bondade, tornar-se malvada; mas,
reconhecendo a bondade, tornar-se amorosa e justa.

E por ser algo téo 6bvio se faz tdo necessario, falar do humano, ser humano, para
com o seu semelhante, ndo para se aproveitar, mas para crescer como um ato de coragem,
pois a educacdo € um ato de amor e por isso um ato de coragem (FREIRE, 2015). Esta
pesquisa ndo se limitou a questionar, procurou deslocar, expressar a coragem € 0 amor a
educacao ao ser humano, pois essa deve ser a luta pela vida, pois o0 que esta em jogo é a

humanidade, como ensina Mészaros (2008, p. 55):

Porque hoje estd em jogo nada menos do que a prépria sobrevivéncia da
humanidade. Nenhuma préatica ndo educacional formal pode extinguir a
duradoura validade e o poder de tais influéncias.

Sim, “a aprendizagem é a nossa propria vida®, ..., de reivindicar uma
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educacédo plena para toda vida, para que isso seja possivel colocar em
perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir, também ai, uma reforma
radical.

Esta pesquisa elucidou como a luta de classes se faz presente em nosso pais,
cada vez mais tensa e intensa, a classe dominante se manifesta e utiliza da educagao como
ferramenta de dominacédo e domesticacao, que se manifesta em dois aspectos. Em primeiro
lugar que a educacdo € supostamente para servir a todos 0os homens, porém so é de fato
oferecida a uma camada privilegiada da sociedade, sendo assim a educa¢do ndo € um
instrumento de igualdade social; pelo contrario, um elemento de hierarquia social.

O segundo aspecto é gue essa desigualdade ndo € inocente, ela € completamente
arbitraria e pode ser remetida a dois momentos: a propriedade privada e o ensino, desta
forma transformando o ensino num instrumento supostamente eficaz de “renovacgao social”,
sendo assim tudo vai melhorar quando os alunos forem melhores e néo as condi¢des para
eles. (SUCHODOLSKI, 2010, p. 60)

Muitas perguntas que estiveram presentes neste estudo néo se respondem com
facilidade e ainda s&o inconclusivas, porém esse estudo faz acreditar que ndo serédo
respondidas, pois a inconclusdo do ser humano, faz com que a prética da liberdade seja
algo continuo, constante, deve ser uma pratica, uma atitude em que o educando reconhece
na pratica do educador o seu discurso (FREIRE, 2013b, p. 135), pois cada vez mais o “saber
ensinar ndo é (nao sera) transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria
producao ou a sua construcao” (FREIRE, 2015a, p. 47).

E neste momento, que esta “arte de ensinar” como um ato de coragem, que
encontramos na escola que ndo seja mais um treino ao educando para o seu oficio, para a
prova, para o Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, para o vestibular, para o concurso,
mas 0 prepare para viver nesta sociedade desigual, contribuindo para a sua formacao
integral. O educador por sua vez nao mais, apenas, quem ensina, mas ao ensinar aprende
e ao viver enobrece e engrandece o que fora ensinado, ndo serd mais debatido contetido
ou definicdbes de matrizes, pois 0 olhar estard no ser humano que construird o seu
conhecimento, isso nao é a libertinagem ou descontrole dos pressupostos pedagdgicos,
mas a reorganizacao do saber, do aprender e do viver como uma pratica continua para
liberdade.

Uma prética continua do aprender e a viver, de ser humano para o humano, num
processo de aprendizado e formacgao continua, de forma ética, duradoura e integral.

A prética educativa sempre fara parte essencial no amadurecimento e no
engrandecimento da sociedade, por isso cada vez mais uma educacdo com o olhar no
humano se faz cada vez mais necessario. O que queremos ou faremos de nossa educacao

depende de cada um de nés para que possamos entender que o momento € critico e
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urgente, ndo se € mais possivel o esconder nas trincheiras das apostilas e dos sistemas de
ensino que se justificam com os seus “resultados”. O educando emerge o seu viver e seu
sonhar, pois construimos tal crise e podemaos aprender com ela ou sucumbir.

Por isso, ndo € possivel conceber e nem aceitar que um governo queira nos
enganar com solugdes retroégradas e hipdcritas, que procuram enganar e iludir com a
militarizacdo do saber e o tecnicismo que deveria ser superado e nado valorizado. Nao
podemos mais admitir a educacéo bancaria, que desconstréi o humano o limita. Temos que
participar desta luta pelo ser humano e pela reconstru¢do do seu valor, superando essa
crise que vivemos, a educacédo é convocada a contribuir.

E neste momento fecundo que devemos retornar “ao ponto de que talvez
devéssemos ter partido, o do “inacabamento do ser humano” (FREIRE, 2015a, p. 50) sendo
esta a nossa experiéncia vital, pois, “onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2015a, p.
50). Que nos ensina a ir além e nos induz a continuar.

E com esse pensamento e convite que termino esta pesquisa, ndo devemos
esperar da educacao ou do futuro dela, o momento de agir € agora, 0 momento € de ouvir
o “gritar” do ser humano, que emerge da sociedade, democratizando o ensino, silenciando
0 autoritario que se contrapde a possibilidade da liberdade. Nunca me pareceu tao claro, o
encontro do limitado e fragmentado com o inacabado, o desafio de uma educagé&o por ser
humanos para ser humanos, homens e mulheres, negros ou brancos, ricos ou pobres,
pouco importa, pois 0 que vale é que precisamos de humanidade nas relagbes humanas,
precisamos de vida na morte que sobrevivemos.

E o momento do emergir da educacio, da ciéncia, da cultura e da democracia,
contra toda espécie de opressdo, mentira e fascismo. E a hora do SER MAIS e da
esperancga na educacdo como pratica da liberdade, vivendo o sonho possivel e o inédito
viavel (FREIRE, 2018).

Que sigamos em frente, na busca do ser mais.
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