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SO ndo gostava de uma coisa: que me chamassem de indio.
N&o. Tudo, menos isso!

Para meu desespero nasci com cara de indio, cabelo de indio (apesar de

um pouco loiro), tamanho de indio. (...)
E por que eu ndo gostava que me chamassem de indio?
Por causa das ideias e imagens que essa palavra trazia.

Chamar alguém de indio era classifica-lo como atrasado, selvagem,

preguicoso. (Munduruku, 2009, p. 11).
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RESUMO

As representacdes que foram construidas acerca do indigena brasileiro através dos anos,
passam pelo viés da histdria, desde a chegada dos portugueses em territorio brasileiro
até a contemporaneidade. Esta pesquisa tem como objetivo geral, investigar como as
representacdes acerca do indigena sdo construidas em dois artigos da Constituicao
Federal de 1988, na BNCC e em uma colagdo de livros didaticos. Nesse sentido,
pretendemos analisar os artigos 231 e 232 da Constituicdo Federal de 1988, a BNCC e
a Colecdo Buriti Mais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 1. Nosso ponto de
partida esta inserido na hipotese de que a representacdo do indigena, nesses textos,
CF/88, BNCC e livro didatico, acontece via discurso do branco e acarreta um processo
de subjetivacdo/identificacdo dos povos originarios que, em lugar de amenizar o
estranhamento da sociedade hegembnica em relacdo aos indigenas com seus tragos
culturais e identidade historica-contemporanea, contribui ainda mais para com a forma
in-excludente para o (re)forco e continuidade do preconceito, da estereotipacdo e do
estabelecimento das fronteiras étnico-culturais ao invés de extirpa-las . A construcdo
dessas representacdes tramita pelo processo de colonizacdo a que esses pPovos
minoritarios foram submetido, e culmina numa marcha que elege a invisibilidade destes,
e que consubstanciou a exclusdo moral e social destes povos originarios. No intuito de
responder como essas representacdes foram construidas por meio da linguagem, a
pesquisa apresenta como aporte de sustentacdo a perspectiva tedrico metodoldgica do
Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999/2009, 2006, 2008, 2013), nos
estudos de géneros textuais em didlogo com BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1929/1930-
1986. Com os resultados advindos desta pesquisa pudemos verificar que os textos
analisados podem legitimar a representacdo do indigena numa perspectiva que ao invés
de extirpar a exclusdo, funciona muito mais como mantenedora deste, através de vias
que deveria ser inclusivas mas que acabam por evidenciar a forma excludente como
£ssSes povos minoritarios sao vistos e tratados em nosso pais e demandam um olhar mais
atento e empatico por parte de toda sociedade brasileira. O presente trabalho foi
realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES).

Palavras-Chave: indigena, géneros textuais, representacdes.
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ABSTRACT

The representations that have been built about the Brazilian indigenous over the years, go
through the bias of history, from the arrival of the Portuguese in Brazilian territory to
contemporary times. The general objective of this research is to investigate how
representations about the indigenous are constructed in two articles of the Federal
Constitution of 1988, in the BNCC and in a collection of textbooks. In this sense, we intend
to analyze articles 231 and 232 of the Federal Constitution of 1988, the BNCC and the Buriti
Mais Collection of Portuguese Language for Elementary School I. Our starting point is
inserted in the hypothesis that the representation of the indigenous, in these texts, CF /88,
BNCC and textbook, takes place through the discourse of white people and entails a process
of subjectivation/identification of native peoples that, instead of easing the estrangement of
the hegemonic society in relation to indigenous people with their cultural traits and
historical-contemporary identity, contributes even more so with the in-exclusive way for the
(re)enforcement and continuity of prejudice, stereotyping and the establishment of ethnic-
cultural boundaries instead of extirpating them . The construction of these representations
proceeds through the colonization process to which these minority peoples were submitted,
and culminates in a march that elects their invisibility, and that substantiated the moral and
social exclusion of these original peoples. In order to answer how these representations were
constructed through language, the research presents as a support contribution the theoretical-
methodological perspective of Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 1999/2009,
2006, 2008, 2013), in the studies of textual genres in dialogue with
BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1929/1930-1986. With the results from this research, we were
able to verify that the analyzed texts can legitimize the representation of the indigenous in a
perspective that, instead of extirpating the exclusion, works much more as a maintainer of it,
through ways that should be inclusive but that end up showing the excluding way. how these
minority peoples are seen and treated in our country and demand a more attentive and
empathetic look on the part of all Brazilian society. The present work was carried out with
the support of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel - Brazil
(CAPES).

Keywords: indigenous, textual genres, representations.
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INTRODUCAO

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

Oswald de Andrade

O fato histérico que deu origem a esse poema de Oswald de Andrade, intitulado
“Erro de Portugués™! foi a Carta de Pero Vaz de Caminha, o titulo do poema nos sugere
que os portugueses aqui chegaram por terem errado o caminho para as “indias™2.
Iniciamos aqui com o poema propositalmente a fim de tecer algumas conjecturas entéo
tracadas sobre o que se entende pelo que explicita 0 poema, que por estar chovendo os
portugueses aqui chegaram vestidos e foram imitados pelos indigenas no figurino que
trajavam e que se fosse um dia de verdo quente e escaldante em terras brasileiras,
possivelmente os portugueses é que imitariam os indigenas, despindo-se.

Aqui nos interessa por sua vez, o que fica implicito na interpretacdo do poema,
que nos parece muito mais ligado ao ato de vestir e despir numa perspectiva que remete
no nosso entendimento, a uma relacdo de poder, entre 0 dominante e o dominado, entre
o0 colonizador branco, de origem europeia, € 0 dominado, indigena e amerindio. Assim,
vemos que, por meio da linguagem, mais do que comunicar algo, também se veiculam
representacdes, ou seja, interpretacdes e avaliagcdes, conforme Bronckart (2006), sobre
os individuos de uma dada sociedade, de certa época.

A n0s, pareceu pertinente iniciarmos nosso percurso de investigacdo com o que
vamos chamar de breve ensaio de analise sobre um poema que bem representa as
relacfes de poder entre povos originarios e ndo indigenas desde os idos coloniais, e que

continuam imbricadas no agir social.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa, € de investigar como o indigena
é apresentado, por meio da linguagem, em diferentes textos orientadores do agir
humano. Nesse intuito, elencamos dois artigos da Constituicdo Federal, 231 e 232, a

BNCC e a Colegdo de Livros didaticos de Lingua Portuguesa.

! Andrade, 0. In: Faraco & Moura. Lingua e Literatura. v.3
S&o Paulo: Atica, 1995. p. 146-147.

2“Na noite seguinte, ventou tanto sueste, com chuvaceiros, que fez cacar as naus, e especialmente a
capitania”. (Registro do dia 23 de abril de 1500,trecho que remete ao contato travado entre amerindios e
portugueses)


https://www.pensador.com/autor/oswald_de_andrade/
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Partimos da hipdtese de que a apresentacdo do indigena, nesses textos, CF/88,
BNCC e livro didatico, acontece via discurso do branco e acarreta um processo de
subjetivacdo/identificacdo dos povos originarios que, em lugar de amenizar o
estranhamento da sociedade hegemonica em relacdo aos indigenas com seus tracos
culturais e identidade historica-contemporanea, contribui ainda mais para com a forma
in-excludente, para o (re)forco e continuidade do preconceito, da estereotipagéo e do

estabelecimento das fronteiras étnico-culturais ao invés de extirpa-las .

A presente pesquisa insere-se em um projeto maior no ambito institucional
“Trabalho docente, letramento e géneros textuais”, coordenado pela Prof.* Dr.* Luzia
Bueno na Universidade Sao Francisco (USF), e se vincula aos estudos desenvolvidos
nos grupos de pesquisa ALTER LEGE® (CNPQ-USF), sob a coordenagio das
professoras Luzia Bueno e Milena Moretto da Universidade S&o Francisco e ALTER-
AGE*, sob a coordenacdo da Prof.2 Dr.2 Eliane Gouvéa Lousada (Universidade de Sio
Paulo — USP) e da Prof.2 Dr.2 Luzia Bueno (Universidade Sao Francisco - USF), grupos
estes dos quais faco parte.

Desse modo, rememorar a nossa historia nos parece um bom ponto de partida
para tentarmos depreender as interpretacdes e avaliacbes do indigena, construidas em
textos por meio da linguagem empregada.

A histéria do Brasil é contada de modo eurocéntrico e assim sendo parece que
foi somente ap6s a chegada dos portugueses em terras brasileiras, que o indigena foi
inserido em nossa histéria. Antes dessa chegada dos portugueses ndo havia indigenas
por aqui? Os indigenas estdo em nossa lingua, costumes, culinaria, presentes também
em todos os estados brasileiros e mais que isso, fazem parte da composicao genética que
caracteriza o povo brasileiro. Estando os indigenas tdo presentes, o que faz com que
haja uma invisibilidade acerca desses povos, mais ainda, esteja explicito o sentimento
de indiferenca e de preconceito por parte dos ndo indigenas com relacdo a questdo
indigena brasileira?

Entender como se deu esse processo nos obriga a remontar a época da chegada
dos portugueses em terras brasileiras, que ocorre nos anos de 1500, o que ja nos da uma

ideia das causas que levaram & posi¢do que esse grupo minoritario ocupa em nossa

3 Grupo ALTER_LEGE- (Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relages, Letramento,
Géneros Textuais e Ensino).

4 Grupo ALTER-AGE (Andlise de Linguagem, Trabalho e suas Relagdes — Aprendizagem, Géneros
Textuais e Ensino).
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sociedade, pois é certo que tal posicionamento relaciona-se com suas caracteristicas de
ordem histérica, num contato que tem inicio com o “descobrimento do Brasil” numa
relacdo de dominacdo, assimilacdo cultural forgada, desapropriagéo de terras, genocidio,
tentativa de escravizacdo e violéncia.

O primeiro documento redigido no Brasil foi a Carta de Caminha, considerada
como marco literério brasileiro, Pero Vaz de Caminha tinha por objetivo comunicar ao
monarca D. Manuel | (1469-1521) o descobrimento de novas terras, nela € documentada
a forma fisica do nosso territério, como aconteceu o desembarque dos portugueses em

praias brasileiras e o encontro destes com os indigenas:

“Pardos, nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas
vergonhas. Traziam arcos nas méaos, e suas setas. Vinham todos
rijamente em dire¢do ao batel. E Nicolau Coelho Ihes fez sinal
que pousassem os arcos. E eles os depuseram.” “A feigdo deles
é serem pardos, um tanto avermelhados, de bons rostos e bons
narizes, bem feitos. Andam nus, sem cobertura alguma. Nem
fazem mais caso de encobrir ou deixa de encobrir suas
vergonhas do que de mostrar a cara. Acerca disso sdo de grande
inocéncia. Ambos traziam o beigo de baixo furado e metido
nele um 0sso verdadeiro, de comprimento de uma méao travessa,
e da grossura de um fuso de algoddo, agudo na ponta como um
furador. Metem-nos pela parte de dentro do beigo; e a parte que
Ihes fica entre o beico e os dentes sdo feita a modo de roque de
xadrez. E trazem-no ali encaixado de sorte que ndo 0s magoa,
nem lhes pde estorvo no falar, nem no comer e beber.”

(MARQUES; BERUTTI ; FARIA, 2001, p.70)

A Carta de Caminha deixa explicita a visdo de superioridade eurocéntrica
trazida pelos portugueses ao adjetiva-los como inocentes, desde entdo os indigenas
sofrem representagdes ndo condizentes com sua riqueza social e cultural em diferentes
géneros de textos e mesmo por parte da sociedade, haja vista que os textos refletem o
pensamento social, e neles sdo tratados muitas vezes como barbaros, selvagens, canibais
e impuros.

Partimos entdo para um levantamento bibliografico, estado da arte sobre
diferentes tipos de textos onde sdo tratadas as questdes indigenas, o qual sera
apresentado no Capitulo I, vimos que a construgdo das representacdes sobre esses povos
hoje minoritarios, insere-se num cenario complexo, onde a invisibilidade e o siléncio

social perduram.

Por outro lado, nessa nossa caminhada vimos que ao longo dos anos, seguiram-

se diversos autores compromissados em debrucar-se sobre a historia dos povos
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originarios no Brasil no intuito de mostrar como 0s europeus percebiam e moldavam os
indigenas questionando conceitos enraizados na historia, como o do ponto de vista que
alocava o indigena como um ser passivo quando se trata da formacdo do nosso

territorio.

Tais autores decolonialistas enfatizam em suas reflexdes esse processo de
invisibilidade intencional. Segundo Orlandi (1990), desde o chamado descobrimento do
Brasil, h& uma tentativa de silenciar o indigena, enquanto diferente e componente da
cultura e identidade brasileira. Esse silenciamento se da de diferentes formas dentro do
discurso da colonizagéo, sendo que a ciéncia, a politica social e a religido apresentam-se
primordiais na domesticacdo da diferenca. Para a autora, submeter os indigenas a
vontade politica, inclui o que ela chama de etnocidio significante, quando ndo deixam
existir as diferencas culturais de cada nagdo indigena. O proprio termo “descobrimento
do Brasil” se insere na historia como marco inicial do apagamento do sujeito indigena e

sua cultura.

Nesse sentido autores como Raminelli (1996), propuseram uma nova forma de estudar
as relacdes entre indigenas e europeus, 0 que fez com que 0s povos originarios saissem
de uma condicdo passiva quando se trata do processo de colonizagdo do pais e fossem
vistos como atuantes nesse processo:

Essa nova forma de representacdo dos indigenas trouxe também
um cenario de representatividade diferente, de acordo com a
historia é a partir do século XIX que 0s povos originarios
comecgam a ver reconhecido que sua historicidade esté ligada ao
processo de formacao do nosso pais como nagdo. E um passo
importante para a cultura brasileira. Do ponto de vista cultural,
€ um passo importante para pais a que se refere Manuela
Carneiro da Cunha (2012, p. 137).

Ao falarmos de cultura, estamos nos referindo a um patrimoénio diverso inerente
a humanidade, portanto, no sentido de que auxiliam na forma como organizamos nosso
pensamento, bem como na maneira que liamos com o meio social e natural em que
vivemos. Entendemos a cultura como um arcabouco de achados que poderd ser

acessado futuramente por geracdes futuras.

A cultura é objeto de estudo ao longo dos anos por diversos autores, e
acreditamos que uma reflexdo acerca da cultura brasileira, tenha que perpassar
obrigatoriamente pela cultura indigena. Além de Manuela Carneiro, Alfredo Bosi

(1992) e outros autores trouxeram contribuicdes aos nossos questionamentos, sempre
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imbricados em descortinar a importancia da cultura para formacéo da identidade de um

poVoO e, por conseguinte na representacdo construida.

Compactuamos com o ensaio de Bosi (1992) acerca da cultura, nele, o autor
questiona 0 uso do termo “cultura” no singular, pois ndo acredita que se possa falar de
uma s6 cultura brasileira, da mesma forma ndo se pode falar em uma Unica cultura
italiana, uma Unica cultura tailandesa, dentre tantas outras que aqui poderiamos citar.
Para o autor, tal unidade ou uniformidade é inexistente em qualquer sociedade moderna,
sobretudo, em uma sociedade de classes, definindo cultura como uma ‘“heranga de
valores e objetos compartilhada por um grupo humano relativamente coeso” (p.389).
Tal pensamento vem ao encontro com o que pretendemos expor sobre a importancia de
se ver o indigena como individuo detentor de diferentes culturas, explicitadas em etnias
diversas e absorvidas na cultura brasileira, mesmo que muitas vezes ndo saibamos ou
nem nos demos conta, pois sO assim entendemos que a representacdo desses povos

originarios podera ser validada efetivamente.

Na tentativa de explicar a relacdo entre as palavras colonia, culto e cultura, Bosi
(1992), propGe um retorno a etimologia destas palavras que derivam do latim, do verbo
“colo”, onde o participio passado € cultus e o participio futuro seria culturus, nossa
intencdo ndo € a de nos aprofundarmos nessa andlise, e sim de apresentar as trés fases
descritas por Bosi (1992), pois nos ajudam a entender a dinamica da cultura brasileira e
nas sociedades de maneira universal, dessa forma para 0 autor a colonizacdo € um
processo em que se conectam trés planos, ao menos ( p. 389), descritos e formulados

por ele da seguinte maneira:

e A da conquista da terra e exploracdo da forca-de-trabalho (para indicar esta
dimensdo econdmico politico escolheu o verbo latino colo, no presente do
indicativo: ocupo, cultivo, domino);

e O da memdria dos colonizadores e dos colonizados, responsavel por grande
parte das suas expressdes afetivas e simbdlicas (indiquei pelo participio passado
cultus esta dimensao religiosa e, em senso lato tradicional);

e O dos projetos, em geral leigos, que visam a construgdo de um futuro moderno e
de uma identidade nacional. Dei aqui a palavra cultura, tirada do participio
futuro, esta dimensdo intelectual e técnica que tende a autonomizar-se a partir

das luzes.
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Nesse sentido, o0 cenario que se apresenta e perdura na sociedade brasileira, € de
um contexto sociocultural, onde as diferencas culturais dos povos originarios foram
sistematicamente negadas, muitas vezes entendidas sob a égide de inferioridade, de
serem “menos ou menores” quando comparadas a cultura do ndo indigena.

Dessa maneira, acreditamos ser importante a articulacdo de atores sociais
e 6rgdos governamentais e de gestdo social no intuito de planejar e gerir novas préaticas
de valorizacdo da grande diversidade socioculturais que encontramos em nosso pais,

imbricadas em transformar conceitos e preconceitos arraigados.

E dentro desse contexto tematico que nos debrucamos a fim de investigar como
o indigena € apresentado na CF/88, na BNCC e na colecéo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, valendo-nos para tanto da metodologia de andlise de textos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

No quadro do ISD, gue sera discutido em mais detalhes no Capitulo 2, Bronckart
(2009), afirma que os textos sdo producdes verbais efetivas, que irdo assumir aspectos
diversos, tendo em vista que se articulam com situacGes de comunicagbes também
diversas. O autor esclarece entdo que 0s textos sdo um correspondente empirico de
géneros textuais quando e de acordo com a situacdo de comunicacdo, que leva em conta
0 contexto onde ocorre, quem participa como agente comunicante, a formacéao
discursiva, traduzindo-se em diferentes tipos de textos (BRONCKART, 2009).

Em todas as nossas situagGes de interagcdo comunicativa, produzimos textos,
orais ou escritos, e neles fazemos muito mais que transmitir mensagens, construimos
modelos de agir (Bronckart, 2006), que podem servir de guia para 0 nosso agir e dos
outros também. Portanto, € por meio dos textos que vamos construindo e divulgando

uma dada vis&o sobre o indigena.
O contexto de producéo da tese

O contexto de producdo desta pesquisa esta muito ligado ao espaco em que
trabalho e vivo, por essa razdo acredito ser pertinente trazer um pouco da minha
vivéncia pessoal com a questdo indigena e em seguida apresentar nossos objetivos

especificos e 0s questionamentos que nos levaram a escolha dessa tematica.

De acordo com o IBGE (2010), o Brasil conta com aproximadamente 869 mil
indigenas em seu territorio, destes 324.834 vivem na area urbana e 572.083 na zona

rural, falando aproximadamente 200 linguas diferentes pertencentes a mais de 30
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familias linguisticas diversas, o que nos mostra o qudo heterogénea é a populagéo
indigena brasileira. Ainda conforme o Instituto, 61.637 individuos estéo localizados no
Estado de Mato Grosso do Sul, ocupando o referido Estado, o segundo lugar em
habitantes indigenas do Brasil, ficando atras somente do Estado do Amazonas, que
conta com aproximadamente 183.500 indigenas.

O Estado do Mato Grosso do Sul é onde resido e a temética indigena esta sempre
muito presente na sociedade sul-mato-grossense, principalmente nos meios académicos,
do qual faco parte exercendo fungdo como servidora publica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, e essa condicdo nos trouxe além de curiosidade pela tematica, uma
empatia em relagcdo a essa minoria étnica que estd presente no cotidiano da populagdo
do meu Estado.

Apesar dos numeros mostrarem um consideravel aumento da populacédo indigena
no Brasil na ultima década, tal fato ainda néo resultou numa maior visibilidade social
destes que continuam sendo vitimas de preconceito de toda ordem. Invisibilizar o
indigena é um processo de suprimir sua diversidade étnica, de acordo com Oliveira
Junior (1999), gerando uma recusa ou negacdo de sua identidade e com isso fazendo
com que uma vez homogeneizados esses grupos, a invisibilidade se concretize, numa
sistematica histdrica de um processo de exclusdo da formacdo da identidade do Brasil,
como nagéo:

"historicamente, a sociedade colonial brasileira teria
escamoteado diferencas entre praticas culturais de brancos e
negros, como forma de retirar das mesmas sua virtualidade
politica, seu potencial como marca de alteridade" (OLIVEIRA
JUNIOR, 1999, p. 166).

A convivéncia diaria com essa realidade comegou a me trazer desconforto e

incomodos diversos, tanto no ambito institucional como no social.

Conviver com as minorias sempre fez parte da minha caminhada pessoal e
profissional. No ambito profissional desde sempre a proximidade com as minorias
étnicas estiveram presentes e isso me fez desenvolver uma empatia e um senso de auto-
reconhecimento perante as dificuldades encontradas por todos aqueles que enfrentam de
certa maneira 0 preconceito e a ndo aceitacdo por parte da sociedade em que se acham

inseridas.

Desde crianga convivi com pessoa muito proxima, um primo que foi criado

como irmédo, e que tem deficiéncia auditiva e leve deficiéncia intelectual em decorréncia
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de uma meningite e também com vizinhos indigenas da etnia terena. Essa proximidade
fez com que eu desenvolvesse uma empatia com pessoas com algum tipo de deficiéncia
e com os indigenas, pois era necessario entender o outro nas suas diferencas e
semelhancas e a0 mesmo tempo sempre fez parte da minha constituicdo como
individuo, tentar proteger e defender a integridade fisica e psicologica dos vizinhos
indigenas e do primo com deficiéncia auditiva, que nem sempre era possivel, tendo em
vista que isso se deu na década de 80, quando a visdo da sociedade de um modo geral
acerca do indigena e da pessoa com necessidades especiais, era ainda muito limitada e

preconceituosa.

Por sorte, fui criada numa familia que acolhia o “diferente”, ¢ isso fez toda
diferenga na minha caminhada evolutiva como ser humano. Ademais, olhando minhas
raizes, ndo teria como ser diferente tendo em vista que sou neta de portugueses, de
descendentes de italianos, africanos e tataraneta de indigenas. Nas histdrias contadas
pela minha avé materna, vez por outra aparecia o0 assunto sobre nossos ancestrais e ela
soltava a seguinte frase: olha minha avo foi pega a lago”. Demorei muito pra entender o
significado ndo literal, mas subjetivo, implicito na frase. Havia também uma nossa
vizinha ha mais de 20 anos, da etnia terena da Aldeia Limdo Verde em Aquidauana,
que reunia as criancgas e contava histérias da aldeia, que ela tinha deixado na vida adulta
mas que ainda continua a visitar em épocas festivas, pois sua familia, ou a maior parte

dela, ainda permanece na aldeia.

Com o passar do tempo, o contato com as minorias étnicas, pessoas com
necessidades especiais e em situacdo de marginalidade social surge desafiador quando
me vejo profissional de educacdo, exercendo a profissio em ambientes totalmente
diferentes, escola publica e privada ao mesmo tempo. Os lugares eram diferentes em
termos de localizacdo geografica, a escola particular de Ensino Fundamental e Médio
ficava no Estado de Mato Grosso do Sul, em contrapartida a escola também de nivel
Fundamental e Médio, mas pertencente ao setor publico ficava numa cidade do Estado
de S&o Paulo, dois mundos muito diferentes quando tratamos de acolher o individuo
com necessidades especiais, 0 negro e o indigena e todos aqueles que sdo apagados na

sociedade.

Descobri-me desconfortavel profissionalmente tendo em vista que sentia falta de

amparo cientifico que me embasasse a praxis, parti entdo para mestrado em geografia, e
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area de pesquisa escolhida tinha como enfoque populagdes ribeirinhas em situacao de
marginalidade social, na cidade de Trés Lagoas/MS, a proximidade com individuos que
moravam as margens de um cdrrego que recebia quase que a totalidade do esgoto da
cidade, convivendo com inUmeras doencas cuja origem tem relacdo direta coma

veiculacdo hidrica consubstanciou-se numa experiéncia enriquecedora.

As realidades sociais fazem com que as oportunidades de aprendizado para
pessoas com necessidades especiais, negros, indigenas e a populagdo carente
economicamente de um modo geral seja, muitas vezes, dependente Unica e
exclusivamente da acdo do poder publico, que em muitos casos € ainda insipiente. Ao
longo da jornada profissional foram inUmeros 0s casos com 0s quais me deparei um em
especial levou-me a procurar uma graduacdo em Pedagogia com énfase em alunos com

necessidades especiais e a¢des afirmativas no Trabalho de Concluséao de Curso.

Além disso, busquei cursos de extensdo sobre cultura africana e indigena. Esse
caminho muito me auxiliou na minha busca por ser uma profissional mais capacitada
para lidar com situacBGes concretas de exclusdo e essas experiéncias agucaram ainda
mais a empatia e 0 senso de pertencimento pessoal, que sempre estiveram presentes em

mim, mas que agora tomava um nivel de consciéncia ainda maior.

Refletir sobre tudo que vivi me trouxe uma espécie de catarse, me descobri
rememorando situacdes vividas junto & minha mae, negra, filha de uma migrante branca
e de um migrante negro, casada com descendente de italianos e portugueses e que
repetia sempre pra mim e minha irma que a importancia de respeitar o outro e de estudar
pra ascender na vida. Esses ensinamentos que tanto contribuiram em constituir-me
como me vejo incompleta e rica, pois como diria 0 poeta de minha terra, Manoel de
Barros, 1998, p. 374, no poema “Biografia do Orvalho” no livro Retrato do Artista
quando coisa: “A maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude. Nesse ponto sou
abastada. Palavras que me aceitam como eu SOU - eu nao aceito”.

Ja ndo conseguia pensar nas minorias sem um senso de auto-reconhecimento
diante as dificuldades compartilhadas com todos aqueles que enfrentam de certa

maneira 0 preconceito e a ndo aceitagdo por parte da sociedade em que se acha inserida.

A trajetdria que descrevi ate aqui foi com o intuito de apresentar-me ao leitor no
lugar de fala de quem viveu sempre num contexto social de caréncia financeira e de

politicas puablicas. Parto entdo para um lugar de fala em que me coloco como
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profissional de educacdo e trago agora minha trajetdria profissional e o contexto de
producdo da tese que tem consonancia com a escolha do tema da pesquisa relacionado a
representacdo do indigena.

Meu percurso como profissional docente, inicia-se no Estado de S&o Paulo
através do curso de Geografia que escolhi por gostar muito da disciplina, visto que
engloba muito da sociedade e 0 meio que esta se constitui. Sempre fui muito ligada a
natureza e a liberdade de crescer rodeada de primos, tios, avds e a todo carinho e
cuidado que estas relacdes trazem de aprendizado para a vida. Como ja disse no inicio
desta introducdo fui criada por uma mae negra e um pai descendente de italianos e
portugueses, duas culturas bem diversas, que me ajudaram muito a constituir-me a
aceitar o diferente, e crescer menos propensa a crencgas limitantes ligadas a cor, etnia,
religiosidade e de pessoas com necessidades especiais. A geografia me oportunizava o
conhecimento do mundo, de diferentes culturas e lugares que muito me fascinava, pois

o diferente sempre me atraiu.

Apds a formatura na graduacdo, iniciei meu percurso profissional como docente
em geografia e histdria em escolas Estaduais do estado de Sdo Paulo, trabalhando em
instituicbes localizadas em é&reas centrais da cidade e em localidades periféricas.
Incomodava-me sobremaneira ver a disparidade socioeconémica entre escolas ditas
“elitizadas™ e periféricas, onde a maioria dos alunos era composta por sujeitos que
muitas vezes iam para escola para comer, pois essa era, muitas vezes, Unica forma de se

alimentarem.

As injusticas sociais com as quais convivi me impulsionaram a buscar na
educacdo a oportunidade de melhorar financeiramente, fugindo das estatisticas
familiares, pois o seio familiar e a sociedade em que fui criada, sempre foram de
escassez em recursos, foi entdo que me mudei para Trés Lagoas e surgiu a oportunidade
de fazer pos-graduagdo em Geografia na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,

na area que eu mais gosto da geografia, a area fisica, que privilegia as paisagens.

Segui estudando para a pos e concomitante a esta para um concurso destinado a
professores da Secretaria de Educacdo do estado de S&o Paulo. Tendo conseguido
passar no referido concurso e terminar a pos, iniciei uma caminhada de 11 anos como
professora da educacdo basica no Estado de Sdo Paulo que foi uma grande escola pra

mim, como ser humano e profissional da educacéo.
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Trabalhei na dnica escola de ensino fundamental e médio da cidade de
aproximadamente 16 mil habitantes, convivendo com os mais diversos problemas de
ordem social diariamente, um universo plural onde conviviam alunos de diferentes
classes sociais, alunos com necessidades especiais como autistas, deficientes auditivos,

visuais, entre outros e indigenas néo aldeados.

Iniciei 0 mestrado em Geografia também pela UFMS, agora na cidade de
Aquidauana/MS, proxima a capital do Mato Grosso do Sul, Campo Grande. Importante
trazer ao leitor algumas informacgdes sobre Aquidauana que se localiza no estado de
Mato Grosso do Sul e que segundo a Secretaria Especial de Salde Indigena
(SESAI/MS)®, tem uma a populacéo indigena da ordem de 80.459 habitantes, presentes
em 29 municipios. Representados por 08 etnias: Guarani, Kaiowd, Terena, Kadwéu,
Kinikinaw, Atikun, Ofaié e Guato. A cidade de Aquidauana, onde se localiza um dos
campis da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, doravante chamaremos UFMS,

tem 10 aldeamentos indigenas rurais assim divididos:

QUADRO1: Os aldeamentos indigenas de Aquidauana/MS

Municipio Comunidade Indigena Povo/Etnia
Aldeia Coldnia Nova Terena
Aldeia Agua Branca Terena
Aldeia Ipegue Terena
Aldeia Bananal Terena

Aquidauana Aldeia Lago?nha Terena
Aldeia Morrinho Terena
Aldeia Imbirussu Terena
Aldeia Limé&o Verde Terena
Aldeia Corrego Seco Terena
Aldeia Burutizinho Terena

Fonte: propria autoria, baseado na Secretaria Especial de Saude Indigena (SESAI/MS)

O mestrado em Aquidauana entdo oportunizou uma convivéncia mais proxima
com professores e alunos de etnia indigena. O tema da pesquisa do Mestrado estava
incialmente relacionado a um contexto em que estava presente um cérrego e seu
processo de degradacdo e a comunidade que o cercava, periférica, pobre, com inimeros

problemas de ordem social-sanitaria, enfim, esquecida do poder publico. Mas novos

> Secretaria especial de cidadania do Mato Grosso do Sul. https://www.secid.ms.gov.br/comunidades-
indigenas-2/
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horizontes foram se abrindo pra mim a partir da convivéncia com os indigenas do curso
ja no processo de selecdo, apds visitas a algumas aldeias, uma delas, a Limdo Verde,
que j& conhecia das historias que a nossa vizinha nos contava. Assim, decidi que faria a
pesquisa numa comunidade indigena com os parametros que havia elencado para a
pesquisa de mestrado: degradacéo de corrego e comunidade que o cercava, tendo como

sujeitos dessa comunidade um aldeamento indigena.

Por motivos de locomocéo, pois residia em Trés Lagoas e 0 curso era em
Aquidauana, e a pesquisa necessitaria de muitas visitas in loco ndo pude dar
prosseguimento ao estudo com os atores indigenas e o corrego escolhido em
Agquidauana. Parti entdo para o projeto inicial, que era o Corrego da Onca, em Trés

Lagoas.

Apds o término do mestrado, tem inicio minha vida profissional, como servidora
técnica da UFMS e de novo me deparo com as questdes relacionadas ao indigena dentro
da universidade, principalmente no setor em que trabalhava, onde tinha contato direto
com professores e alunos. Pude entdo presenciar a luta de muitos alunos indigenas e
professores ndo indigenas pela visibilidade destes dentro da universidade e fora dela.
Uma professora em especial, Claudete Cameschi, que havia conhecido em Aquidauana,
e agora transferida para o campus de Trés Lagoas, viveu e escreveu sobre os terenas por
mais de 25 anos. Nas nossas conversas sempre colocava meu interesse pela questdo
indigena e teciamos longas reflexes sobre a vivéncia dela com os povos originarios.
Dai surge a ideia de fazer o doutorado pesquisando sobre a representacdo do indigena,
numa perspectiva mais ligada a educacdo em sala de aula. Decidi que faria doutorado
em Educacdo e comecei a pesquisar teses e dissertacdes a esse respeito dentro do
repositorio da UFMS.

Surge a partir dai uma inquietacdo, uma necessidade de explorar a realidade da
questdo indigena no Brasil, mais especificamente quando se trata da producdo
académica acerca deste assunto, visto que € sabido o qudo importante sdo esses textos

para politicas publicas de incluséo.

Nesse interim, me ocorre que nao poderia pleitear vaga no doutorado da UFMS,
campus de Trés Lagoas em detrimento de estar como servidora na secretaria de pds-
graduacédo, o que geraria uma situacéo institucional de conflito de interesses dentro do

servigo publico, tendo em vista que eu como servidora participava do processo seletivo.
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Segui em busca de uma instituicdo que estivesse no estado de Sdo Paulo, devido a
dificuldade de afastar-me de Trés Lagoas por periodos longos em razdo de ter que
cuidar das minhas filhas, que apds o falecimento do meu esposo, ficaram sob minha
tutela. Nessa busca, me deparei com a Universidade Sdo Francisco com processo
seletivo aberto. Realizei uma pesquisa sobre a universidade e encantou-me a
possibilidade de fazer parte do quadro de alunos. Decidi que iria arriscar, participaria do

processo seletivo. Assim o fiz e deu certo.

Iniciei o doutorado e a principio a ideia era fazer uma compilagdo de dados
acerca das producbes em nivel stricto senso, dissertacbes e teses que remetessem a

tematica da questdo indigena no Repositorio da UFMS.

Ocorre que no decorrer das aulas do doutorado e principalmente apds o VI
Encontro Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo, ocorrido em julho de 2019
na cidade de Porto Alegre, fomos levados a repensar a forma de abordagem de um tema
tdo complexo e abrangente que é a questdo indigena em nossos pais. As conversas com
outros colegas, a troca de experiéncias, e principalmente as orientacdes da minha
orientadora nesta empreitada, abriram um horizonte de possibilidades a serem
exploradas através de diferentes olhares langados sobre a representacdo do indigena em

géneros textuais dos mais diversos.

Decidimos que o foco desta pesquisa seria de depreender por meio dos textos, as
representacdes acerca dos indigenas no Brasil. A pesquisa ganhou assim, novo norte e
para sustentd-la nos apoiamos na metodologia de pesquisa do interacionismo
sociodiscursivo, partindo da concepcdo de Bronckart (2009) que considera que todas as
unidades linguisticas sdo tomadas como propriedades de condutas humanas,
fomentando assim o olhar sobre as construgdes que sdo engendradas na formacdo da

representacdo sobre o indigena.

No nosso entendimento, a representagdo do indigena, nesses textos, CF/88,
BNCC e livro didatico, se materializam por meio do discurso do ndo indio, o que

corrobora sobremaneira para um processo de subjetivacao/identificacdo do indigena.

Nesse sentido acreditamos na relevancia do tema da pesquisa, textos, em
detrimento ser tdo rico e pouco explorado, pois partimos da premissa de que a

construcdo da representacdo do indigena contemporaneo, detentor de direitos e deveres
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assegurados pela lei méxima do pais, CF/88, depende da mudanca ndo s6 na legislacédo
mas numa nova forma de enxergar o indigena. A forma ultrapassada e que ainda vem
sendo ratificada via discurso do branco, mantenedor de fronteiras étnico-raciais
arraigadas, € a da representacdo do indigena como o selvagem da aldeia, que caca e
pesca com arco e flecha, e que deixa de ser indigena, aos olhos de grande parte da
sociedade, ao se mudar pra cidade, ao ingressar na universidade, ou seja, a viver a

contemporaneidade da sociedade brasileira fora dos aldeamentos.

Desse modo, buscamos entdo delimitar um recorte temporal para a pesquisa e
optamos por iniciar nosso percurso de investigacdo partindo da Constituicdo Federal de
1988, em detrimento de a mesma constituir-se como um marco histoérico na luta por
direitos engendrada pelos povos originarios desde hd muito, tendo em vista que é a
partir da CF/88 que sdo reconhecidos aos povos originarios sua organizacao social, suas
crencgas, costumes, lingua e tradicdo, e é também a CF/88 a primeira constituicdo a
reconhecer o indigena é detentor do direito originario sobre as terras tradicionalmente

por eles ocupadas.

Para atingir nosso objetivo, e por entendermos que a histdria de luta desses
povos é longa e remete desde os idos coloniais, faremos uma sintese cronoldgica a fim
de entrarmos no recorte temporal que nos dispusemos a investigar. Findada a sintese, e
partindo da promulgacdo da CF/88, pretendemos investigar de que forma esses direitos
foram ou ndo incutidos na sociedade e efetivamente respeitados. Consideramos entéo
investigar além da CF/88 e a partir dela dois textos que a nosso ver, poderiam refletir 0s
efeitos de dois artigos da CF/88, 231 e 232 que tratam da questdo indigena no Brasil,
garantindo aos povos originarios direitos nunca antes alcangados numa Constituicdo

Federal que se constitui como lei maxima do pais.

Decidimos que em razdo do contexto mais amplo da pesquisa ater-se a
representacdo do indigena, seria pertinente investigar como essa representacdo é
construida no ambiente escolar, ou seja, por meio da educacao. Partindo dessa premissa,
escolhemos a BNCC por tratar-se de um documento norteador da Educacdo Brasileira e
de uma Colecdo de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa por entendermos a
relevancia destes dois dispositivos na formagdo do individuo e na constru¢do de uma

sociedade mais igualitaria.
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Ap0s essa apresentacao mais geral da nossa pesquisa, do contexto de pesquisa e
dos pressupostos tedricos gerais, intentamos a seguir mostrar nessa introdugdo como
nossa pesquisa € constituida, trazendo os objetivos especificos e quais foram o0s

questionamentos que nos guiaram nesse percurso.

O objetivo geral desta pesquisa, como ja afirmado no inicio desta introducdo, é
investigar como as representacdes acerca do indigena séo construidas em dois artigos da
Constituicdo Federal de 1988, na BNCC e em uma colagdo de livros didaticos. Nossos
objetivos especificos sdo:

. Investigar as representagdes construidas na Constituicdo Federal, acerca
da questdo indigena em dois artigos: 231 e 232;

. Depreender as representacdes construidas no documento que orienta a

educacdo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

. Analisar as representacdes construidas em livros didaticos de Lingua
Portuguesa da Colecdo Buriti Mais-Editora Moderna destinada aos alunos das séries

iniciais do Ensino Fundamental I;

. Verificar as relacdes entre as representacdes produzidas nesses diferentes

textos.

Acreditamos que essas analises podem de alguma
forma, contribuir para uma reflexdo sobre o papel desses textos na representagdo do
indigena contemporaneo que nos leve a repensar modos de agir e enxergar 0S povos
originarios, como povos que fazem parte da histéria do Brasil no passado e na
contemporaneidade, e que fazem parte da nossa identidade como pais. Recorremos aqui
a fala de Ailton Krenak, uma lideranca indigena contemporanea que salienta que os
povos indigenas tém um jeito de viver, de manifestar suas tradi¢cGes e que é possivel

construir uma sociedade que saiba respeitar um povo que sempre viveu nesse territorio.

Para tanto, tratamos de tentar responder aos questionamentos advindos dos

objetivos acima listados:

Quais as representacOes que podem ser depreendidas de um conjunto de textos acerca

da tematica indigena?
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2. Que dialogo é possivel estabelecer entre os diferentes textos na construcdo dessas

representacdes sobre o indigena.

Neste percurso de investigagdo e atentando para respondermos aos n0SSOS
guestionamentos, que se constituem como questionamentos da pesquisa, bem como dar
conta dos objetivos, nos valemos da organizacdo desta pesquisa com introducao seguida

de seis capitulos assim organizados:

Iniciamos o primeiro capitulo com o intuito de expor o contexto mais amplo da
nossa pesquisa, apresentando uma sintese cronoldgica da historia dos indigenas no
Brasil e trazendo pesquisas atreladas a questdo indigena e sua representacdo, pois
acreditamos ser importante reconhecer a historicidade e importancia desses povos para

o entendimento das diferentes representacdes que estes sofreram no decorrer da historia.

No segundo capitulo, apresentamos o0s referenciais tedricos que
consubstanciaram nossa pesquisa, trazendo o quadro tedrico metodolégico do
Interacionismo Sociodiscursivo, convencidos que o0s textos analisados podem, de acordo
com o ISD, difundir os modelos de agir e por oportunizar avaliarmos e interpretarmos

esse agir por meio dos textos.

Seguimos apresentando, no terceiro capitulo, 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos que fundamentam nossa pesquisa, onde elaboramos nosso modelo de

analise com a metodologia utilizada.

Dando seguimento, no quarto capitulo, tratamos de investigar a representacao
construida sobre o indigena no discurso oficial, partindo de documento prescritivo
oficial como a Constituicdo Federal/88, apoiados em informacdes advindas do IBGE-
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBAMA- Instituto do Meio Ambiente e

dos Recursos Naturais Renovaveis e FUNAI — Fundag&o Nacional do indio.

O quinto capitulo, por seu turno, voltar-se-a ao indigena na BNCC Base
Nacional Comum Curricular, o objetivo centraliza-se na representacao apresentada dada

a questdo indigena nesse importante documento para a educacao brasileira.

No sexto capitulo, o foco estard em uma colecgéo de livros didaticos Buriti Mais
de Lingua Portuguesa, aprovada pelo MEC e voltada aos anos iniciais do Ensino

Fundamental I.



32

Por fim, teceremos algumas consideracGes finais acerca dos diferentes discursos
e de como estes tém corroborado ou ndo no processo de visibilidade desses povos, de
forma que possa contribuir para desconstrucdo dos discursos que minoraram esses

povos no correr da histdria do nosso pais.
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CAPITULO 1 POVOS ORIGINARIOS: CRONOLOGIA DA
INVISIBILIDADE

“Quando aqui chegaram as grandes canoas dos ventos (as
caravelas portuguesas), tentaram banir o espirito do tempo,
algemando-o no pulso do homem da civilizagdo. Dessa época
em diante, o tempo passou a ser contado de modo diferente”.
“Esse modo de contar o tempo gerou a historia, ¢ mesmo a
histdria passou a ser narrada sempre do modo como aconteceu
para alguns, ndo do modo como aconteceu para todos”
(JECUPE, 2020, p. 85).

A narrativa acerca do descobrimento da América, por conseguinte do Brasil,
para Jecupé (2020), é contada e recontada até hoje a partir de uma visdo euro centrista, e
ndo levam em conta os resultados dos conflitos suscitados pela exploragdo do nosso

territério no processo de constituicao/subjetivacdo/representacdo dos indigenas.

Neste capitulo, pretendemos apresentar um contexto mais amplo da nossa
pesquisa, ou seja, as representacdes sobre 0s povos originarios em textos e para isso,
nds optamos por trazer breve histdrico de como essas representacdes foram sendo

construidas ao longo da histéria.

Nesse intuito, iniciamos o capitulo com uma sintese da historia de luta dos povos
originarios por direitos, trazendo as representacdes construidas sobre o indigena desde
os idos coloniais, perpassando pela diversidade de povos a chegada dos europeus em
territorio brasileiro, trazendo nameros atuais relacionados a disposicdo geografica dos
povos originarios em nosso territdrio, dados relativos a demografia e densidade
demogréfica e seguiremos discutindo as representacfes construidas na literatura e em

teses e dissertacdes sobre 0s povos originarios.

A figura que trazemos abaixo ilustra com primazia essa diversidade através de
uma obra intitulada “Cabecas de Indios”, de autoria do pintor francés Jean-Baptiste
Debret, que visitou o Brasil no século XIX e que em sua obra "Voyage Pittoresqueet
Historique au Brésil” (Paris, 1834-1839) buscou na pintura a representacdo de diversos

tipos humanos.
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FIGURA 1: Gravuras de diversidades étnicas a época da colonizagao

Fonte: IBGE — “Cabegas de indios — Jean-Baptiste Debret”

A diversidade de povos indigenas a época do descobrimento era muito grande, o
mapa abaixo 0s mostra 0s principais grupos étnicos catalogados, mas faz-se necessario
lembrar que até os dias atuais existem povos ainda nao catalogados, seja em razdo de
viverem isolados e assim o preferirem ou ate mesmo por ndo terem sido ainda
“descobertos” pelos 6rgios de apoio ao indigena, como a FUNAIL O mapa do Brasil a
época do descobrimento estava dividido em 7 povos de maior incidéncia no nosso
territorio, a figura abaixo nos dimensiona a territorialidade desta diversidade em

territorio brasileiro:
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FIGURA 2: Principais povos indigenas a época da chegada dos colonizadores
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Fonte: FUNASA: acesso em set/2020.

Os povos originarios do territério brasileiro foram chamados indios® pelos
portugueses que aqui chegaram e o contato travado entre 0s povos ndo indigenas e 0s

indigenas acarretou um choque cultural e étnico entre eles.

A denominacgao “povos indigenas” surgiu a partir da Organizacao Internacional

do Trabalho (OIT), numa perspectiva de integracdo desses povos a partir do documento

®Indios: A denominag&o indio foi atribuida aos habitantes da América pelos colonizadores, que durante
muito tempo chamaram a América de Indias Ocidentais. Essa denominagdo, além de refletir a visdo do
colonizador, generaliza e uniformiza grupos nacionais diferentes, apagando as especificidades de cada
nacao.
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proposto na Convengdo 107’, ocorrida em junho de 1957, tornando-se o primeiro
instrumento de cardter internacional relativo aos povos indigenas: “Concernente a
protecdo e integracdo das populagdes indigenas e outras populacdes tribais e semi-
tribais de paises independentes” (OIT, 1957, p. 01).

Dessa forma, a atencdo internacional que se deu em relacdo a protecdo dos
povos indigenas passou a configurar uma preocupacgdo na legislacao indigenista ndo sé
do Brasil, que ratificou o documento, mas de outros tantos paises da América Latina.

As discussdes que se sucederam a partir da Convencdo influenciaram
diretamente as constituic@es brasileiras. A Convencdo 107 vigorou em nosso pais entre
1966 e 2003 e consubstanciou-se como importante instrumento de ordem juridica em
nivel internacional utilizado pelo Estado brasileiro no tratamento das popula¢Bes
indigenas. Em seu artigo 2°, a Convencdo estabelece que:

“competira principalmente aos governos por em pratica
programas coordenados e sistematicos com vistas a
protecdo das populaces, porém no entendimento da
mesma as culturas indigenas eram apresentadas como
inferiores as culturas “mais desenvolvidas da
comunhdo nacional”, uma vez que encontrar-se-iam
em “estagios transitoérios de evolug¢do” devendo ser
progressivamente integradas a comunhdo nacional para o
bem-estar dos proprios indigenas (KAYSER, 2010, p.
333).

Os caminhos percorridos pelos povos indigenas do Brasil até a
contemporaneidade em busca de direitos, de reconhecimento e respeito as suas culturas
foram longos e arduos, nessa se¢do abordaremos um pouco dessa trajetdria de lutas. A
ONU- Organizacdo das Nacgdes Unidas emitiu uma nota técnica no ano de 1986 que
afirma:

As comunidades, os povos e as nac¢des indigenas sao
aqueles que, contando com uma continuidade histérica

’Art. 11 da Convencdo 107 da OIT”, que reconhece o conceito do direito originario e a autodeterminacio,
em que se busca “por todos os meios devolver aos povos indigenas o direito de serem sujeitos,
autores e destinatarios de seu crescimento”
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das sociedades anteriores a invasdo e a colonizacdo que
foi desenvolvida em seus territdrios, consideram a si
mesmos distintos de outros setores da sociedade, e estéo
decididos a conservar, a desenvolver e a transmitir as
geracbes futuras seus territdrios ancestrais e sua
identidade étnica, como base de sua existéncia
continuada como povos, em conformidade com seus
proprios padrdes culturais, as instituicGes sociais e 0s
sistemas juridicos (LUCIANO, 2006, p.27).

Aqui viviam, de acordo com a FUNAI®, aproximadamente 3.000.000 indigenas,
totalizando 1.000 povos diferentes, de acordo com o tronco linguistico do qual faziam
parte, que habitavam principalmente as regides litoraneas, 2.000.000 e o restante no

interior do territério brasileiro.

FIGURA 3: Representacdo do indigena brasileiro produzida pelo artista holandés
Albert Eckhout

Fonte: FUNAI: http://www.funai.gov.br/index.php/ acesso set/2020.

Com costumes diferentes e bem peculiares do ponto de vista europeu, 0s
indigenas brasileiros apresentam um senso de coletividade contrario ao vivido no
continente europeu, onde ndo havia estratificacdo social, e as atividades sdo ainda
exercidas de forma coletiva dividida entre homens e mulheres. No modo de vida

8FUNAI: Fundacéo Nacional do indio, 6rgio de protecio ao indigena, criado pela Lei 5.371, de 5 de
dezembro de 1967, vinculado ao Ministério da Justica e Seguranca Publica, trata-se de um 6rgdo de
alcada federal que tem como principal incumbéncia garantir direitos e o bem estar dos povos indigenas.


http://www.funai.gov.br/index.php/
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europeu uma sociedade sem classes sociais definidas era impossivel, pois néo
conheciam outro modo de organizagdo social, portanto as populacfes indigenas eram
vistas como um grupo de individuos sem fé, sem lei, sem rei, que andavam a esmo e

que careciam de ser civilizadas, doutrinadas e amansadas.

Desse modo, em contraponto ao modo de vida europeu tal conformacéo social
tem sofrido desde entdo com o desrespeito aos seus costumes, cultura, crenca e
identidade. A construcdo das representacdes sobre esses povos hoje minoritarios se

insere num cendrio complexo, onde a invisibilidade e o siléncio social perduram.

Assim sendo, tanto a Carta de Caminha como outros relatos escritos pelos
europeus sobre esses povos originarios, deixa explicita a visdo de superioridade
eurocéntrica trazida pelos portugueses em diferentes momentos da carta, ao adjetiva-los
como inocentes e ingénuos, desde entdo os indigenas sofrem representacdes ndo
condizentes com sua riqueza social e cultural. Tais representacdes advindas desse
primeiro olhar proveniente da sociedade europeia ja naquele momento inicial de
contato, ainda estdo muito presentes em nossa sociedade, e mesmo de outros textos
sendo ou ndo oficiais, haja vista que os textos refletem o pensamento social e neles, o0s

indigenas sdo tratados muitas vezes como barbaros, selvagens, canibais e impuros.

O cenario que abrange as populagdes indigenas segundo o IBGE (2010), mostra
que o Brasil conta com aproximadamente 869 mil indigenas em seu territdrio
atualmente, e importante salientar que os dados advindos do Censo foram baseados
numa contagem da populacdo indigena que levou em conta as pessoas entrevistadas que

se autodeclararam indigenas quando o quesito a ser respondido era cor ou raga®.

9 Nas Terras Indigenas, além do quesito cor ou raga, foi introduzido o quesito “Vocé se considera
indigena?” para as pessoas que declararam categoria diferente de indigena no quesito cor ou raga.
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FIGURA 4: Imagem de etnias indigenas contemporaneas

Fonte: https://www.wikiwand.com/pt/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil. Acesso set/2020

Apesar de ndo haver uma metodologia Unica para estimar os nimeros da
populacdo indigena desde a época da chegada dos povos ibéricos as terras tupiniquins,
h& sim um consenso de que a queda do numero de habitantes indigenas em nosso
territorio e deu em razdo da chegada dos europeus. O quadro a seguir organizado pela
pesquisadora da Marta Azevedo integrante do Nucleo de Estudos da Populagdo da
UNICAMP e pode ser encontrado na pagina da FUNAI e nos da uma nocéo acerca dos

numeros relativos a populagdo indigena numa perspectiva historica:


https://www.wikiwand.com/pt/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil

QUADRO 2: Evolucdo demografica da populagdo indigena de 1500-2010

Dados demograficos da populagao indigena no Brasil 200,000
ano | popind/litoral [pop ind /interior| total | % pop total
1500 | 2.000.000 1.000.000 | 3.000.000 | 100,00 2.000.000 -
1570 200.000 1.000.000 1.200.000 95,00 X
1650 100.000 600,000 700,000 73,00
1825 60.000 300000 360000 9,00 130000
1940 20.000 180.000 200.000 | 0,40 =+=pop ind/itoral
1950 10.000 140,000 150,000 0,37 1.000.000 —B—pop ind / interior
1957 5.000 £5.000 70.000 0,10
1980 10.000 200.000 210000 | 013 500,000
19595 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340.000 400000 0,20 g : m'i 2
2010 272.654 545.308 817.962 0,26 G_g comwsosgnrgBsg s

Fonte: Azevedo, Marta Maria. 2013 nneWeaaoaanoao

Fonte: Andrade & Silva (org), 2017, p18.

Os cerca de 870 mil indigenas representam aproximadamente 0,4% da
populacdo brasileira, destes 324.834 vivem na area urbana e 572.083 na zona rural,
falando aproximadamente 200 linguas diferentes pertencentes a mais de 30 familias
linguisticas diversas, o que nos mostra 0 qudo heterogénea € a populacdo indigena
brasileira.

Dessa forma, nos valemos do mapa de densidade demogréfica para melhor
ilustrar a concentracdo da populacdo indigena em territorio nacional. Nota-se nesta
analise, que os dados referem-se ao Censo de 2010 em razdo de ser o ultimo censo

realizado até o presente momento,
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FIGURA 5: Densidade demografica dos povos indigenas no Brasil.
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Fonte: IBGE — http:ibge.gov.br — acesso ago/2020

A figura acima identifica a densidade demografica da populacdo indigena de
acordo com o Censo de 2010 e nos mostra que as maiores concentrages populacionais
ocorrem no norte, nordeste e centro-oeste do pais, enquanto a figura abaixo nos traz a
distribuicdo da populacional mais especifica, com os principais grupos indigenas que
compdem o cenario brasileiro na contemporaneidade e sua distribuicdo pelo territorio

nacional.
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FIGURA 6: Grupos Indigenas distribuidos em territorio nacional
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Fonte: IBAMA, acesso em ago/2019.

Os dados aqui apresentados acerca das populac¢@es indigenas em nosso territério
estdo imbuidos no objetivo de explicitar em ndmeros o panorama atual dessas
populacgdes, difundindo na presente pesquisa, bases conceituais que acreditamos serem
relevantes para melhor nos familiarizarmos com a sociodiversidade dos povos
originarios do Brasil, visto que nosso objetivo maior na pesquisa é o de investigar como
as representacdes acerca do indigena séo construidas, pois acreditamos ser pela via do
conhecimento relacionado a esses povos que as relacfes vao se estabelecer no convivio

proficuo e necessario em busca de uma sociedade ndo discriminatéria.
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FIGURA 7: Piramide Etéaria das populacdes indigenas
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Fonte: FUNAI, acesso em ago/2020

O gréfico sobre a piramide etaria indigena nos mostra uma homogeneidade entre
homens e mulheres, com um percentual maior de individuos do sexo masculino na base
e no topo da piramide. Necessario se faz aqui esclarecer que ha mudancas na piramide a

nivel regional, tendo em vista que cada regido do Brasil ela se modifica.

E certo que ha grande diversidade de povos indigenas em territdrio brasileiro e
que esta diversidade era muito maior a época da chegada dos europeus, dessa forma
trazemos abaixo um quadro que mostra as quinze principais etnias, dentro e foras de

terras indigenas de acordo com o Ultimo Censo do IBGE apresentados pelo IBAMA.
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QUADRO 3: Etnias indigenas majoritarias do Brasil por localizacao de domicilio

Populacdo Indigena com indicacéo das 15 etnias com maior niumero de indigenas por
localizacéo de domicilio — Brasil — 2010

Etnia Populagéo Etnia Populacé Etnia Populagé
0 0
2 Guarani Kaiowa Guarani Kaiowa Baré 9.016
43.401 35.276

4 Makuxi Makuxi Mdara 7.769
28.912 22.568

Tenetehara Tenetehara Tikana
24.428 19.955 6.696

Potiguara Xavante Makuxi 6.344
20.554 15.953

10 Patax6 Satere-Mawé Tupinamba
13.588 11.060 5.715

12 Mundukurt Kayapo Potiguara
13.103 8.580 5.314
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13 Mdara Wapixana Xucurd
12.479 8.133 4.963

14 Xucuru Xacriaba Tenetahara 4473
12.471 7.760

15 Baré Xucurd Atikum 4.273
1.990 7.508

Fonte: adaptado do IBAMA

A maior parte da populacdo indigena brasileira como ja vimos, encontram-se na
regido norte e nordeste do pais, sendo que em seis cidades hd uma proporcdo maior de

populacdo indigena em comparagcdo com a populacdo ndo indigena:

QUADRO 4: Cidades com maior proporc¢ao de populacéo indigena no Brasil

Cidade % Indigenas % nao Indigenas

Marcacao/PB

Sao Gabirriel da
Cachoeira/AM

Uiramutd/RR
Baia da Traicédo/ PB
Carnaubeira da Penha/PE

Pariconha/AL

Fonte: Adaptado de IBGE, Censo 2010.

Dessa forma, procuramos trazer por meio dos dados acima representados um
panorama aproximado da diversidade indigena do Brasil, espalhados de norte a sul do
pais. Importante lembrar que esses dados se alteram ndo s6 em razdo de serem do ano
do ultimo Censo demogréafico ocorrido em 2010, mas também em razdo de sabermos
que existem tribos ainda nao catalogadas, comunidades que vivem isoladas, além de que

como ja o dissemos a forma utilizada pelo IBGE, 6rgédo responsavel pela identificacdo e
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contagem, utiliza o0 metodo de auto declaracéo, outro fator relevante que corrobora para
esse nosso aparte, é que as FUNAI respeita o isolamento dos indigenas® que n&o

querem contato.

Analisando dentro de um contexto maior, visto que nosso pais conta com
dimens@es continentais, com um territério de 8.511.000 km?2 atualmente, 0 que outrora
foi territdrio exclusivo dos povos originarios, os indigenas, hoje se reduz a cerca de 510
terras indigenas, o que corresponde a pouco mais de 12,5%, distribuidos por 305 etnias
que falam 274 linguas diferentes. A grande maioria das etnias indigenas é de Tikuna (46
mil), Guarani (43,4 mil), Kaingang (37,4 mil), Makuxi (28,9 mil), Terena (28,8 mil e

por fim os Tenetehara 24,4 mil).

O territorio foi e ainda € sagrado para os povos de origem indigena, pois esta
intrinsicamente relacionado a preservacdo de sua cultura e de seus costumes assim como
sua organizacdo social. Desde hd muito tempo essas populacdes tém sido alvo de
inimeras tentativas de integracdo, dominacédo, exterminio, aculturacdo que contribuiram
para o cenario do qual nos deparamos quando nos propomos a investigar a questao
indigena no Brasil:

Entender-se que a Constituigdo solidificou a questdo ao
eleger um marco temporal objetivo para a atribui¢do do
direito fundamental a grupo étnico significa fechar-lhes
uma vez mais a porta para o exercicio completo e digno

de todos os direitos inerentes a cidadania. (Edson
Fachin, relator do processo no STF).

O pronunciamento do relator da PL 490/07, o Ministro do STF Edson Fachin, se
da num contexto de grande embate entre 0os povos originarios e 0s trés poderes, em
razdo da votacdo pelo Supremo Tribunal Federal sobre o Marco Temporal que tenta
restringir os direitos dos povos originarios sobre o territério e é defendido por ruralistas
que consideram que os indigenas sé teriam direito a terra que estivessem sob sua posse
até 5 de outubro de 1988, data em que foi promulgada a CF/88. Essa perversa

interpretacdo na verdade, legaliza e da legitimidade as violéncias sofridas pelos povos

19A denominaco "povos indigenas isolados” se refere especificamente a grupos indigenas com auséncia
de relagBes permanentes com as sociedades nacionais ou com pouca frequéncia de interacdo, seja com
ndo indigenas, seja com outros povos indigenas http://www.funai.gov.br/index.php/nossas-acoes/povos-
indigenas-isolados-e-de-recente-contato.

1Fala do Ministro Edson Fachin, relator do processo referente a PL490/07 (que altera a legislacio da
demarcacdo de terras indigenas), que votou a favor dos indigenas. https://noticias.uol.com.br/reportagens-
especiais/marco-temporal-stf-acampamento-indigena-brasilia/#pagell
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originarios sofreram até que a CF/88 foi promulgada, ndo levando em consideragédo a
tutela pela qual estavam submetidos os indigenas até a promulgacdo da mesma eram
tutelados pelo Estado, ndo tendo, portanto autonomia para reivindicar judicialmente por

seus direitos.

O cenario nos mostra que estamos diante de uma diversidade exponencial, ainda
mais se levarmos em conta que ha ainda em nosso territério povos indigenas que vivem
isolados, muitos ainda tampouco conhecidos e que ndo constam das estatisticas
relacionadas pelos documentos oficiais de acordo com Lino & Neves (2011). Em face
ao exposto, 0 cenario que se revela é por demais vastos quando se trata da questdo
indigena.

Eu sou indio porgue nés temos costume de falar nossa
lingua. E também nds temos costume de dancar a festa
do mariri.[...] Por isso é que nos queremos continuar a
ser indio. E pelos costumes de nossa aldeia que todo
pessoal ja conhece. Entdo ndo adianta a gente negar a
nossa lingua e dizer que ndo é indio. O indio ndo pode
virar cariu, porque € de outro jeito e chama de indio. O
indio também é gente. Ndés somos indios Caxinauas do
Jorddo e queremos aprender a lingua de portugués, ler,

escrever e tirar conta para ndo ser roubado pelo cariu.
(escrita coletiva grupo de professores indigenas)*?

H& uma necessidade contundente e urgente em proporcionar a essas
comunidades mecanismos legais que as leve, a efetiva integracdo a sociedade do nédo
indigena sem que com isso tenham suas tradi¢bes, lingua, costumes e cultura

suprimidos.

1.1 Povos originarios: um histérico de luta por direitos anteriores a Constituicdo
Federal de 1988.

Para fundamentar nossa analise, nos valemos de estudos imbricados na
representacdo construida no decorrer na historia sobre 0S povos originarios, pois
acreditamos ser importante reconhecer a historicidade e importancia desses povos para
0 entendimento das representacGes que estes sofreram ao longo da histéria. De acordo
com Duarte (2007, p. 93):

2Texto extraido de livro didatico, escrito coletivamente por professores indigenas em curso de formagio
de professores para escolas indigenas.
https://pib.socioambiental.org/pt/Uma_outra_hist%C3%B3ria,_a_escrita_ind%C3%ADgena_no_Brasil.



48

“O individuo humano se faz humano apropriando-se da
humanidade produzida historicamente. O individuo se
humaniza reproduzindo as caracteristicas
historicamente produzidas do género humano. Nesse
sentido, reconhecer a historicidade do ser humano
significa, em se tratando do trabalho educativo,
valorizar a transmissdo da experiéncia histérico-social,
valorizar a transmissdo do conhecimento socialmente
existente.”

Salientamos aqui, que nosso recorte temporal de pesquisa inicia-se com a
Constituicdo Federal de 1988, que trouxe garantia de direitos aos indigenas. Contudo,
para falarmos dos direitos expressos na CF/88 acreditamos ser pertinente trazer ao leitor
um pouco da histdria de luta e discriminacgéo pela qual esses povos vém sofrendo desde

0 periodo do Brasil-Col6nia.

Iniciamos nossa analise trazendo algumas das observacdes realizadas pelos
navegantes europeus, para vermos como estes apresentam 0s nativos, como seres a
serem cristianizados, inferiores, por vezes ingénuos como foram descritos na Carta de
Caminha. Em outras situacdes, como barbaros a serem dominados e escravizados.
Esses povos que viviam como selvagens na visao euro centristas eram classificados
como povos desprovidos de fé, esperanca, lideranca e rei, cujo alfabeto prescindia das
letras f, | e r, e que e por esse motivo viviam em desordem e despojados de justica
(CUNHA, 2012, p.35-36).

As imagens e os textos que foram sendo produzidos pelos europeus
corroboraram para fomentar uma representacdo desses povos originarios que foi
importante para dar suporte ao processo de dominacdo colonial e que perdurou no
imaginario popular por muito tempo. Um exemplo de como as representacfes criadas
pelos europeus reforcavam a ideia de povos selvagens e barbaros nos sdo dadas por
Staden®® (1900). Esse mercenario alem3o cita o canibalismo entre os indigenas em razio
de um periodo que viveu entre os tamoios apos ter sido capturado. Tendo retornado a
Europa realiza seus escritos. Abaixo temos uma xilogravura presente em sua obra que
ilustra a imagem de um ritual antropofagico, do qual o autor se vale para fomentar a

imagem de povos selvagens atribuida aos indigenas por ele retratados:

3Na obraintitulada Viagem ao Brasil — de Hans Staden foi publicada pela primeira vez em 1557 em Malburg, com
muitas xilogravuras. Causou sensacdo na Europa, sendo realizadas mais de cinquenta edicBes em alemdo, flamengo,
holandés, latim, francés e portugués. A edigdo aqui utilizada é a 22



FIGURA 8: Ritual antropofagico dos tupis na ilustracéo de Theodere de Brie

Fonte: Staden (1900, p. 158).
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FIGURA 9: Esquartejamento de prisioneiros

Fonte: Staden (1900 p.156)

As cenas descritas nas figuras acima mostram 0 esquartejamento de um
prisioneiro narrado por Staden e utilizado pelos colonizadores para enfatizar o carater
barbaro dos povos originarios e assim manter o dominio sobre esses povos, pois era
preciso combater os contrarios a fé cristd, justificando assim a ocupacédo e conquista de
territérios. Nota-se na cena que ela é dominada por mulheres e isso ndo é por puro
acaso, mas sim para se fazer uma alusdo as bruxas europeias que demandavam
perseguir e combater tudo e todos que fossem contrarios a fé e a igreja catélica. Até o
fogo presente na imagem tem uma simbologia que remete as fogueiras do Santo Oficio.
Dessa forma, a relacdo de poder existente se deu entre grupos dominantes, 0s europeus e
0s dominados, no caso 0s povos indigenas, cujos aspectos histéricos-antropoldgicos ndo

foram levados em conta.
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Conforme Raminelli:

“(...) O barbarismo legitimava a guerra justa e a
escraviddo do amerindio, porque 0s nativos eram
incapazes de entender os ensinamentos divinos e de
receber a conversao. Portanto, foram forjados por Deus
para servir aos europeus, usando a sua forca bruta em
favor dos empreendimentos coloniais (RAMINELLI,
1996, p.17).”

Ante ao exposto, podemos afirmar que as imagens do indigena, descritas pelos
historiadores a época da colonizacéo, tiveram o poder de incutir uma forma de enxergar
o indigena como um individuo sem fé, sem lei, sem cultura e, sobretudo, perigoso.
Ademais essa representacdo do indigena colaborava para o processo de dominagédo

engendrado pelos colonizadores aos povos originarios.

Consideramos relevante para nossa reflexdo nesta pesquisa, trazer o que Jecupé
(2020, p. 86-98) nomeia como “Pequena sintese cronoldgica da histdria indigena
brasileira” (2020, p. 84).Entendemos que tal sintese engendrada pelo referido autor
venha a contribuir no sentido de trazer a tona dispositivos de saber-poder/ resisténcia
que ndo constam nos livros da escola que ensinaram-nos e ainda hoje ensinam acerca da
historia dos povos originarios sobre o conjecturado descobrimento e sobre a luta que os
indigenas amargaram para a assisténcia aos portugueses na defesa das terras brasileiras

contra conflitos de cunho expansionistas.

QUADRO 5: Pequena sintese cronolégica da histéria indigena brasileira

Periodo Contexto histérico

1500 Cabral encontra os Tupinikim, da grande familia tupinamba (tronco

tupi-guarani), que ocupava quase toda a costa, do Para ao Rio Grande do Sul.

1501 Instalacdo das primeiras feitorias portuguesas no Brasil (Cabo Frio,

Bahia, Pernambuco) para o trafico do pau-de-tinta, ou pau-brasil, e escravos.

1511 Em Cabo Frio, a nau Bretoa embarca 35 escravos indigenas para a

metropole. Incursdes de corsarios franceses interessados em pau-brasil.

1531 Expedicdo de Martim Afonso de Souza e Pero Lopes de Souza de

reconhecimento e posse da terra. Endurecimento dos termos de intercAmbio
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(escambo) de produtos nativos por manufaturas  europeias.
Contingenciamento da médo de obra indigena para todo tipo de trabalho,

ainda por meio de escambo. Embarque de mais escravos para Portugal.

1534

Implantacdo do regime de capitanias hereditarias. Aumenta a
imigracdo de colonos, atentando contra a mulher indigena, a posse da terra e

a liberdade dos indigenas.

1537

Breve [bula] papal de Paulo III proclama os indigenas “verdadeiros

homens ¢ livres”, isto €, criaturas de Deus, iguais a todos 0s outros.

1540

Reacbes dos Tupy a conquista: 12 mil indigenas emigram pela Bahia
ou por Pernambuco; somente trezentos chegam a Chachapoya, no Peru.
Sessenta mil Tupinambéas fogem da opressao portuguesa, exaurindo-se pelo
caminho, até atingir a foz do Madeira (1530-1612).

1547

Os Carijo, grupo guarani da capitania de Sdo Vicente, sdo assaltados
por predadores de escravos e vendidos em varias capitanias. Para escapar da
escravizagdo, tribos guerreiam entre si, arrebanhando escravos para a

industria canavieira.

1549

Chega a primeira missao jesuita, chefiada por Manuel da Nébrega,
com oito missionarios, entre os quais Jose de Anchieta. Dissolve-se o regime
de capitanias. E estabelecido o governo-geral. Tomé de Souza, primeiro
governador-geral, reimplanta o escambo para obter alimentos e trabalho dos

indigenas, mas ndo impede a escravizagao.

1553

O segundo governador-geral, Duarte da Costa, permite que 0s
colonos escravizem e tomem as terras dos grupos tribais mais proximos dos
estabelecimentos coloniais. Violentos confrontos entre indigenas e brancos
na Bahia (1555).

1557

Chegada de Mem de Sa, terceiro governador-geral. Os indigenas da
Bahia recusam-se a plantar, sobrevindo a fome em toda a provincia. Os
jesuitas agrupam 34 mil indigenas Tupinambas em onze paréquias (1557-
1562).

1560

Expulsdo dos franceses do Rio de Janeiro com a ajuda de indigenas

Tupinamba.




53

1562 Para conseguir escravos “legitimos”, Mem de Sa promove “guerra
justa” aos Caetés, sob a alegacdo de serem pagdos e terem trucidado o
primeiro bispo do Brasil, em 1556.

1563 Consequéncia da guerra aos Caetés; fome e epidemias de variola
dizimam 70 mil indigenas na Bahia.

1568 Provavel inicio do trafego regular de escravos negros ao Brasil.

1584 Epidemia de variola se alastra pelas aldeias indigenas na Bahia. Os
sobreviventes se oferecem como escravos por um prato de farinha.

1591 O abuso da exploragdo de trabalho indigena e os castigos infligidos
as missdes levaram a Companhia de Jesus a recomendar moderagdo aos
sacerdotes, proibindo-os também de receber “esmolas” dos indigenas.

1610 Instalacdo das primeiras reducgdes jesuitas na bacia do Prata, habitat
de intimeros grupos guaranis e nucleo do que viria a ser a “Republica Crista
dos Guarani”.

1611 A legislacdo portuguesa reconhece a liberdade dos indigenas, exceto
dos “aprisionados em guerra justa” e dos “resgatados quando cativos de
outros indigenas”.

1612 Os franceses desembarcam no Maranhdo. Aliam-se aos Tupinamba e
constroem o forte de Sdo Luis. Padres capuchinhos Abbeville ¢ D’Evreux
encarregam-se da catequese.

1615 Ajudados pelos Tremembé, grupo tapuia, 0s portugueses expulsam
La Ravardiére do Maranhdo. Os 12 mil Tupinamba, aliados dos franceses,
sdo sanguinariamente reprimido.

1621 Uma epidemia de variola aniquila os remanescentes Tupinambas da
costa do Maranhéo e do Grao-Para.

1622 Os jesuitas fundam colégios em Sdo Luis e Belém. A metrépole
confia aos inacianos a missdo dos “descimentos”: buscar os indigenas nos
altos rios e reparti-los entre servico publico e particular.

1628 Os bandeirantes atacam as reducdes jesuitas de Guaira (Parana).

Quinze mil Guaranis escravos, postos a ferro, sdo levados a S&o Paulo.
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1631

A devastacdo dos bandeirantes obriga os padres a transferir 100 mil
Guaranis das reducdes de Guaira para além das cataratas de Iguacu. Apenas

10 mil chegam.

1639

Quatro mil Guaranis derrotam os bandeirantes com flechas, langas e

fuzis, importados e fabricados pelos jesuitas por licenca da Coroa espanhola.

1640

Levante de colonos em S&o Paulo contra a bula [papal] de Urbano
VIII. Os jesuitas sdo expulsos e reintegrados em 1643 por ordem régia. A

bula reafirma a excomunh&o dos que incorrem no cativeiro de indigenas.

1641

Os bandeirantes sd0 mais uma vez derrotados pelos Guaranis na

batalha de Mbororé (margem direita do rio Uruguai).

1651

Depois de haver escravizado ou aniquilado cerca de 300 mil
Guaranis, os bandeirantes paulistas cessam suas incursdes de “caga aos
indigenas” nas redugdes jesuitas do Sul. A expansdo pastoril do Nordeste
atinge um subgrupo Aimoré, Gueren, em Ilhéus, Bahia. Primeira etapa da

chamada “Guerra dos Barbaros”.

1652

Chegada do padre Antdnio Vieira ao Maranhd. Por ordem da
Coroa, a questdo indigena no Norte é entregue aos jesuitas.

1653

A provisdo de 17 de outubro de 1653 reintroduz na legislacdo a
faculdade de escravizar os indigenas por motivo de “guerra justa” e de

“resgate”. Reiniciam-se as entradas para captura de indigenas.

1671

Bandeirantes exterminam os Paiaia, grupo Tapuia do sertdo da
Bahia, para destinar suas terras ao gado. Outra etapa da “Guerra dos

Barbaros”, que dizimou intimeras tribos.

1674

Bandeirantes paulistas iniciam o “ciclo do ouro” com a expedicao de

Ferndo Dias Paes Leme a Minas Gerais.

1679

Bento Maciel Parente, filho do exterminador dos Tupinamba do

Maranh&o, dizima os Tremembé, grupo Cariri do litoral do Ceara.

1680

Novo regimento das missfes do Maranhdo. A metr6pole retira dos
colonos a administracdo das aldeias e as expedicdes de resgate, que séo

entregues outra vez aos jesuitas.
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1684

Nova lei atende aos moradores do Maranhdo para o governo dos

indigenas.

1685

Vitdria dos jesuitas sobre os colonos no Maranhdo. No entanto, eles
sdo obrigados a dividir o poder sobre os indigenas com outras ordens

religiosas.

1692

Os Jandui, subgrupo dos Tarairiu, que fora aliado dos holandeses,
firmam um “tratado de paz” com a Coroa, o primeiro da historia do Brasil.

S3do considerados “livres”.

1701

Os bandeirantes descobrem jazidas de ouro no rio das Velhas (Minas
Gerais). As populagdes indigenas sdo exterminadas sem que a historia

registre seus nomes.

1712

Ultima grande revolta dos Tapuias do Nordeste destroi
estabelecimentos granadeiros do Piaui, do Cearéa e do Maranhéo.

1718

A legislacéo colonial, sob argumentos falsos, reintroduz e justifica a
escravizacdo dos indigenas. O bandeirante Antdnio Pires do Campo encontra
ouro em Cuiaba e Guaporé. Entra em contato com os Pareci, cujas aldeias

sdo devastadas pelos mineradores.

1726

Bartolomeu Bueno da Silva, o Anhanguera, forma uma bandeira
com Carijé (Guarani) e descobre ouro em Goias. Os indigenas fogem para o

Tocantins. Sdo provavelmente os ancestrais dos Ava-Canoeiro.

1727

Guerra de exterminio aos Timbiras do Maranhdo, que resistem ao

cativeiro e a expansao do gado sobre suas terras.

1728

Belchior Mendes de Moraes extermina 20 mil Manao na foz do rio

Negro. Na resisténcia, Ajuricaba se destaca.

1734

Antdnio Pires do Campo entra em contato com os Bororos de Mato
Grosso. Com sua ajuda, ataca os Kayapd de Goiés, que impediam 0 acesso
as minas desse estado. E decretada “guerra justa” contra os Mbaya-Guaicuru
e seus aliados, 0s canoeiros Paiagua, que impediam as passagens das
mong0Oes paulistas no rio Paraguai rumo ao ouro de Cuiaba. Os Paiagua sdo

massacrados.
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1742

E declarada “guerra justa” aos Kayapé de Goias.

1744

Bula papal de Benedito XIV proibe, sob pena de excomunhdo, o

cativeiro secular ou eclesiastico dos indigenas.

1750

Os Guaranis sdo atacados por um exército luso-espanhol para
desocuparem Sete Povos das Missdes. Pelo Tratado de Madri, esse territorio
passa para a Coroa espanhola.

1755

Lei de 6 de junho de 1755 extingue o cativeiro dos indigenas.

Nominalmente, eles estavam alforriados.

1757

O Marqués de Pombal cria o regime de diretério em substituicdo a

acdo missionaria para governo dos indigenas.

1759

Por ordem de Pombal, a Companhia de Jesus é expulsa do Brasil.

Todos os seus bens revertem ao Estado.

1808

Trés cartas régias de dom Jodo VI reeditam a escravizacdo dos

indigenas por “guerra justa”. Os Botocudos de Minas Gerais sdo dizimados.

1823

José Boniféacio, o patriarca da Independéncia, apresenta a memdria
“Apontamentos para a civilizagdo dos indigenas bravos do Brasil”. A
Constituicdo de 1824 ndo incorpora esses principios. Alguns deles sdo

depois retomados por Rondon.

1824

Os Xavantes, divisdo dos Akwen, pressionados pela expanséo
pastoril, chegam ao Tocantins. Depois (em 1859) emigram ao

Araguaia e, por ultimo, ao rio das Mortes, Mato Grosso.

Os Xerente (outra divisdo dos Akwen) permanecem no
Tocantins. Recebem uma reserva para seu usufruto do imperador dom
Pedro Il. Um capuchinho leva sertanejos para suas terras. A populacéo
dos Xerente se mantém 4 mil, em 1824; 1.360, em 1900; 800 em
1929; e 350 em 1957.

1831

Revogacdo das leis de 1808 e 1809 que permitiam “guerra

299

justa™ contra os indigenas.

1835

Eclode a Cabanagem na Amazobnia, principal insurreicao
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nativista do Brasil. Os Munduruku e os Mawé, do Tapajés e do
Madeira, os Mura, do Madeira, bem como grupos do rio Negro,

aderem aos cabanos.

1839

Rendicdo dos cabanos. Epidemias e a atroz perseguicdo as

tribos que com eles combatiam devastam enormes areas da Amazénia.

1840

Inicio da fase extrativista de gomas elasticas na Amazonia,
principalmente da borracha (1879-1910), que darad cabo de inumeras

etnias tribais.

1850

A Lei n. 601 de 18 de dezembro de 1850 regula a posse da
terra pela aquisicdo, ndo pela ocupacdo efetiva. Os territdrios tribais
sdo incluidos na categoria “terras particulares”, sujeitas a legaliza¢ao

em cartorio.

1897

Os Kayapo de Pau d’Arco, regido de campos do Araguaia, sdo
reunidos por um missionario dominicano como moradores locais. Dos

1.500 indigenas entdo existentes ndo resta nenhum.

1904

Céndido Mariano da Silva Rondon inicia a construgdo de
linhas telegraficas de Cuiabd ao Amazonas. Entra em contato amistoso

e pacifico com inumeras tribos de Mato Grosso e Guaporé.

1910

Rondon e um grupo de militares positivistas, professores
universitarios e sertanistas fundam o Servigo de Protego ao indio (Lei
n. 8.072, de 20 de julho de 1910).

1912

A comissdo Rondon pacifica os Nambikwara, tribo muito
aguerrida, calculada entdo em cerca de 20 mil integrantes. O etndlogo
Curt Nimuendaju recolhe os sobreviventes Apopokuva-Guarani, que
em fins do seculo XIX iniciaram uma migracdo de Mato Grosso ao

Atlantico em busca da terra sem males.

1924

Pacificacdo dos Baendn remanescentes dos Botocudos do sul
da Bahia. As densas florestas que habitavam sdo derrubadas para dar

lugar as plantacGes de cacau.
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1946

Pacificacdo dos Xavantes do rio das Mortes, &rea de expansao
de fazendas de gado.

1950-1960

Pacificacdo de diversos grupos dos Kayap6 do sul do Para:
Goraotire, Xikrin, Kuben-Kran-Ken e outros, cujas terras sdo invadidas

por seringueiros e castanheiros.

1965

Deslocamento das fontes de expansdo agropecuaria e
mineradora para a Amazonia e Centro-Oeste, onde se concentram

60% da populacao indigena atual.

1967

O artigo 198 da Constitui¢ao de 24 de janeiro de 1967 diz: “As
terras habitadas pelos silvicolas sdo inalienaveis nos termos que a lei
federal determinar, a eles cabendo sua posse permanente e ficando
reconhecido o seu direito ao usufruto exclusivo das riquezas naturais e
de todas as utilidades nelas existentes”. Extinto o Servi¢o de Protegao

ao Indio, é instituida a FUNAI (Lei n. 5.371).

1970

O levantamento aerofotogramétrico do projeto Radam revela
grandes jazidas de minérios em areas ocupadas por grupos tribais na
Amazonia. A exploracdo agropecudria, madeireira € mineira por
grandes latifindios e empresas multinacionais, a implantacdo de
infraestruturas de estradas e hidrelétricas ameacam a sobrevivéncia

desses grupos.

1973

O Estatuto do indio (Lei n. 6.001, de 19 de dezembro de 1973)
prevé em seu artigo 19 a demarcacdo das terras indigenas, ainda néo

efetivadas.

1974

Projetado o Parque Indigena Kayapd, no sul do Para, que até
hoje n&o foi demarcado.

1980

Fundada a Unido das Nacdes Indigenas (UNI), ainda néo
reconhecida pela FUNAL.

1981

Projeto Polonoroeste (Mato Grosso e Rondonia) e Grande

Karajas (Para e Maranhdo) deslocam indigenas das terras deles e
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causam grande impacto ambiental.

1982

Resisténcia dos PataxH&-H&-H3e, no sul da Bahia, as
tentativas de expulsdo de suas terras. Historica eleicdo de Méario

Juruna a Camara Federal em 15 de novembro.

1983

Movimento pro-Diretas-ja com Mario Juruna enviando varios

projetos ao Senado. Cresce numero de garimpos em terras indigenas.

1984

Crise na FUNAI com troca de trés presidentes durante o ano.
Comissdo da UNI entrega documento (com introducdo de Ailton
Krenak) em Brasilia reivindicando a criagdo de um novo 6rgdo

indigenista.

1985

Organizagdes de apoio ao indigena e UNI enviam proposta de
texto sobre direitos indigenas para a Comissdo Afonso Arinos,
constituida por decreto do presidente José Sarney para elaborar

anteprojetos para a nova Constituigéo.

1986

Hé& oito candidatos indigenas a Constituinte em sete unidades
da federagdo: Davi Yanomami (RR); Gilberto P. Lima Macuxi (RR);
Alvaro Tukano (AM); Biraci Brasil lauanaud (AC); Nicolau
Tsererowe Xavante (MT); IdjahuriKaraja (GO); Marcos Terena (DF);
e Mario Juruna Xavante (RJ). Nenhum dos candidatos se elegeu.

1987

Indigenas Txukarramde fazem pajelanca na rampa do
Congresso Nacional a fim de afastar os maus espiritos e atrair os bons
para proteger os constituintes e ddo um cocar de presente a Ulysses

Guimaraes.

1988

No dia 28 de mar¢o, 14 indigenas Tikuna do Alto Solimdes
(Amazonas) sdo assassinados, 23 foram feridos e 5 desapareceram
numa chacina encomendada por madeireiros. Bernardo Cabral (relator
da Constituinte) altera direitos dos indigenas ja aprovados em primeiro
turno — entre eles, houve a exclusdo do trecho que estabelece que as

terras tradicionalmente ocupadas pelos indigenas sdo destinadas a
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posse permanente deles.

Fonte: Mussato (2021), baseado em Jecupé (2020, p. 86 a 98).

Os dados foram elaborados em forma de tabela a fim de promover uma
visualizagdo de mais facil entendimento ao leitor, procurando mostrar momentos da
historia de resisténcia desses povos, partindo da expansdo ultramarina em direcdo as
Ameéricas tendo com resultado descobrimento do Brasil, até o ano da promulgacdo da
CF/88.

Essa expansdo ultramarina, realizada pelos europeus, que culminou com a
perspectiva da comercializacdo de produtos e servigos, de autores como Sousa-Santos
(2002-2008) e Dussel (1993), configura-se numa atividade econdmica criadora de uma
ideologia capitalista num contexto de modernidade das relacdes de nivel global, entre
paises ricos e pobres. Trazemos aqui no intuito de firmar essas assertivas o pensamento
de Memmi (1977) que defende que o contato travado entre colonizador e col6nia,
produz uma empresa colonial com beneficios unilaterais, “faz duas aquisi¢des em uma:
descobre a existéncia do colonizado e a0 mesmo tempo seu préprio privilégio [...] é essa
relacdo rendosa que cria o privilégio” (MEMMI, 1977, p. 24) e se o nivel de vida do
colonizador ¢ elevado “é porque o do colonizado ¢ baixo; se pode beneficiar-se de méo
de obra, da criadagem numerosa e pouco exigente, é porque o colonizado é exploravel
impunemente e ndo se acha protegido pelas leis da col6nia [...] quanto mais respira a
vontade mais o colonizado sufoca” (MEMMI, 1977, p. 25).

Nosso proposito ndo é o de nos aprofundarmos nos dados da tabela acima
descritos, mas sim de firmar com essa cronologia, a historia de lutas, sobretudo de
resisténcia, dos povos indigenas pelo reconhecimento dos seus direitos como povos

originarios do territorio brasileiro.

Desse modo, reiteramos que nesta pesquisa, defendemos o posicionamento de
que a Historia ndo € neutra e enfatizamos que nosso proposito aqui é o de trazer a tona
um levantamento historico-social dos fatores responséaveis pela formulacdo de um
discurso que corroborou sobremaneira para a invisibilidade do indigena, materializando-
se na sociedade como um todo, no livro didatico, nos documentos oficiais como a
BNCC e CF/88 e estdo intimamente imbricados na construgdo do sujeito-indigena.

Importa olharmos a historia dos povos originarios no sentido de compreendermos a
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representacdo do indigena na contemporaneidade. Nesse sentido, acreditamos ser

relevante um olhar direcionado a da producéo cientifica.
1.2 Representacao do indigena em teses e dissertacdes

No intuito de nos atermos ao que a academia tem produzido acerca das
representacfes atreladas aos povos originarios, buscando no cenério academicista
lastros que nos fizessem melhor compreender esse processo historico de invisibilidade,
e de também nos atualizarmos quanto a relevancia do tema da pesquisa e que pudessem
contribuir de alguma forma para uma reflexdo de um novo olhar sobre os povos
originarios, ademais entendemos ser de grande relevancia o que se produz para incutir
novas concepcles alocadas ao indigena em ambito social e politico, sabedores que

somos de que a ciéncia nao € neutra.

Nessa nossa busca, encontramos diversas pesquisas académicas que ilustram o

cenario de invisibilidade a que os povos originarios vém lidando ao longo dos anos.

Dessa maneira, optamos por realizar uma busca por pesquisas no repositério da
BDTD Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes, organizada da seguinte maneira:
utilizamos como palavra-chave: representacdo do indigena. Optamos por nos ater ao
periodo compreendido entre 2016 e 2021, e nos deparamos com um aporte de seis
pesquisas relacionadas ao tema. A leitura nos trouxe os dados estatisticos que
trouxemos em forma de quadro, e que nos levam a interpretar que pouco vem se

produzindo acerca do assunto “representacdo do indigena”.

QUADRO 6: Teses e Dissertacdes relacionadas a representacdo do indigena

AUTOR TITULO ANO IES

Freitas, Barbara de S. Significando 0 2020 UFSCAR
conquistador e o indigena:
uma analise enunciativa de
livro didatico.
Raft, Gustavo L. A construco da identidade AU A=
nacional pela representacdo
do indigena no mestico
antropofagico de
Macunaima

Braga, Sérgio Ivan Gil Representacdo Do Indigena



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Freitas%2C+B%C3%A1rbara+de+Souza
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Braga%2C+S%C3%A9rgio+Ivan+Gil%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Braga%2C+S%C3%A9rgio+Ivan+Gil%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Braga%2C+S%C3%A9rgio+Ivan+Gil%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_b8d0a2a8061ed31fad4d4a5f3ebeb5d1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_b8d0a2a8061ed31fad4d4a5f3ebeb5d1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_b8d0a2a8061ed31fad4d4a5f3ebeb5d1
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_b8d0a2a8061ed31fad4d4a5f3ebeb5d1
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No Festival Folclérico De 2017 UFA
Parintins/Amazonas

Fernandes, Mario L Narrativas jornalisticas sul- 2017 UFMS
mato-grossense : o conflito
entre indigenas e

fazendeiros na terra Nande
Ru Manragatu

Oliveira Junior, Otoniel Etnpg.ra_fia em quadr!nhos: 200 LIFRe
subjetividades e escrita de

L. si Tembé-Tentetehara

Santos, José C. dos A representacdo  do 2016 UNIGESTE

indigena no discurso da
Revista Mundo Jovem no
periodo de governo militar
no Brasil 2016 UFMS

Moreira, Icléia C.
O processo de subjetivacao
do indigena em material
didatico subsidiado pelas
(novas) tecnologias

Fonte: prépria autoria de acordo com dados obtidos na BDTD.

Os resultados da pesquisa nos mostraram na analise dos enunciados que pouco
se tem produzido no meio académico a respeito do tema que permeia a representacdo do
indigena. Partimos entdo para a leitura dos resumos de cada uma das dissertacGes, e aqui
ressaltamos ao leitor que ndo encontramos no periodo pesquisado teses a respeito,
somente dissertagoes.

Dessa forma, nos deparamos com dissertacdes de universidades de varias regides
do Brasil, sendo cinco de universidades publicas e uma privada. Ao lermos 0s resumos,
verificamos que as pesquisas pouco relacionam os indigenas com a legislacdo que os
permeia e garante seus direitos em nosso pais. Dando seguimento as nossas leituras,
percebemos na anélise dos resumos que ndo ha trabalhos sobre representacdo do
indigena na BNCC, e apenas dois trabalhos ligados a questéo do livro didatico, datados
de 2016 e 2020.

A dissertagdo de Moreira (2016) se prop6s a analisar o Guia didatico “Cineastas
indigenas para jovens e criangas”, publicado em 2010 pela Ong “Videos nas Aldeias” e
publicizado no ciberespago. A intencdo da autora foi de pesquisar os efeitos de sentido

de in-exclusdo do sujeito indigena emergente.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=OLIVEIRA+JUNIOR%2C+Otoniel+Lopes+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Santos%2C+Jos%C3%A9+Carlos+dos%22
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A pesquisa de Freitas (2020) tem como objetivo principal pesquisar e analisar
enunciativamente a utilizacdo da palavra indigena inseridos em textos acerca da
colonizacgdo do Brasil no livro didatico Projeto Arariba Histdria. As duas dissertacbes se
aproximam do nosso objeto de pesquisa no sentido de que nos propusemos a analisar a
representacdo do indigena numa colecdo de livros didaticos, desta feita, sdo pesquisas

ligadas a educacéo.

A partir da reflexdo sobre os quais sentidos sdo movimentados pelo termo
representacdo do indigena, entendemos que as pesquisas analisadas ponderam, cada
uma em seu contexto e objetos de pesquisa, acerca dessa perspectiva de representacao
dos povos originarios, oriunda da visdo tradicional eurocéntrica de perceber a
colonizacgdo do Brasil, e que ainda é significada e mantida e seus efeitos na sociedade

contemporanea.

As pesquisas analisadas se aproximam do nosso tema de pesquisa no sentido de
que trazem a tematica indigena para o cerne das discussdes. Num momento politico em
que se faz mister discutir que representacdo do indigena vem sendo perpetuada até hoje
em nosso pais, forcosamente neste momento que estd em debate junto a Camara dos
Deputados, o Projeto de lei PL 490, de 20074, que prevé mudangas no reconhecimento
da demarcacdo das terras e do acesso a povos isolados. Essa proposta prevé que, para ter
uma terra demarcada, povos originarios necessitam comprovar ocupacao do territorio
reivindicado para demarcacdo em 5 de outubro de 1988, data da promulgacdo da
Constituicdo Federal. Na pratica, o que ocorre é que a PL 490/07 praticamente
inviabiliza novas demarcagdes de terras.

Com essa reflexdo objetivamos, de alguma forma, poder contribuir para o debate
reflexivo acerca das representacfes construidas sobre o indigena e que podem vir a ser,
conguanto sejam repensadas e modificadas quando o tema relaciona-se a questdo dos
indigenas do Brasil. No proximo capitulo faremos a exposicao dos pressupostos teoricos

gue embasaram nossa pesquisa, apresentando o quadro teérico metodologico do I1SD.

No dia 23 de junho, por 41 votos a 20, a Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ) da Camara dos
Deputados aprovou o parecer do relator do Projeto de Lei (PL) 490/2007, Arthur Maia (DEM-BA). O
projeto, que na pratica inviabiliza demarcac@es de terras indigenas, agora pode ser pautado no plenario da
Camara dos Deputados. A aprovacdo do PL 490 na CCJocorreu sem ouvir as centenas de liderangas
indigenas que se manifestavam ha semanas contra a medida e que, no dia anterior a aprovacédo, foram
violentamente reprimidas pelas policias legislativa e militar. (https://cimi.org.br/2021/07/pl-490-como-
votaram-deputados-partidos-comissao-constituicao-justica-camara/).



https://cimi.org.br/2021/06/bolsonaristas-e-ruralistas-aprovam-projeto-que-abre-caminho-a-novo-genocidio-indigena/
https://cimi.org.br/2021/06/nota-cimi-aprovacao-pl-490-ccjc-brutalidade-policial-dupla-violencia-contra-povos-indigenas-brasil/
https://cimi.org.br/2021/06/nota-cimi-aprovacao-pl-490-ccjc-brutalidade-policial-dupla-violencia-contra-povos-indigenas-brasil/
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CAPITULO 2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentaremos 0s pressupostos tedricos de nossa pesquisa: 0
interacionismo sociodiscursivo (doravante I1SD), por ser este quadro tedrico que nos
permite refletir sobre o papel da linguagem e dos textos na construcdo de
representacdes, isto €, avaliacdes ou interpretacdes por meio de palavras dispostas de
maneiras singulares nos textos. Para apresentar as discussdes do 1SD, organizamos o
capitulo nas sec¢des: O interacionismo social e o ISD; As contribui¢cGes de Bakhtin e
Voloshinov; Marxismo e 0s signos na construcdo do conhecimento; O agir humano e a
linguagem no Interacionismo Sociodiscursivo e por fim, O ISD e a analise da

linguagem.
2.1 O Interacionismo social e o ISD

O Interacionismo social constitui-se de uma teoria que parte de um materialismo
dialético, vindo apoiar-se na concepcdo de um sujeito interativo, que estabelece seus

conhecimentos sobre 0s objetos, em um processo que ocorre na mediagao pelo outro.

Dentro do Interacionismo social, parte-se do pressuposto de que o
conhecimento se da a partir das relacdes sociais, que é produzido na intersubjetividade
e que vai determina-lo sdo as condi¢des culturais, sociais e histéricas nos valemos de

Vygotsky que surge como um dos principais autores dessa abordagem:

Vygotsky iniciou suas pesquisas em 1920 com psicélogos e
pedagogos que vieram a constituir uma elite de pesquisadores
na antiga URSS, entre eles A. N. Leontiev e A. R. Luria. As
pesquisas em parceria desse grupo foram iniciadas em 1924 e
se estenderam até 1934, vindo a formar a base tedrica da
psicologia histérico-cultural em relacdo a temas como origem e
desenvolvimento do psiquismo, processos intelectuais,
emogdes, consciéncia, atividade, linguagem, desenvolvimento
humano, aprendizagem. Num segundo momento, foram
desenvolvidos estudos sobre a atividade humana, um dos mais
importantes conceitos na abordagem histérico-cultural, sob a
lideranca de Leontiev, culminando na formulacéo da teoria da
atividade, é ampliada posteriormente por outros autores como
Galperin (Psicologia Infantil), Boyovich (Psicologia da
Personalidade), Elkonin (Psicologia do desenvolvimento),
Zaporoyetz (Psicologia da evolucgdo), Levina (Psicologia da
Educacdo) Libaneo e Freitas (Revista Brasileira de
Educacdo. 15 set/out/nov/dez. 2004. n. 27).



65

Os conceitos vygotskyanos conforme pudemos observar, sdo fundadores da
teoria sociointeracionista proposta por Bronckart no Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD). A convergéncia essencial entre as duas abordagens reside no modo como
entendem o desenvolvimento humano, haja vista o papel primordial que atribuem nesse
processo as atividades sociais e a consequente apropriacao dos sistemas simbolicos: se 0
ambiente social, ao atribuir significacdo as agdes da crianga, promove sua socializacao,

é por meio da linguagem que ocorre sua insercdo definitiva nas préaticas sociais.

Retomando as discussdes do Interacionismo social, sobretudo dos estudos de
Vygotsky, Bronckart (1999, 2006, 2008, 2009, 2013) defende a importancia da
linguagem no desenvolvimento humano, e a tese de que é nos textos que ocorre a
morfogénese do agir, ou seja, que sdo veiculados os modelos de agir, aos quais 0s

humanos aderem ou refutam para guiar suas acoes.

O Interacionismo Sociodiscursivo é formado por um quadro tedrico, quadro este
que esté inserido no interacionismo social e com o qual mantém estreita relacdo. O ISD
também relaciona-se, portanto, com as ciéncias do humano, que estdo presentes no
processo de desenvolvimento do individuo, tais como as ciéncias psicoldgicas,
historicas, sociais, linguisticas e culturais. Sendo assim, podemos afirmar que o ISD tem
suas bases intrinsicamente relacionadas com aporte constitutivo do pensamento humano

justaposto a construcdo do mundo, dos fatos ditos culturais e sociais.

Foi a partir de um grupo de pesquisa, 0 chamado Grupo de Genebra que era
ligado ao Departamento de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacdo da Universidade de Genebra (Franca) que nasceu o Interacionismo
Sociodiscursivo. Esse quadro tedrico teve como precursor Jean-Paul Bronckart além de
outros pesquisadores como Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, tdo importantes nas

discussoes dos trabalhos didaticos desenvolvidos no ISD.

Em se tratando de desenvolvimento do ser humano, a linguagem € para o ISD
fator primordial e estruturante, pois as préaticas de linguagem situadas configuram-se

como fatores determinantes no que concerne ao conhecimento, o saber e do agir.

Desse modo, de acordo com Bronckart (1999, p.42), “a tese central do

interacionismo sociodiscursivo estd no fato de que a acdo constitui o resultado da
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apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela

linguagem”. Nessa linguagem, o papel dos signos é essencial.

Compactuamos com Vygotsky (1978) quando este entende que a aprendizagem
mediada por signos faz parte do humano. Os signos constituem-se como elemento de
grande importancia na constru¢cdo do conhecimento, comunicacdo e elaboracdo de
conceitos. Buscamos justificar e embasar essa afirmacéo por nos parecer pertinente para

a pesquisa, discutir qual € o papel dos signos na construcao do conhecimento.

O uso de signos e de instrumentos como atividade mediada de acordo com
Vygotsky (1978) ira caracterizar o comportamento humano no processo de apropria¢do

das fun¢bGes mentais superiores, 0 que 0 autor nomeou Como comportamento superior.

Nesse sentido, compreender a aprendizagem por meio dos signos requer que
tenhamos ciéncia do que seja mediagdo, signos e instrumentos. A mediacdo € um

processo que para se efetivar necessita do signo e do instrumento.

Figura 10: Mediagdo entre o sujeito e o objeto-adaptada de Ferreira, 2016, p. 1.

Nessa perspectiva, de acordo com o autor, a responsabilidade sobre a regulacéo
das acOes sobre o meio é facultada aos instrumentos; ao signo por sua vez fica a cargo
regular as acbes que incidem sobre o psiquismo dos individuos, assim sendo o signo
constitui-se naquilo que representa algo diverso de si mesmo. Um simbolo numérico
como o nimero 10 nada tem haver com sua representacdo em forma de palavra, por

exemplo.
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O que separa os seres humanos dos animais no uso dos sistemas simbolicos € o
fato de que os animais ndo transmitem uma informagé&o, nédo reelaboram o processo pelo
qual se utilizam para executar uma agdo. Como exemplo penso que podemos trazer o
castor que faz uma barragem no meio do rio ou as suas margens para proteger sua toca,
que também é por ele construida, com a ajuda de um par. Este mamifero tem mandibula
e dentes incisivos muito eficientes que conseguem cortar até arvores. Entretanto, esse
processo é recomegado por outro animal, sem que nenhum conhecimento seja repassado

de uma geracédo a outra.

Somente o0s seres humanos sdo capazes de acumular conhecimentos e partilha-
los e isso se da em razdo dos sistemas simbolicos. A lingua portuguesa é um exemplo de
sistema simbolico, onde as palavras nos remetem ao mundo que compartilhamos
culturalmente. Nesse sentido, acreditamos ser importante estarmos abordando a questéo
dos signos e instrumentos no entendimento de Vygotsky (2007) em detrimento de nos
propomos a analisar textos como o livro didatico, que € utilizado como instrumento para
facilitar a aprendizagem e que carrega consegue a possibilidade de mudar o objeto
através da influéncia do ser humano. Desse modo podemaos aferir que o livro didatico é

configura-se tal como um instrumento de mediacdo para o processo de significacdo.

Para Moretto (2017, p.58), “Os signos, por sua vez, e 0 que Se convencionou
chamar de mediacdo semidtica, permitem explicar os processos de internalizacdo e as
relacBes entre o pensamento e a linguagem ou a interacdo entre 0 sujeito e um
determinado objeto de conhecimento”. O instrumento a Seu turno torna-se primordial
para que a mediacdo aconteca, pois é este que ird mediar nossas relaces com o mundo
a nossa volta ou com o individuo, essa mediacdo ocorre literalmente, o instrumento

representa a si mesmo. Conforme Vygotsky (2007):

A funcdo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é
orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a
atividade humana externa é dirigida para o controle e
dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo
modifica em nada o objeto da operacdo psicoldgica.
Constitui um meio da atividade interna dirigido para o
controle do préprio individuo; o signo é orientado
internamente. Essas atividades sdo diferentes uma da
outra, que a natureza dos meios por ela utilizados néo
pode ser a mesma. (VYGOTSKY, 2007, p. 55)
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Em sintese, podemos afirmar que ao instrumento compete determinada funcéo, e
que ocorre de sofrer alguma mudancga n medida em que € usado, é um facilitador, uma
ferramenta quando ndo tem funcéo, entretanto a condicdo para que seja reconhecido
como instrumento prescinde da necessidade de ser também reconhecido por um grupo.
Para no fazer entender, tomamos como exemplo uma colheitadeira que ndo tem
significado pra quem néo saiba de que se trata ou para que sirva. Ja para o agricultor,

configura-se como uma ferramenta Gtil a seus propositos.

Dessa forma, sua funcdo é corroborar na conducdo da atividade. Assim como
Vygotsky, também alguns autores do Circulo do Enunciado Concreto, como Kakthin e
Voloshinov, também enfatizam a importancia do signo e sdo retomados pelo ISD.
Seguiremos trazendo as contribuicdes de Voloshinov e Marx para o Interacionismo

Sociodiscursivo.
2.2 As contribuigdes de Voloshinov

Os estudos de Voloshinov e do ISD se convergem no sentido de que os dois
entendem a linguagem numa perspectiva social como atividade de comunicacéo, dando

a linguagem importante destaque com foco nas interacdes sociais.

De etnia russa, Valentin Nikolaievich Voloshinov nasceu em 1895 na cidade de
Sdo Petersburgo, doravante Leningrado, e trouxe um aporte consideravel ao ISD com
suas ideias. Suas pesquisas e seus trabalhos voltados aos enunciados, dos géneros

discursivos, da estilistica, traducéo.

As contribui¢des de Voloshinov retidas pelo ISD estéo relacionadas ao desenho
vygotskyano da construgdo do pensamento consciente e se inserem sobre a dimens&o do
linguageiro, que ndo € tdo presente nos textos vygotskyanos, mas que Voloshinov
elaborou reflexdes e propostas acerca do estatuto da textualidade quando aplicados nas
atividades humanas também a qual método de analise este estatuto determina, além de
estudar os processos que ocorrem dentro das interagdes de origem textual/discursiva.
Portanto, as contribui¢des de VVoloshinov para o ISD estdo intrinsicamente relacionadas

as praticas linguageiras.

As bases de uma teoria do discurso langadas por Bakhtin (2003), trouxeram o
enunciado como uma unidade de comunicagdo. Suas contribui¢cdes foram decisivas para

a mudanga de foco da frase para o texto, vislumbrado como unidade minima de
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comunicacgdo. Sua obra chegou tardiamente ao ocidente e passou por Varios reveses em
seu pais de origem, a Russia, sofrendo censura, o Brasil tomou conhecimento de suas

ideias nos anos de 1970.

De acordo com Bakhtin, a verdadeira substancia da lingua se constrdi quando ha
uma interacdo verbal entre os individuos, e se processa através da enunciacdo,
outrossim, “a interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”. Para
0 autor devemos nos ater a importancia de ndo ignorarmos a natureza do enunciado e as
peculiaridades do género, de outra forma enfraguecemos o conexdo entre a lingua e a
vida, em detrimento de ser “a lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto,
que se realiza através da intera¢do social dos locutores” (BAKHTIN, 1992a, p.127).A
concepcao de género de Bakhtin, assumida pelo ISD, prevé a orientacdo para um
alocutario (real ou ficticio), ou seja, o discurso que mobiliza sempre se destina a

alguém. Dessa forma, todo discurso é dialdgico, ou seja, tem relagdo com outros.

Na verdade, a significacdo pertence a uma palavra enguanto
traco de unido entre os interlocutores [...]. A significacdo nédo
estd na palavra nem na alma do falante, assim como também
ndo esta na alma do interlocutor Ela é o efeito da interagdo do
locutor e do receptor produzido através do material de um
determinado complexo sonoro. E como uma faisca elétrica que
s6 se produz quando ha contato dos dois polos opostos.
(BAKHTIN, 2003, p.132).

Nesse sentido, para Bakhtin (2003), o enunciado é uma um unidade
comunicativa e a atividade humana configura-se extremamente diversa, juntando
também diversos usos de linguagem, todo esse contexto traz como resultado os mais
variados enunciados ditos por integrantes dessas atividades de linguagem, seja de forma
escrita ou oral, outrossim, o enunciado caracteriza-se como uma realizacdo individual
do sujeito e que faz parte da atividade humana. Para o autor todo enunciado que é

produzido € uma resposta a outros enunciados que o precederam.

Ao descrever 0 que € o enunciado, o autor elenca o conteido tematico, o estilo e
a construcdo composicional como sendo os elementos que o constituem: 1- contetdo
temético: sobre o qué se fala; o recorte do assunto abordado em funcdo do propdsito
comunicativo do autor; 2 - estilo da linguagem: “selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua” (p. 261), que consiste nas construgdes

linguisticas mobilizadas na apresentacdo do tema, tendo em vista a posi¢do enunciativa
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que o autor ocupa; 3 - estrutura composicional: o jeito como 0s textos sao organizados,
ou melhor, dizendo as partes que o compdem e de que forma elas se difundem. Esses
trés aspectos — tema, estilo e estrutura composicional — se constituem
interdependentemente e assumem atributos particulares, em cada tipo de
texto/enunciado. Isso significa que o dizer, desde o mais simples e corriqueiro ao mais
elaborado, embora seja Unico/inédito, € submetido a restri¢des que véo se (re) definindo
ao longo do tempo, em um determinado espaco, por uma espécie de contrato coletivo,

constantemente atualizado e (re)validado pelo uso.

A possibilidade de reconhecer caracteristicas recorrentes em textos produzidos
em determinado campo de atividade e em contextos semelhantes, permitindo agrupa-los
em funcdo dessas caracteristicas, € um principio comum a todos os usos da linguagem.
Isso posto conclui-se que foi essa condigdo levou Bakhtin a ressignificar a nocéo de
género — cujas raizes remontam as preocupacdes dos gregos Platdo e Aristoteles no
campo da poética e da retdrica — para nomear 0s variantes estaveis de enunciados que se

dao em toda e qualquer relacéo interativa.

Dessa forma para Bakhtin (2003) cada campo de atividade elabora os tipos de
enunciados que lhe s8o comuns em que pesem caracteristicas conjeturam com as

categorias e 0s intentos especificos do campo a que fazem parte.

Em se tratando do discurso a teoria Bakhtiniana pressupde que este esta presente
agir humano em sociedade, pois € impregnada de discursos a atividade humana, tendo
em vista que nas relacdes dialdgicas mediadas pela linguagem que ocorrem entre 0s
individuos em sociedade, o sujeito estd produzindo o enunciado e a0 mesmo tempo
dando forma a um discurso e respondendo a e antevendo discursos anteriores e que

estdo por vir.
2.3 Marxismo e 0s signos na construcédo do conhecimento

O ISD se situa numa visédo do desenvolvimento humano e se articula a um
conjunto de alicerces de origem filoséfica, que se fundam a principio na obra de
Spinoza, seguido de sua releitura por Marx-Engels, finalmente, sobre a filosofia
subentendida em Saussure. De Spinoza (1677[1954]), o ISD se utiliza dos principios

relacionados ao materialismo monista e paralelista.
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O materialismo vem para afirmar que “o universo ¢ apenas a matéria em
perpétua atividade, e que todos os ‘objetos’ que ele inclui, compreendem nele os
processos de pensamento atestiveis na espécie humana, sdo realidades propriamente
materiais (BRONKART, 2006, p.10)”.

De Marx & Engels (1846[1968]), o ISD encerra que o desenvolvimento humano
deve ser alcancado em uma perspectiva dialética e historica. Para Marx, o homem
configura-se como um ser historico ativo na construcéo de si mesmo e de sua propria
historia, na teoria marxista, o trabalho foi determinante na transformagdo do homem em
um ser historico. Para Spinoza e Marx-Engels, o principio de toda ciéncia humana esta
inserido na praxis coletiva, onde: “a atividade humana, ela mesma, enquanto atividade
objetiva, pois é na pratica que o homem tem de fazer a prova da verdade, isto é, da
realidade e da poténcia de seu pensamento, a prova que € deste mundo (MARX, 1951,
p. 23-4)”.

Dessa forma entdo, o processo de desenvolvimento dos individuos esta
condicionado a sua interacdo entre si e com 0 meio em gue atua, em outras palavras, 0
ambiente econémico e sociocultural apresenta-se como um fator decisivo, tendo em
vista que quanto mais desprovido for o universo simboélico de um individuo, menores
serdo as probabilidades de um desenvolvimento pleno das suas funcgdes psicoldgicas

superiores.

A teoria marxista entende que as funcbes superiores do psiquismo humanos
foram construidas historicamente, mesmo que estes estados iniciais ndo tenham sido
conscientes. O ISD sustenta como sua principal tese que o surgimento das praticas de
linguagem ou semioticas esta intrinsicamente ligada a continuidade da evolucdo das
espécies. As capacidades e o comportamento humano permitiram o surgimento das
atividades coletivas, bem como dos instrumentos que eram necessarios para a efetivacédo
dessas atividades, como as ferramentas, e de instrumentos como 0s signos linguisticos

que serviram para producdo de um mundo social, econémico e semidtico.

2.4 O agir humano e a linguagem no Interacionismo Sociodiscursivo

Para Bronckart (2006; 2008), ao analisarmos as condutas humanas, se faz
necessario a compreensao sobre o agir coletivo, tendo em vista que € nessa esfera que o
conjunto dos fatos sociais e as estruturas dos contetidos do pensamento consciente das

pessoas sdo construidos. O autor entdo elabora um quadro conceitual geral alusivo a
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esse campo, distinguindo um agir ndo verbal chamado de agir geral e um agir verbal
denominado de agir de linguagem, sendo o agir geral relacionado as atividades gerais e
apreendido por meio dos angulos das atividades coletivas (quadros de cooperagéo/
colaboracdo que organizam as relacdes entre os individuos e o meio), e da agédo
(referente as relacdes entre individuos singulares). Com relacdo ao agir de linguagem,
este se relaciona ao agir verbal, percebido sob o angulo da atividade de linguagem, cujo
encargo é conferido aos individuos singulares (cf: Bronckart 2006:137-139). A figura a

seguir ilustra esses agires, de acordo com o ISD:

FIGURA 11: Os agires de acordo no ISD

- (agir geral) — (agir de linguagem)
( Esta ligado as Y[ )
atividades gerais,
mostra-se sob a otica Relaciona-se ao que
da atividade é apreeendido pela
exercida em || Otica da atividade de
coletividade, entre linguagem que é
os individuos e entre propria de cada
os individuos e 0 individuo.
meio sob a dtica da
\_ acao. ) U )

Fonte: prdpria autoria, baseado em Bueno (2007, p. 67).

Na perspectiva do ISD, quando nos referimos ao agir, estamos entdo nos
remetendo as inumeras intervencdes que podem advir do ser humano, Machado e
Bronckart (2009) esclarecem que as expressdes agir e actante séo termos que acenam ao
conjunto de condutas individuais a partir de atividades coletivas de trabalho e dos
individuos que as realizam. Os autores fazem mengdo aos “objetos” das andlises
edificadas sobre os comportamentos observaveis dos seres humanos e sdo utilizados
para se referir a qualquer interferéncia humana no mundo realizado por um individuo

(agir individual) ou por vérios (agir coletivo).
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Nesse contexto, o actante que pode ser visto nos textos como ator ou agente. E
ator quando age com uma gama de recursos que resultam do seu processo de
aprendizagem dos pré-construtos, que sdo resultados da mobilizacdo de capacidades e
intencionalidades, podemos exemplificar o actante ator no papel desenvolvido pelo
indigena quando este faz suas escolhas culturais porque possuem uma tradicao forte e
visam educar nela seus descendentes. E agente quando em um texto suas a¢des nio tem

implicacdo com intencionalidade ou motivagao propria.

Citamos como exemplo uma situacdo em que o Governo precisa garantir aos
indigenas escolas em razao da determinacdo da Lei de Diretrizes e Base LDB, para que
assim possam se instruir em nossa cultura com as ferramentas corretas de nossa
sociedade. Neste caso, 0s indigenas ndo sdo postos no texto como atores, mas apenas
como agentes passivos recebendo a acdo de outros (MACHADO; BRONCKART,
2009).

Em cada um dos exemplos, o indigena é representado no texto, por meio das
escolhas linguisticas, de modo diferente: um ator que faz as suas proprias escolhas, no
primeiro exemplo, e um agente que segue as escolhas e determinac6es feitas por outros,

no segundo.

Para nos fazermos entender acerca do que leva o actante a agir, ou seja: 0s
motivos, usaremos entdo, os exemplos discorridos por Bueno (2007, p. 67) no quadro

abaixo:



FIGURA 12: O que Motiva o Agir

quando a acdo é
determinada pelo coletivo:

Ex: A  Constituicdo
Federal determina que séo
reconhecidos aos
indigenas: organizacao
social, costumes, linguas,
crencas e tradicOes, e 0s
direitos originarios sobre
as terras que
tradicionalmente ocupam.

Fonte: propria autoria, baseado em Bueno (2007, p. 67)
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este tipo de acdo é
interiorizada no nivel
individual:

Ex: Acato as
determinac0es da
Constituicao Federal
acerca dos indigenas pois
respeito a historia desses
POVOS Originarios.

Nesse sentido Bueno (2007) também pontua baseado em Bronckart, acerca das

intencionalidades do agir, onde temos as finalidades, que advém do coletivo e sdo por

ele validadas (ex: “A Constituicdo determina o reconhecimento a organizagdo social dos

indigenas para que sejam respeitados o seu modo de vida”), as inten¢es que Sdo as

finalidades do agir interiorizadas pelo individuo ( ex:” Respeito a Constitui¢do Federal

pois trata-se da lei maxima do pais”). Ha ainda outros elementos constitutivos do agir

como o0s instrumentos que se configuram como 0s recursos de ordem material ou

remetem a tipificacdo disponivel dentro do contexto (ex: Preciso ler a Constituicdo para

tornar-me bom advogado) e por fim a autora cita 0s comportamentos atribuidos ao

individuo ou as fontes mentais deste, nomeadas como capacidades (ex: Eu tenho

grande facilidade em sintetizar artigos e incisos da Constituigdo Federal). Assim:

“...0 agir sofre determinag¢des sociais e envolve conhecimentos
implicitos e explicitos, conflitos entre representacdes do proprio
agente, conflitos entre representacbes de diferentes agentes,
referentes aos elementos dos trés mundos, confrontado entre
elementos do mundo vivido e o conhecimentos formais do
proprio agente” ( BUENO, 2007, p.72).

Em sintese, conforme Bronckart, na analise de um texto, podemos ver

representado pelas palavras que:
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Assim, qualquer acdo implica um agente, que, ao fazer uma
intervencdo no mundo, mobiliza determinadas capacidades
mentais e comportamentais que ele sabe que tem (um poder-
fazer), determinados motivos ou razdes que ele assume (o0
porgué do fazer) e determinadas intencdes (os efeitos esperados
do fazer); sendo que esses Ultimos pardmetros (capacidades,
motivos e intencdes) definem a responsabilidade assumida pelo
agente em sua intervencdo ou em sua acdo (BRONCKART,
2012, p.19-20).

Para discutirmos melhor sobre a analise das palavras, ou seja, da linguagem no
texto, exploraremos na préxima secao o modelo de anélise do ISD.

2.5 O ISD e a andlise da linguagem

Para Bronckart (2004, p. 36), qualquer que seja o texto analisado, este possibilita
uma elucidacdo de acdes reunidas no intuito da construcdo dos modos de agir e ate
mesmo para a morfogénese da acdo. Os textos chamados de producdes verbais pelo ISD
se apresentam de diferentes formas, de acordo com a situacdo de comunicagdo

realizada.

Desse modo, a situacdo de comunicacdo interfere na forma de interacdo, bem
como na escolha da linguagem a ser empregada. Dessa forma, para se analisar um texto,
é preciso considerar o seu contexto e o texto efetivamente produzido pelos locutores.
Para isso, de acordo com Bronckart (2009), o método de analise empregado é
descendente:

“[...] primeiro, a analise dos principais componentes dos pré-
construidos especificos do ambiente humano; depois, o estudo
dos processos de mediagéo sociossemidticos, em que se efetua a
apropriagdo, tanto pela crianga quanto pelo adulto, de
determinados aspectos desses pré-construidos e, enfim, a
andlise dos efeitos dos processos de mediacdo e de apropriacao
na constituicdo da pessoa dotada de pensamento consciente e,
posteriormente, no seu desenvolvimento ao longo da vida
(BRONCKART, 2008, p. 111)”.

Nesse sentido, para o ISD é importante conhecer as condi¢des de producdo bem
como a arquitetura de um determinado texto, em seu funcionamento e na forma como
este foi organizado, juntando-se nesse contexto de andlise as unidades linguisticas
utilizadas “propriedades das condutas humanas” (BRONCKART 2009, p. 69).
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Para analisar o agir nos textos, no ISD, procede-se a uma investigacdo que
contemple as diferentes dimensdes textuais, desde 0 seu contexto de producdo, contetdo
temético, marcas linguisticas, Bronckart (2009), afirma que os textos sdo producgdes
verbais efetivas, que irdo assumir aspectos diversos, tendo em vista que, se articulam

com situacdes de comunicacfes também diversas.

No que concerne a linguagem Vygotsky (2000) ressalta que se trata de um bem
cultural assim como a escrita e a aritmética e que cujo dominio os seres humanos a
tomarem pra si o fendmeno na sua essencialidade. Ainda segundo o autor, 0 homem é
um ser cultural e a linguagem tem um papel central no desenvolvimento do individuo,

bem como nas mediagdes que formam e transformam esse individuo.

E dentro desse contexto tematico que nos debrucamos a fim de compreender
como séo percebidos e construidos os textos acerca da temética indigena que elegemos

para esta pesquisa, nos valendo para tanto da metodologia de analise de textos do I1SD.

O autor afirma que os textos sdo um correspondente empirico de géneros
textuais quando e de acordo coma situacdo de comunicacdo, levando em conta o
contexto onde ela ocorre. Nesse sentido, toda situacdo de linguagem situada, seja ela
oral ou escrita, constitui-se num texto, que tem um modo de organizacdo de seu

conteddo, em que as frases sdo articuladas umas com as outras, isso tudo é determinado

com as regras de composicao que regem um dado género textual:

[Texto €] toda unidade de producdo de linguagem que
veicula uma mensagem linguisticamente organizada e
gue tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o
destinatario. Consequentemente, essa unidade de
producdo de linguagem pode ser considerada como a
unidade comunicativa de nivel superior. (Bronckart,
1999, p. 71).

O autor esclarece ainda que o contexto de produgdo é muito importante, no que
se refere & producdo de um texto, pois ha uma relagdo de interdependéncia com o meio
em que é produzido, portanto 0 momento histdrico tem grande influéncia na producéo
textual. Tal perspectiva, alicercada na teoria de Bakhtin/\VVoloshinov (1988) que Vé a real
natureza da linguagem como uma interacdo socioverbal sendo, portanto, a linguagem
muito importante na interagdo humana, pois o autor acredita ser o homem um ser
essencialmente social. Sobre a arquitetura interna do texto nos valemos de citagdo que

melhor exemplifica como se d& essa analise:
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“Segundo Bronckart (1999), ao analisar um texto, em
primeiro lugar, devem ser levadas em consideracao as
condi¢des sociopsicoldgicas da producdo dos textos e,
em seguida, realizada a andlise de suas propriedades
estruturais e funcionais internas que ele denomina
arquitetura interna  (BUENO& MORETTO, 2013,
p.242)”.

Para Bronckart (2006), a linguagem organiza as representacbes mentais e as
imagens que sdo produtos de uma interacdo social que ocorre quando o individuo I€,
ouve e Vvé sendo, portanto, a atividade de linguagem produtora de objetos de sentido.
Ainda dentro de uma analise interacionista, Bakhtin (2006) reitera que todo enunciado
tem um determinado destinatario e que este é a segunda pessoa num dialogo, onde a
atividade mental do sujeito a forma como se expressa exteriormente, sdo advindos a

partir da interacdo social. Assim, a linguagem € por sua acdo social caracterizada.

Para Bakhtin (2006), hd uma indissocializacdo na relacdo que ocorre entre
linguagem e sociedade, dessa forma qualquer texto produzido estd em didlogo com
outro texto, seja oral ou escrita, e objetiva sempre uma acdo de quem esta lendo. Os
dominios ideoldgicos constituem as diferentes esferas da atividade humana, que de
acordo com o autor irdo dialogar entre si e produzir os géneros discursivos, 0s Varios
tipos de enunciados relativamente estaveis. Ha uma imensa variedade de géneros
discursivos em situacdes de comunicagdo oral ou escrita. Para Bronckart (2008, p. 75),
“aos discursos apresentam sempre um carater dialdgico: eles se inscrevem em um
horizonte social e se dirigem a um auditdrio social”. Reitera ainda que ha trés etapas a
serem levadas em consideracdo num determinado texto:

“- primeiro, as condi¢cdes e 0s processos de interagcdo
social: em termos contemporaneos, as diversas redes e
formas de atividade humana; - depois as “formas de
enunciacdo”, que verbalizam ou semiotizam essas
interagfes sociais no quadro de uma lingua natural; -
enfim, a organizacdo dos signos no interior dessa

formas, que, segundo o autor, seriam constituidos das

‘ideias’ e do pensamento humano consciente.
(GUIMARAES; MACHADO, 2007, p. 21)”.

A proposta é a de que primeiro seja analisado as condi¢fes de producdo de um
texto, as quais se referem ao “o conjunto dos parametros que podem exercer uma
influéncia sobre a forma como um texto é organizado” (BRONCKART, [1999] 2009, p.

93) e depois a infraestrutura textual, o que pode ser exemplificado pela figura a seguir:
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FIGURA 13: Procedendo a analise de um texto

Fonte propria autoria baseado em Guimardes e Machado, 2007, p. 21.

O modelo de arquitetura textual do qual nos valemos para dar conta desta
pesquisa € denominado por Bronckart (1999) como folheado textual e esta descrito na
obra do autor intitulada Atividades de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo e esta alicercada na hipdtese de que ha niveis

hierarquicos presentes em todos os textos assim descritos:
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FIGURA 14: Niveis Hierarquicos dos textos

I) nivel profundo, que contempla a infraestrutura geral do texto,
portanto trata-se de uma primeira analise de umcontexto mais
amplo que traz o plano geral, as sequéncias e os tipos de discurso

I1) nivel dito como intermediario, constituido pelos mecanismos
de textualizacdo representados pelos mecanismos de coeséo
nominal e verbal e os de conexé&o

1) que € nomeado como superficial e ird contemplar os
mecanismos enunciativos que sdo subdivididos em modalizacdes
e VOZes.
,

Bronckart defende que:

Concebemos a organizacdo de um texto como um
folhado constituido por trés camadas superpostas: a
infraestrutura geral do texto, 0s mecanismos de
textualizagdo e 0S mecanismos  enunciativos
(BRONCKART, 2003, p. 119).

A prescrigdo de Bronckart (1999) sobre os trés niveis se da, primeiramente com
a analise do plano global do texto, ou seja, 0 percurso analitico parte sempre de um
contexto social de producdo mais amplo, atentando para a forma como o texto esta
estruturado no que tange a apresentacdo dos conteudos tematicos, partindo para a
analise dos tipos de discurso, ou seja, quais as atitudes enunciativas que os produtores

dos textos tomam e que podem ser depreendidas das marcas linguisticas empregadas.

Para Bronckart, h4 quatro tipos de discursos, resultantes do cruzamento das
caracteristicas de implicacdo / autonomia (verificavel pela presenca de déiticos ou sua
auséncia) e conjuncao/disjuncao (verificavel pela ancoragem em um tempo presente ou
no pretérito, respectivamente).

Dando continuidade, o autor esclarece que sdo quatro os tipos de discurso:
discurso interativo (conjunto e implicado), relato interativo (disjunto e implicado),
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discurso tedrico ( conjunto e autbnomo) e a narragdo ( disjunto e autbnomo). As
sequéncias sdo divididas em seis categorias: a argumentativa, a dialogal, a descritiva,
injuntiva, explicativa e narrativa e estdo alinhadas a organizacéo do contetdo tematico,

seja esta linear ou sequencial.

Os mecanismos de textualizacdo € que séo responsaveis pela analise de como as
ideias sdo articuladas, sdo eles que definem a coeréncia tematica de um texto atraves
dos conectivos, da coesdo verbal através dos tempos verbais e da coesdo nominal que

trata das referenciaces ligadas aos elementos do contetdo tematico.

A coeréncia pragmaética do texto é dada no terceiro nivel do folheado que trata
das vozes e modalizacBes, os mecanismos de enunciacao vao dar a direcdo a quem esta
lendo no texto no sentido de interpretacdo e posterior posicionamento a respeito do que
foi lido. Para Bronckart (1999), a defini¢do de autor é: “aquele que ¢ responsavel”
quando falamos de vozes na producgédo textual. O enunciador muda seu papel social de

acordo e conforme este interage no discurso.

Nesse sentido a visdo bronckartiana define trés vozes numa instancia geral de
enunciacao gue se seguem: a primeira seria a voz do autor, sendo esta voz proveniente
do individuo que esta na raiz da producéo textual; seguindo para a segunda voz, temos a
dos personagens, representados aqui pelos seres humanos ou entidades humanizadas,
atores dos acontecimentos de um de um texto e por fim temos a terceira voz, constituida
pelas vozes sociais, que podem ser de personagens que ndo irdo intervir no percurso do
tema e sdo representados pelos grupos sociais ou instituicdes. Nesta perspectiva, o autor
é visto entdo como o agente da acéo de linguagem:

“agente da acdo de linguagem que se concretiza num
texto empirico, é, aparentemente, responsavel pela

totalidade das operacfes que dardo a esse texto seu
aspecto definitivo [...]”. (BRONCKART, 1999, p. 320).

A combinacdo dessas vozes da conta da existéncia de uma polifonia nos textos,
termo criado por Bakhtin, que conceitua a multiplicidade de vozes que existem dentro
de um texto e que estdo fundamentadas em outros textos, ligando a polifonia a
intertextualidade:

“Em toda parte ¢ o cruzamento, a consonancia ou a

dissonéncia de réplicas do didlogo aberto com as
réplicas do didlogo interior dos herdis. Em toda parte



81

um determinado conjunto de ideias, pensamentos e
palavras passa por varias vozes imisciveis, soando em
cada uma de modo diferente (BAKHTIN, 2008, p.
308).”

Ainda em relacdo aos mecanismos enunciativos, € importante, conforme

Bronckart (1999), perceber a relacdo das modalizacbes com os mundos representados.

Vejamos a fala de Wittgenstein (1991) no intuito de partirmos para uma nocao acerca

dos mundos representados:

“As coisas, por si s0, ndo t€m sentido, pois elas ganham
significado quando relacionadas com outras coisas”. Da
mesma forma como ndo conseguimos pensar em algo
fora do espaco e do tempo, "também ndo podemos
pensar em nenhum objeto fora da possibilidade de sua
ligagdo com outros" (WITTGENSTEIN, 1991, p.
121).1

Para o filésofo, o significado de algo depende que este esteja dentro de uma

relacdo com outros objetos e em um determinado estado de coisas, sendo entdo

condicdo para que qualquer objeto possa ser pensado. O mesmo ocorre com as palavras,

que so tem significado dentro de um determinado contexto.

Devido ao seu estatuto de formas negociadas, 0s signos
ttm uma dimensdo transindividual, veiculando
representacdes coletivas do meio, estruturadas em
configuragdes de conhecimento que s&o chamadas de
mundos representados (BRONCKART, 1999, p. 33).

Partindo dessa defini¢cdo, o individuo desenvolve a atividade de linguagem

qguando utiliza os conhecimentos pertencentes aos mundos objetivo, social e subjetivo,

praticando entdo a atividade de linguagem a partir da avaliacdo das caracteristicas

desses mundos. E através da avaliacio desses mundos que 0 agente passa a montar um

contexto para suas acdes: “tornando possivel a avaliagdo das interagdes em curso, fazem

estas Ultimas passarem do estado de acontecimento natural para o de atividade
unificadora de agdes significantes” (BRONCKART, 2006, p. 74). O mundo objetivo

representado pelos parametros do ambiente em si, mundo subjetivo pelas caracteristicas

de cada individuo que esteja atuando na tarefa e por fim o mundo social que seria a

forma como se organiza a tarefa, seguindo as regras do mundo social.

>Valemos-nos do filésofo Ludwig Wittgenstein (1889-1951), pela importante contribuicdo na virada
linguistica da filosofia, movimento que colocou a linguagem no meio da reflexéo filosofica no século XX.
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De acordo com o quadro tedrico-metodoldgico do I1SD, os leitores/pesquisadores

e ouvintes ndo podem, entretanto ter acesso a real situacdo de representacdo de contexto

interno de um agente- produtor, o que podemos é formular hipdteses acerca da situacéo

efetiva do agente no momento da producéo. Sobre os planos fisico e subjetivo:

“No plano fisico, o texto “resulta de um comportamento
verbal concreto, desenvolvido por um agente situado
nas coordenadas do espago e¢ do tempo™. No plano
sociossubjetivo, “a producdo textual inscreve-se no
guadro de uma forma de interacdo comunicativa que
implica 0 mundo social (normas, valores, regras, etc.) e
0 mundo subjetivo (imagem que o agente da de si ao
agir)” (BRONCKART, 2003, p. 93).

Nesse sentido, quando os conhecimentos sdo mobilizados pelos mundos

representados, estes vao se refletir nas modalizagfes que estdo presentes no texto por

meio de um posicionamento enunciativo que retrata opinides, julgamentos, avaliagdes e

comentarios pronunciados pelas vozes, ou seja, pelas instdncias comunicativas

acordadas com o conteddo tematico.

As modalizagdes sdo divididas por Bronckart (1999) em: l6gica, dedntica,

apreciativa e pragmatica.

(i)

(if)

(iii)

ModalizacGes logicas sdo avaliagbes apoiadas “em critérios (ou
conhecimentos) elaborados e organizados e organizados no quadro das
coordenadas formais que definem o mundo objetivo, e apresentam 0s
elementos de seu conteddo do ponto de vista de suas condi¢cdes de
verdade, como fatos atestados, (...), possiveis” (BRONCKART, 1999:
330). Exemplos: advérbios (talvez, necessariamente), verbos no futuro de
pretérito (produziria) e estruturas oracionais (E evidente que).

Modalizacdes deonticas sdo avaliacdes apoiadas “nos valores, nas
opinides e nas regras constitutivas do mundo social, apresentando os
elementos do conteddo como sendo do dominio do direito, da obrigacédo
social e/ou da conformidade com as normas em uso” (BRONCKART,
1999: 331). Exemplos: verbos no presente (deve, ndo deve, posso, nao

p0sso), estruturas oracionais (E lamentavel que).

Modalizagdes apreciativas sdo avaliagdes que procedem “do mundo
subjetivo da voz que ¢é a fonte desse julgamento, apresentando-os como

benéficos, infelizes, estranhos, etc., do ponto de vista da entidade
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avaliadora” (BRONCKART, 1999: 332). Exemplos: advérbios

(felizmente, infelizmente), expressdes de interjeicédo (ai de mim!).

(iV) Modalizagdes pragmaticas “contribuem para a explicitacdo de alguns
aspectos da responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetdo
temético (...) em relacdo as acBes de que é o0 agente, e atribuem a esse
agente, intencdes, razoes (...), ou ainda, capacidades de agdo.”
(BRONCKART, 1999: 332). Exemplos: verbos que atribuem uma acao a
outro (quis, , pretendeu, procurou, tenta,)

Ainda de acordo com o autor, hd textos que ndo contém nenhum tipo de
modaliza¢do, como enciclopédias e manuais, ao passo que nos manuais de histéria e
artigos cientificos, por exemplo, as modaliza¢Ges podem ser frequentes tendo em vista
que esse tipo de texto traz um campo amplo de possibilidades de discusséo, avaliagéo e
possiveis debates. Sendo assim a fun¢do das modalizacGes depende do género textual.

Ante ao que foi exposto acerca dos niveis de analise de um texto e retomando a
compreensdo sobre as condic@es, o lugar de producdo, nos valemos da esquematizagédo

proposta por Nascimento e Cristovao (2006):



FIGURA 15: Materializacdo da linguagem em textos
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Nivel

Operagdes de contextualizagéo
= incidindo sobre parametros
contextuais, fisicos e sociais

-

linguagem:

\_

1-Os que se referem ao lugar social do agente:

*lugar social do agente
*finalidade da atividade

*relagdo entre parceiros da intencdo
2-Aos que se referem ao ato material da enunciacéo:

*0 locutor, os interlocutores
*0 momento
*0 lugar

~

Criacdo de 3 parametros conceituais de atividade de

Fonte: Nascimento & Cristovéao (2006)

Psicologico

Operagdo de textualizagao:
discurso tedrico; discurso em
situacao e narracao.

4 Operacgao de )
planificagdo/adequac¢do a um
modelo de linguagem (género),
em funcao dos parametros
contextuais:

1-tipo de discurso
2-tipos de sequenciacao

Operac0es de constituicéo de
estratégias discursivas:

*Cc0esao
*conexao
*modalizacdo

\ Produto final: texto )

No proximo capitulo, apresentaremos o0s procedimentos tedrico-

metodoldgicos que adotamos para a realizacdo de nossa pesquisa.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos que adotamos
para nossa pesquisa, iniciando pelo contexto de coleta dos dados.

3.1 Objetivos da Pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar como o indigena €
apresentado, por meio da linguagem, em diferentes textos orientadores do agir humano.

S&0 0s seguintes 0s objetivos especificos:

e Investigar como o indigena € apresentado na Constituicdo Federal, em
dois artigos: 231 e 232, os quais abordam a questdo indigena;

e Depreender como o indigena é apresentado no documento que orienta a
educacdo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

e Analisar como o indigena é apresentado em livros didaticos de Lingua
Portuguesa da Colegdo Buriti Mais-Editora Moderna destinada aos
alunos das series iniciais do Ensino Fundamental I;

e Discutir as relacGes dos resultados nesses diferentes textos.
3.2 A selecdo dos textos para analise

Nesta pesquisa, partimos da premissa que a histéria do Brasil é e sempre foi
contada de modo eurocéntrico e apesar dos costumes, lingua e culindria dos povos
indigenas estarem tdo presentes na sociedade brasileira, ainda perdura um processo de
invisibilidade, de indiferenca e preconceito relacionado aos povos originarios que
remonta desde os idos coloniais, numa relacdo de dominacdo, assimilacdo cultural
forcada, desapropriacdo de terras, genocidio, tentativa de escravizacdo e violéncia.

Nosso objetivo de pesquisa é de investigar como o indigena é apresentado por
meio da linguagem, em diferentes textos orientadores do agir humano.

Acreditamos que a apresentacdo do indigena, nesses textos, CF/88, BNCC e
livro didatico, acontece a partir de um discurso dominante, e acarreta um processo de
invisibilidade dos povos originarios que, em lugar de amenizar o estranhamento da
sociedade hegemdnica em relagdo aos indigenas com seus tracos culturais e identidade
histérica-contemporanea, contribui ainda mais para com a forma in-excludente, para o
(re)forco e continuidade do preconceito, da estereotipacdo e do estabelecimento das

fronteiras étnico-culturais ao invés de extirpa-las .
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Tragcamos um recorte temporal que se inicia ap6s a promulgacdo da CF/88,
também chamada de Constituicdo Cidadd, essa escolha se sustenta a partir da premissa
de que objetivamos pesquisar o indigena em textos (BNCC e Livro Didatico) partindo
do pressuposto que € a partir da promulgacdo da CF/88 que 0s povos originarios veem

pela primeira vez na historia do pais, seus direitos contemplados.

NoO que concerne aos povos originarios, as legislacdes e os materiais de cunho
didatico, sejam estes livros didaticos, manuais ou cartilnas sempre estiveram a servigo
da ideologia do ndo- indigena, configurando-se como dispositivo ideoldgico de controle
dentro do ambiente escolar e que acabam por funcionarem como veiculos de circulagdo

de ideias, valores e comportamentos que se deseja, serem ensinados.

Diante dessa premissa, 0s textos escolhidos para analise desta pesquisa estdo
intrinsicamente ligados a legislacGes/normas (CF/88 e BNCC) que de certa forma, irdo
ditar comportamentos (in) convenientes a questdo da representacdo dos povos
originarios por meio do livro didatico, colecdo Buriti Mais de Portugués, da Editora

Moderna.
A selecdo desta Colecdo se deu baseada em alguns critérios:

. A colecdo analisada deveria compor o acervo de colecdes de LDLP

aprovados pelo PNLD;

. A colecdo deveria ter uma distribuicdo de grande monta, em todo
territério nacional. Neste caso, esta foi uma das colecBes mais vendidas, conforme
dados do MEC;

. Estar direcionada a alunos do Ensino Fundamental | em detrimento do
objetivo da pesquisa ser depreender que olhares sdo lancados sobre 0s povos originarios
em diferentes textos, visto que determinamos nesse elenco textos oriundos da CF/88 e
da BNCC que s&o direcionados a outro publico leitor, optamos por escolher a Cole¢do
Buriti Mais, destinada aos alunos em processo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental
I;

. Abro aqui um paréntese, filiando-me ao que afirma Bronckart (1999) que
todos os processos de desenvolvimento humano se efetivariam com base nos pré-

construidos humanos, ou seja, nas diferentes construgdes sociais que ja existem em uma
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determinada sociedade, dai a importancia de desde ja nos anos iniciais os alunos possam
ter acesso a material didatico-pedagogico a fim de crescerem com construgcfes sociais
que contribua para reflexdo sobre a tematica indigena.

. Além disso, acreditamos que nesta etapa do Ensino Fundamental os
alunos estdo menos escolarizados que os dos anos finais, portanto teriam relativamente,
menos experiéncias com praticas de leitura e escrita, 0 que nos leva a pensar na

importancia de um material ladico que incentive a diversidade de experiéncias.
3.3 Os procedimentos de analise dos textos

Na analise dos textos, adotamos os procedimentos oriundos do quadro tedrico-
metodoldgico do ISD. Dessa forma, procuramos contemplar: o contexto de producéao, o
conteido tematico e a arquitetura textual coma infraestrutura textual (plano geral do
contetdo tematico, tipos de discurso, tipos de sequéncias), 0s mecanismos enunciativos
(conexdo, coesdo nominal e verbal) e 0os mecanismos enunciativos (modalizacdo e
v0zes), mas na apresentacao dos resultados elegemos alguns critérios que nos ajudaram
a atingir os nossos objetivos. Na interpretacdo dos resultados, articulamos as discussoes

do ISD com os estudos sobre as questdes indigenas a partir de varios estudiosos.

QUADRO 7 : Objetivos e procedimentos de anélise

Objetivo Texto analisado Criterios de andlise

Investigar como o indigena | Artigos 231 e 232 Contexto de Producao
Contetido Tematico

& apresentado nE! Actante (agente e ator)

Constituicdo Federal, em
dois artigos: 231 e 232, 0s
quais abordam a questéo

indigena

Depreender como 0 | Excertos sobre o indigena Contexto de producéao
. , Conteudo tematico
indigena é apresentado no
documento que orienta a posicéo lexical)

. L Actante (agente e ator)
educacdo brasileira, a Base
Nacional Comum

Curricular (BNCC)

Analisar como o indigena é | Excertos sobre o indigena Contexto de producéo

Coesdo nominal (selecéo e
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apresentado em  livros
didéaticos de Lingua
Portuguesa da Colecao
Buriti Mais-Editora
Moderna destinada aos

alunos das séries iniciais do

Ensino Fundamental |

Conteudo tematico
Actante (agente e ator)

Discutir as relagbes dos
resultados nesses diferentes
textos.

Artigos 231 e 232

Excertos sobre o indigena da
BNCC

Excertos sobre o indigena do
Livro didatico Buriti Mais

Todos os critérios anteriores

3.4 Etapas da pesquisa

Definimos algumas etapas que foram seguidas para dar cabo a metodologia

escolhida, para tanto a coleta, analise e a discussdo dos dados da pesquisa obedeceram a

procedimentos distintos que traremos a seguir:

e Pesquisa em bibliografia pertinente;

e Pesquisa documental;

e Selecdo dos enunciados para constituicdo do corpus

e Analise e interpretacdo dos dados;

e Apresentacdo dos resultados obtidos, que sera feita nos préximos

capitulos

3.5 - Metodologia utilizada na Analise dos textos: CF/88-BNCC-Livro

didatico

A principio decidimos que seria necessario definir quais 0s descritores que

iriamos utilizar para direcionar nossa busca em cada texto no intuito de unificarmos a

pesquisa onde elegemos:
e Questdo indigena
e Indigena
e Povos originarios

e Indios
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Ressaltamos que os descritores foram utilizados nos trés textos analisados, aos

quais ja nos referimos CF/88, BNCC e Livro didatico, e elegemos alguns critérios para

inclusdo desses descritores, tais como:

Texto-Sumario

Texto-Resumo

Texto-Material de apoio ao professor;

Texto com relacgdo direta aos descritores

Texto que apresente expressamente as palavras indio, indigena, povos
originarios e/ou questdo indigena.

Apresentamos a seguir 0os quadros que mostram os dados coletados em cada

texto analisado, cujas palavras-chaves foram indio, indigena, povos originarios e/ou

questdo indigena. Daremos inicio como quadro da CF/88%¢ que mostra de que forma o

documento esta dividido:

1) Composta por 579 paginas, atualizadas at¢é a Emenda Constitucional 105/19, Aprovada

pela Assembleia Nacional Constituinte em 22 de setembro de 1988 e promulgada em 5 de
outubro de 1988.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Assembleia_Nacional_Constituinte_de_1987
https://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/5_de_outubro
https://pt.wikipedia.org/wiki/5_de_outubro
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QUADRO 8: Composicédo da Constituicdo Federal/88
CF/88 — 578 Paginas

Titulo I — Principios Fundamentais
Titulo Il — Direitos e Garantias Fundamentais
Titulo 11l — Organizacgéo do Estado

Titulo IV — Organizagéo dos Poderes

Titulo V — Defesa do Estado e das Instituicdes
Democraticas

Titulo VI — Tributagdo e Or¢camento

Titulo VII — Ordem EconOmica e Financeira

Titulo VIII — Ordem Social (Do artigo 193 ao 232! sdo tratados os temas relacionados ao
bom convivio e desenvolvimento social do cidaddo, como deveres do Estado, a
saber: seguridade social (saude publica, previdéncia
social e assisténciasocial); educacao, cultura e esporte; ciéncia e tecnologia; comunicacao
social; meio ambiente; familia (incluindo nesta acepcéo criancas, adolescentes e idosos);
e populages indigenas.)

Titulo IX — Das disposic@es constitucionais gerais

Fonte: propria autoria com base na CF /88-
https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf

170s artigos 231 e 232 referem-se a questdo indigena


https://pt.wikisource.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_de_1988_da_Rep%C3%BAblica_Federativa_do_Brasil/T%C3%ADtulo_VIII#Artigo_193
https://pt.wikipedia.org/wiki/Seguridade_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sa%C3%BAde_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Previd%C3%AAncia_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Previd%C3%AAncia_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desporto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meio_ambiente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_amer%C3%ADndios
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O Titulo VIII — da Ordem Social, encontramos os artigos 231 e 232 que tratam
exclusivamente de questBes relacionadas aos povos indigenas. Ao procedermos a busca
no documento da CF/88, foram encontramos a palavra indigena(s) 13 vezes na versdo ja

atualizada de 2019, e a palavra indio/indios, 10 ocorréncias.

No texto que refere-se a BNCC, utilizamos a mesma metodologia, onde

encontramos:

QUADRO 9: Composigéo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Paginas 472

Ano Homologacdo 2017

Abrangéncia ED. Infantil; EF e EM

Divisdo Introducdo; A Estrutura da BNCC; A Etapa da Ed. Infantil; A Etapa EF;
A Etapa do EM.

Areas do Area de Linguagens, Area de Matemética; area de Ciéncias da

Conhecimento Natureza; Area das Ciéncias Humanas; Area do Ensino Religioso; Area

de Linguagens e suas Tecnologias; Area da Matemética e suas
tecnologias; Area da Ciéncia da Natureza e suas tecnologias e area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Areas Associadas as  Exclusivas do EM
Tecnologias

Fonte: propria autoria com base na BNCC (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020).

Ao procedermos a analise do texto BNCC, verificamos que ao buscarmos
pelas palavras- chaves: indio, indigena, questdo indigena e povos originarios, nossa

busca resultou nos seguintes dados abaixo elencados:
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QUADRO 10: Ocorréncia das palavras indio/indigena no texto da BNCC

Secdo de Ocorréncia Quantidade de vezes
Introdugéo 15 (sendo 7 em nota de rodapé)
Lingua Portuguesa 3

Artes 3

Educacdo Fisica 16

Ciéncias da Natureza 1

Geografia 5

Historia 31

Ensino Religioso 1

Fonte: propria autoria baseado em dados do Grupo ALTER-LEGE — documento de
resultado de pesquisa coletiva (2019).

Um dado relevante, que nos parece pertinente salientar, € que o componente
curricular em que as palavras-chaves foram mais citadas sdo Historia, e Educacédo Fisica
respectivamente. Tal fato nos causou estranheza tendo em vista a grande contribuicao
dos povos originarios para preservacdo de matas e florestas do nosso pais, que importa
enfatizar, € um pais de dimensBes continentais, cujo territorio € coberto pela maior
floresta tropical do planeta, a floresta Amazonica, cuja extensao é de cerca de 5 milhGes
de quildmetros quadrados, ocupando 60% do territorio do Brasil, onde abrange os
Estados do Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso, Maranhdo, Para, Roraima,

Rondo6nia e Tocantins.

O préximo texto a sofrer analise € o do Livro didatico, por meio da
Colecdo Buriti Mais — EF |, da Editora Moderna, onde o componente curricular
analisado é o de Lingua Portuguesa, A escolha da referida colecdo se deu apés

definirmos alguns critérios para que a mesma fosse elegivel a pesquisa, tais como:
e Compor o acervo de colegdes de LDLP e ser aprovada pelo PNLD;

e Incluir a distribuicdo a nivel nacional
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A seguir, trazemos um quadro apresentando os dados apurados acerca da Colecao:

QUADRO 11- Apresentacéo da Coletéanea

Coletanea Buriti Mais EF1

Livros

Componentes

Curriculares

Editora
Edicéo

Periodo de utilizacéo

5 volumes — 1° ao 5° ano EF1 - (Manual do
Professor esta presente em cada volume)

6 -
Matematica,

Ciéncias, Histéria,  Geografia,
Interdisciplinaridades e
Portugués.

Moderna

2017

2019-2022

Fonte: propria autoria baseada na Colecao Buriti Mais.

Dos dados auferidos foi possivel extrair os seguintes resultados:

QUADRO 12: Ocorréncia das palavras chave indio/indigena na Cole¢do Buriti

3 “indio, indigena” (pagina de ocorréncia n° 100 MA)

4 “indigena, indigenas ( pagina de ocorréncia n° 37(MP) e 62-63

Mais
Livro 1 0
Livro 2 1 “indio” (pagina 202 (MP)
Livro 3
Livro 4
(MA)
Livro 5 0

Fonte: propria autoria baseada na Cole¢do Buriti Mais (MA — manual do aluno; MP — manual

do professor).

Para melhor nos fazermos entender, esclarecemos ao leitor que ao realizarmos a

busca dos descritores na Colegdo Buriti Mais, foi levado em conta as palavras-chave
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por nos ja descritas e 0 quadro acima resume o0s resultados obtidos nesta busca.
Apuramos que na referida Colecéo ha outros formatos de comunicagdo como os textos
multimodais apresentados como capa de jornal, ilustracdo de histéria infantil, por
exemplo, que dialogam e mantém certa intertextualidade de alguma forma com a
questdo indigena e que serdo alvo especifico de analise no capitulo destinado a Colecéo
Buriti Mais.

No préximo capitulo abordaremos o indigena e sua apresentagdo na CF/88,
procurando dialogar com a importancia da legislagdo na (des)construcdo dessa
representacdo, por meio da analise dos artigos 231 e 232 que tratam especificamente da

questdo indigena.
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CAPITULO 4 - O INDIGENA NA CONSTITUICAO FEDERAL

N&o me queriam deixar entrar no Congresso. Pediram
documento. Minha orelha furada - esse é o documento
(RAONI MENTUKTIRE apud LACERDA, 2008, p. 206).s

Iniciamos aqui com a fala do Cacique Raoni, indigena pertencente a etnia
Kaiap6 do Estado de Mato Grosso, em resposta ao ser barrado na entrada do Congresso
Nacional por ocasido da Assembleia Constituinte. Lider indigena reconhecido
mundialmente por seu papel na luta dos povos originarios amazénicos € uma referéncia
as novas geracdes e um articulador desde a mobilizacdo na Assembleia Nacional
Constituinte, perpassando pelo posicionamento contrario a construcéo da Usina de Belo
Monte, no Estado do Para, invariavelmente sempre presente nas lutas ligadas ao meio

ambiente e aos direitos dos povos originarios.

Neste capitulo, visamos apresentar trazer os resultados de nossa investigacéo
sobre como o indigena € apresentado, ou seja, as interpretacdes e avaliacOes, sobre a
figura do indigena, construidas em dois artigos, 231 e 232 da Constituicdo Federal. Por
essa raz&o iniciamos com a fala do cacique Raoni, num contexto em que pela primeira
vez na historia do nosso pais, grupos indigenas de varias etnias, reuniram-se sob a
forma de um movimento social para reivindicar por seus direitos dentro do Congresso

Nacional.

Organizamos nosso capitulo em trés secBes. Na primeira, focamos na
Constituicdo Federal de 1988 e seu contexto. Na segunda, apresentamos a analise dos
artigos 231 e 232 na Constituicdo Federal de 1988 que tratam dos direitos dos povos

originarios ou povos indigenas como sdo tratados no referido documento.

A Constituicdo Federal, também chamada Carta Magna, constitui-se num
conjunto de regras de governo que irdo reger o ordenamento juridico do nosso pais. A
Constituicdo em vigor foi promulgada em outubro de 1988 e apresenta-se como a
sétima do pais, marcando a partir de entdo um processo de redemocratizacdo apos um

periodo de regime militar, ocorrido entre 1964-1988.

Para muitos, promove um marco historico no &mbito das relagées entre o Estado,
a sociedade brasileira e os povos indigenas, pois €, na Constituicdo de 88 que sdo

garantidos os direitos ao respeito, prote¢do e a cultura dos povos originarios do nosso

18Fala de Raoni Mentukire na Assembleia Nacional Constituinte de 1988.
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territorio, assegurando que o indigena tem direito ao respeito a sua cultura e tradicdes,

sua forma de reproducdo social, enfim a maneira como age e interage socialmente.
“A Constituicdo de 1988, superando a perspectiva
assimilacionista que marcara toda a legislacdo indigenista
precedente, e que entendia o0s indios como uma categoria étnica
e social provisoria e transitoria, apostando na sua incorporagao
a comunhdo nacional, reconhece a pluralidade cultural e o
Estado brasileiro como pluriétnico. Delineia-se, assim, um novo
quadro juridico a regulamentar as relagdes entre o Estado e a
sociedade nacional e os grupos indigenas. A estes se reconhece
o direito a diferenca cultural, isto é, o direito de serem indios,

reconhecendo-lhes sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas ¢ tradi¢oes” (BRASIL, 2013, p. 358).

4.1 A denominacdo: indios, indigenas ou povos originarios e sua diversidade étnica.

“Do meu ponto de vista, a palavra indio perdeu o
seu sentido. E uma palavra que s6 desqualifica,
remonta a preconceitos. E uma palavra genérica.
Esse generalismo esconde toda a diversidade,
riqueza, humanidade dos povos indigenas (Daniel
Munduruku).”

Consideramos relevante iniciarmos com a fala do autor indigena Daniel
Munduruku (1997), acerca da denominacdo indio ou indigena. Concordamos que uma
palavra muda muita coisa e que o termo indigena diz muito mais a respeito dos povos
origindrios do que a palavra indio. Ao nos referirmos aos povos originarios de
indigenas, estamos de acordo que eles sdo 0s povos originarios desta terra, 0s que

estavam aqui antes dos outros.

Importante se faz salientarmos que nesta pesquisa nos valemos das expressoes
indigena, povos indigenas ou povos originarios para nos referir aos individuos dos
diferentes e diversos grupos étnicos “nativos” brasileiros, conscientes que somos das
ambiguidades desta denominacdo. Valemo-nos de Oliveira (2003, p.27) para justificar
que, ao tentar ‘“‘substitui-la nesse momento implicaria outra inven¢do”. Estamos de
acordo com o autor quando este diz “Reconhe¢o que € uma denominacdo comprometida
com determinado olhar e que cada grupo dessa etnia tem caracteristicas culturais

proprias, como cada um de seus membros tem especificidades individuais”.

Os povos originarios de acordo com Brand (2010) sdo “etnicamente diferentes”,
sujeitos com saberes, fazeres, visdo e experiéncias historicas diferentes das entendidas

como universais. Isso se da em detrimento de terem eles uma légica diferente para se
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relacionarem com 0 mundo, com uma cosmovisdo propria, e por isso foram e ainda sdo
subjugados e postos as margens da sociedade. Grupioni (1995, p. 19), salienta que “os
indios ndo sdo apenas diversos entre nds, sdo também diversos entre si”. Entendemos
que cada povo indigena tem um lugar de pertencimento, esse lugar é a sua etnia que
corrobora para firmar a identidade de cada povo, de cada individuo.

Na préxima secdo, abordaremos a andlise questdo indigena na legislacdo
brasileira desde a época da colonizacdo enfatizando a luta desses povos pelo

reconhecimento de seus direitos.
4.2 A CF/88 e seu contexto

O contexto sécio-historico para o ISD é importante, pois e sdo as condi¢des de
producdo de um texto e o suporte em que este circula é que irdo determinar seu sentido.
Partindo dessa premissa, 0 contexto historico de producdo da CF/88 se faz essencial no
entendimento das vozes escolhidas e modalizacGes presentes, bem como as escolhas
linguisticas na elaboracdo da Carta Magna.

Sendo assim o contexto sociointeracional mais amplo nos remete aos
acontecimentos historicos que levaram a elaboracdo da CF/88. Dentro do contexto
histérico de producdo da CF/88 ha participacdo ativa dos povos originarios nos
bastidores da Assembleia Nacional Constituinte. As comunidades ou Seus
representantes ndo foram convidados a participar da redacdo dos artigos 231 e 232,
contudo a participacao dos indigenas nesse processo se deu de outra maneira, através de

manifestacdes realizadas nos corredores e gabinetes dos constituintes.

Nesse sentido, € importante ressaltarmos de que forma os povos originarios se
organizaram para pressionar deputados e senadores a ouvirem suas reinvindicacdes na

busca de direitos e garantias na nova Constituicéo.

De acordo com Bastos Lopes (2014), foi gracas a Unido das Nagbes Indigenas®®
(UNI), criada num momento de redemocratizacdo do Brasil, que a participacdo dos
povos originarios na Assembleia Constituinte fez-se ativa. A autora realizou entrevistas

com duas liderancas indigenas, Ailton Krenak e Alvaro Tukanoque participaram da

190 processo de construgio da UNI ocorreu no Seminario de Estudos Indigenas de Mato Grosso do Sul,
realizado entre os dias 17 e 20 de abril de 1980, reunindo representantes de 15 etnias concentradas em sua
maior parte nas regides centro-oeste e sul. Neste, as 15 etnias ali presentes elegeram para primeira
diretoria, Domingos Verissimo Marcos (Terena) e como vice-presidente Marcal de Souza (Guarani).
https://seer.ufrgs.br/EspacoAmerindio/article/view/41524/29955
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criagdo da UNI e que estiveram a sua frente como lideres na época do periodo pré-
constituinte e ressalta a importancia da articulagdo desses povos para se fazerem ouvir:
“.. Mas fazer o movimento indigena ¢ testar nossa capacidade de organizagdo para
articular nosso povo. E 0 movimento foi para buscar os lideres tradicionais, lutar contra
a ditadura e fazer a nova Constitui¢do. (ALVARO TUKANO, julho de 2010)”.
A articulacdo dessa coisa que chamam de movimento
indigena foi como uma revoada de passaros sabe? Uma
revoada de passaros que se encontram e depois védo
embora. Se vocé perguntar a um indio, ele dira que
nunca existiu movimento indigena. [...] Mas ndo houve
movimento indigena, o que houve foi o indio que se
movimenta. Essa foi uma caracteristica de como nos

organizamos naguele tempo. Ailton Krenak (In:
SAVIO, 2015, p. 220).

O lider indigena Ailton Krenak, através de sua fala, mostra como se deu o
protagonismo indigena no tocante ao processo de elaboragdo da constituinte, de uma
forma metaforica faz cair por terra a visdo de inércia desses povos perante a elaboracéo
da CF/88, articulando-se a um contexto histérico onde o indigena cresce como
protagonista politico-indigenista, relacionado a um contexto maior de redemocratizacao
do Brasil, ap6s um periodo considerdvel de ditadura militar, onde fervilhavam

discussoes e lutas por direitos civis.

Diante do exposto, nos € licito afirmar que a UNI foi a entidade responsavel pela
organizacdo do movimento indigena, pela articulacdo entre liderancas indigenas no
objetivo comum de se fazerem ouvir a época da pré-constituinte, portanto ndo houve

neutralidade por parte dos povos originarios:

A caravana nordestina juntou-se aos Kayapo ali presentes desde
0 primeiro turno de votacfes e mais uma centena de indigenas
chegados do sul, centro-oeste e norte do pais, a exemplo dos
Kaingang, Guarani, Xavante e Xerente. Divididos em grupos,
0s representantes de cada etnia voltaram a percorrer 0s
gabinetes dos parlamentares e a executar suas dancas e rituais
nos corredores do Congresso (LACERDA, 2008; BASTOS
LOPES, 2011).

Dando seguimento a analise do contexto sociointeracional mais amplo, via-se
que o Brasil enfrentava a época da elaboracdo da CF/88 um momento historico peculiar,
de muita insatisfagdo popular causada por direitos reprimidos que vinham desde a
Proclamacdo da Republica, e para ilustrar melhor essa ideia, recorremos ao ano de 1964

onde ¢ interrompido 0 processo democratico no pais com a intervencdo militar, onde o
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povo ¢é impedido de votar e escolher seu presidente, além de perseguicBes politicas a
guem se oponha ao regime militar, destacamos também a falta do direito de ir e vir,

exilio e prisdes também sdo parte desse cenério.

Apo6s 21 anos de regime militar inicia-se o processo de redemocratizacdo, e
nesse ambiente cultural iniciam-se as tratativas para nova constituicdo federal. O
discurso do entdo deputado federal Ulisses Guimardes, participante da Assembleia
Constituinte diz muito sobre os anseios da populagéo por direitos e liberdade: “A4
Constituicdo pretende ser a voz, a letra, a vontade politica da sociedade rumo a

mudan¢a. Que a promulgacgdo seja nosso grito: Muda para vencer! Muda, Brasil!”.

O presidente do Brasil na época era José Sarney que havia tomado posse apos a
morte de Tancredo Neves, eleito indiretamente apds a derrota do Movimento Diretas
J&%. Decorridos dezenove meses de Assembleia Constituinte, e promulgada a
Constituicdo de 1988, também chamada de Constituicdo Cidadd, sendo uma das mais
extensas constituicdes ja escritas, contando com mais de 1,6 dispositivos e 245 artigos.
Acreditamos ser de grande importancia esse levantamento sécio historico em razdo da
importancia da CF/88 para as questdes ligadas a busca de direitos e garantias civis que
os artigos 231 e 232 vém trazer aos povos originarios, como veremos mais adiante

quando falaremos sobre os niveis que compdem o folheado textual.

O contexto de producdo da CF/88, temos como emissores fisicos 0s
parlamentares, deputados e senadores, imbricados no papel social de representantes de
uma sociedade, eleitos pelo voto direto?, atuando no poder legislativo como principais
atribuicbes a elaboracdo das leis, proceder a fiscalizacdo contabil, financeira,
orcamentaria, operacional e patrimonial da Unido e das entidades da Administracdo
direta e indireta. Prosseguimos com os interlocutores fisicos, a propria assembleia,
jornalistas e publico presente na camara, j& como interlocutores sociais temos a
populacdo brasileira que na época estava na casa de 143,6 milhdes de habitantes,
segundo o IBGE.

2Trata-se de um movimento politico suprapartidario que surgiu durante o final do governo presidencial
do general Jodo Figueiredo, em maio de 1983, que exigia a realizacdo de elei¢des diretas para a
presidéncia da Republica. (FERREIRA & DELGADO, 2003).

2INo periodo compreendido entre a ditadura de Vargas e os governos militares, o Brasil permaneceu nove
vezes sem poder escolher pelo voto direto o presidente da Republica, sendo que durante a Republica,
tivemos 34 presidentes mas somente 16 foram eleitos pelo voto direto.
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O lugar de producdo da CF/88 foram as dependéncias da Camara e do Senado

Federal, em Brasilia.
4.3 Anélise dos artigos 231 e 232 da CF/88

A Constituicdo Federal é composta por 579 paginas, atualizadas até a Emenda
Constitucional 105/19, Aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte em 22 de
setembro de 1988 e promulgada em 5 de outubro de 1988. Esta dividida em nove

titulos:

Titulo I — Principios Fundamentais

Titulo Il — Direitos e Garantias Fundamentais

Titulo 111 — Organizagéo do Estado

Titulo IV — Organizacao dos Poderes

Titulo V — Defesa do Estado e das Instituicdes Democraticas
Titulo VI — Tributacdo e Orgamento

Titulo VIl — Ordem Econdmica e Financeira

Titulo VIII — Ordem Social (Do artigo_193 ao 232 sdo tratados os temas relacionados ao bom
convivio e desenvolvimento social do cidaddo, como deveres do Estado, a saber: sequridade

social (saude publica, previdéncia

social e assisténciasocial); educacdo, cultura e esporte; ciéncia e tecnologia; comunicacao

social; meio ambiente; familia (incluindo nesta acepgdo criangas, adolescentes e idosos);

e populacdes indigenas.)

Titulo IX — Disposic¢des Constitucionais Gerais

A parte relativa aos indigenas encontra-se no Titulo VIII, Da ordem social, onde
encontramos 0s seguintes temas organizados em capitulos: I. Disposicdo geral, 1l. Da
Saude, I11.

Conforme o capitulo I, Disposi¢do geral, neste titulo VIII, compreende-se que
“A ordem social tem como base o primado do trabalho, € como objetivo o bem-estar e a

justica sociais”.

Contudo, chama a atencdo o fato de que haja um capitulo VII para tratar do bem-
estar e da justica social relativa a familia, a crianca, ao adolescente, ao jovem e ao idoso

e, em separado, s6 no capitulo V111, trata-se Dos indios. N&o teriam entre os indigenas
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também familias, criancas, adolescentes, jovens ou idosos? A necessidade de separacao

ja indicaria um olhar que ndo os inclui entre o que seria a sociedade brasileira?

No Capitulo VIII, Dos indios, a palavra indigena(s) aparece treze vezes e
indio(s) dez vezes, vale lembrar que a versdo analisada é a 2019, o texto é escrito em
discurso tedrico, ou seja, sem marcas de implicacdes dos produtores do texto, seguindo
0 padrdo dos textos juridicos a palavra indigena/indio se faz presente no texto por cinco
vezes. Dessa forma, reafirma-se na materialidade linguistica que o enunciador que fala
no texto ndo seriam as pessoas com seus interesses, mas a LEI, simulando certa
neutralidade, ja que o foco sdo apenas as determinacfes legais. Contudo, em uma
analise mais detalhada para ver como a figura do indigena é posta em cena e quem seria
0 protagonista do agir nesse capitulo, percebemos que essa neutralidade ndo existe.
Em todas as aparicGes, ndo é o indigena o actante, e sim um receptor da acao realizada
pelo Estado.

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizacao social, costumes, linguas,
crencas e tradicbes, e os direitos originadrios sobre as terras que tradicionalmente

ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° - S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em
carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a
preservacao dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua

reproducéo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢coes.

§ 2° - As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos

lagos nelas existentes.

§ 3° - O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas s6 podem ser
efetivadas com autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas,

ficando-lhes assegurada participacdo nos resultados da lavra, na forma da lei.

8 4° - As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, e 0s

direitos sobre elas, imprescritiveis.
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§ 5° - E vedada a remocdo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, ad
referendum do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que ponha em
risco sua populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, apds deliberacdo do
Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipotese, o retorno imediato logo que cesse

0 risco.

8 6° - Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que tenham
por objeto a ocupacdo, 0 dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a
exploracdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes,
ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei
complementar, ndo gerando a nulidade e a extincdo direito a indenizacdo ou a acdes
contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacéo de
boa-fé.

§ 7° - Ndo se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, 8§ 3° e 4°.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizacOes sdo partes legitimas para
ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério

Publico em todos os atos do processo.

Ao analisarmos o plano global dos Artigos 231 e 232, fica evidenciado no Art.
231 o reconhecimento dos direitos sociais dos povos originarios, aqui nomeados como
indios, que englobam a forma como se organizam como sociedade, resguardando direito
a professarem suas crencas religiosas, tradicdes e costumes, bem como terem direito
originario sobre terras tradicionalmente ocupadas, assumindo a Unido, o dever de
demarcar essas terras. O plano global que aqui se oportuniza analisar, nos mostra uma
acao protecionista no tipo de posicionamento adotado em relagdo ao reconhecimento

dos direitos sociais dos indigenas.

Dessa maneira, optamos por trazer o panorama histérico sobre territorio
indigena, no intuito de melhor compreendermos a importancia que ele tem para a o
indigena. Ao definir o direito as terras indigenas como direito originario, a CF assume
como lei o direito dos indigenas a posse de suas terras por serem estas de posse das
comunidades indigenas mesmo antes da chegada dos europeus, no processo de
colonizacdo, cabendo a unido a obrigacdo de proteger as terras indigenas. Ocorre que a

demarcacdo das terras indigenas que de acordo as Disposi¢des Constitucionais
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Transitdrias??, deveriam ter sido realizadas num prazo de até cinco anos apds a
promulgacédo da CF/88, ainda hoje fazem parte da luta pelos direitos desses povos.

Nos incisos81° e §2°, evidenciam que 0 agente que executa acdo de reconhecer
ndo é o indigena e sim o Estado, aqui representado pela Unido, que é quem pode
demarcar, proteger e fazer respeitar os bens, logo a Unido é um ator imbuido de
recursos ¢ poderes: “SA80 terras tradicionalmente ocupadas pelos indios”. As terras sdo
colocadas em destaque: elas sdo ocupadas. E o indigena quem faz a agio de ocupar, mas
no nivel da sintaxe da frase, ele & posto como agente da passiva € ndo como sujeito
agente. Seria s6 uma questdo de estilo na escrita? A destinacdo das terras é dada por
alguém que ndo sdo os indigenas, indicando qual uso ou finalidade devera ser dado a
ela. Nota-se que essa a¢do leva a crer que o indigena pode ainda estar sendo visto como
parte dessa terra, logo propriedade do governo também. O termo “tradicionalmente
ocupadas” segue na contramdo do direito ancestral ao territdrio desses povos

originarios.

O § 3° que trata dos recursos minerais, hidricos e energéticos em terras
indigenas deixa claro mais uma vez que lhes € negado o direito ancestral a terra quando
fala que as terras sdo indigenas, mas ndao por serem eles os donos, mas por estarem
nelas, assim s6 0 Congresso pode decidir o aproveitamento dos recursos. Ainda que haja
a mencdo de que deverdo ser ouvidos os indigenas, em primeiro lugar na frase aparece o
congresso que devera ouvir as comunidades cujo poder de veto ndo é posto em cena.

Logo é o Congresso o ator que pode decidir sobre a exploracdo das terras indigenas.

Novamente reafirma-se no 84° que o Congresso poderd até proceder a remogéo
dos indigenas. Ainda que sejam boas as ideias de que eles poderdo ser removidos em
caso de catastrofe ou epidemia, nota-se que também poderdo ser removidos no
“interesse da soberania do pais”, mas o que seria esse interesse € de quem? Nao se
levanta a hipo6tese de os proprios indigenas verem uma razdo para sairem das terras;

reforcando a nossa percepgdo de que seriam apenas parte da propriedade e ndo 0s

senhores dela.

22Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias (ADCT): Art. 67. A Unido concluira a demarcacgio
das terras indigenas no prazo de cinco anos a partir da promulgagdo da Constituicdo ( BRASIL, 1988).



104

O direito ancestral ao territorio tem sido a principal luta nas questdes
relacionadas aos indigenas. Importante ressaltar que tramita no Congresso a PL
2.057/91%, atualizada em 2010, a aprovagio do Novo Estatuto dos Povos Indigenas,
cujo texto ainda ndo aprovado, objetiva substituir o termo tutela por protecdo social a
fim de garantir o direito aos indigenas de exploracdo e decisdo acerca de seus recursos
naturais, como por exemplo, a mineragdo e a delimitagcdo das terras demarcadas, 0S
autores assim justificam a PL 2.57/91.:

Os direitos reconhecidos na nova Carta sdo direitos especiais e
coletivos, na medida em que se referem a sociedades distintas,
organizadas segundo usos, costumes e tradigdes proprias, e
ocupantes de seus respectivos territorios, ndo obstante serem 0s
seus integrantes portadores dos direitos individuais garantidos
aos demais cidaddos brasileiros. Trata-se, portanto, de
regulamentar  esses  direitos  especiais e  coletivos,
complementando-os naquilo que a Constituicdo foi, e teve que
ser, omissa, sempre com base nos novos parametros de relacdo
entre indios e o direito brasileiro estabelecido pelo Supremo
Tribunal Federal. Por isso mesmo, esta proposta ndo é mera
adaptacdo ou reformulacdo tépica da Lei 6.001/73, mas antes de
tudo, uma nova lei cuja tonica principal é a sociedade indigena
e a relacdo com o Estado Brasileiro. O projeto estabelece
garantias que visam substituir o regime tutelar contido no antigo
Estatuto do indio para a possibilidade de integracéo dos indios a
sociedade brasileira. No decorrer de sua equivocada aplicacdo
pelo érgdo indigenista, a tutela deixou de ser um mecanismo de
protecédo para se transformar em um instrumento de segregagéo
dos indios a sociedade brasileira (PL2.057/91, FUNAI).

Dando prosseguimento, a analise que se segue é do Art. 232 presente no Capitulo
VIII da CF/88 que trata da concessdo de direitos relacionados a garantir ao indigena que
seja capaz juridicamente de ingressar em juizo para requerer a tutela de seus direitos,
sem que para tanto fosse necessario a intervengdo de terceiros para o pleito de tutela
jurisdicional do Estado, imbricando em maior autonomia por parte das comunidades no
exercicio pleno da cidadania.

Vale aqui destacar que ha nesse artigo uma evolugdo no ambito das legislacdes
até entdo vigentes relacionadas a questdo de reconhecimento do sujeito indigena como,
até entdo era considerado incapaz de representar-se judicialmente. Ficando sob a

responsabilidade do Ministério Publico o exercicio de oferecer o amparo judicial.

Dessa forma, é somente neste artigo que o indigena aparece como alguém que

pode lutar por seus direitos, contudo, como nos anteriores ja ficou claro que sera um

20 PL n° — 2057 foi apresentado em 1991 pelo entdo deputado federal Aloizio Mercadante (PT-SP),
tendo a colaboragdo de Nelson Jobim (PMDB-RS) e Fabio Feldman (PSDB-SP).
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outro, cOmo 0 governo ou, neste caso, 0 Ministério Publico, € quem podera tomar as

decisoes.

Observamos no artigo 232, o indigena continua a ser agente receptor da acdo. O
actuante continua a ser o Estado, ao mesmo tempo garante o direito dos indigenas
ingressarem judicialmente para fazer valer seus direitos, deixa imbricada a agdo do
Ministério Publico nos atos de eventual processo, seria entdo uma forma de estar
exercendo uma tutela velada.

Optamos por seguir nossa analise trazendo a uUltima parte do folheado textual
que é proposto por Bronckart e relaciona-se aos mecanismos enunciativos.

Ao analisarmos as vozes presentes nos artigos, encontramos uma voz social que
pode ser encontrada nos dois artigos, fazendo-se presente fortemente o discurso
juridico, explicando os direitos civis atrelados aos povos indigenas no trecho ”Os
indios, suas comunidades e organizacfes sao partes legitimas para ingressar em juizo
em defesa de direitos e interesses”.

No que concerne a outro aspecto dos mecanismos enunciativos temos as
modaliza¢bes que tém como papel exprimir sentimentos, avaliacdes, julgamentos, bem
como opinides. Valemo-nos da definicdo de Peréz (2009) que afirma serd modalizacdo
pragmatica que dard a um agente a intencdo, razao e capacidade de agdo: “competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

De acordo com Bronckart, todos esses mecanismos aqui apresentados, trazem
contribuicdo para a coeréncia pragmatica do texto, elucidamos posicionamentos e
avaliacOes presentes no texto, sendo assim ao analisarmos os dois artigos de cunho
juridico, fomentam a uma imagem de inser¢cdo dos povos originarios na sociedade

brasileira por forca de lei.

4.4 Consideracdes Parciais

As andlises aqui apresentadas mostraram a importancia de olharmos o contexto
socio-histdrico de producédo dos artigos da Constituicdo aqui descritos, é conhecendo o
contexto e 0s acontecimentos que rodeiam a escrita que podemos consubstanciar as
escolhas realizadas no que se refere ao discurso e para quem este se direciona.

Conhecendo a luta dos povos originarios desde os idos de 1500, tracando um
historico sobre as lutas travadas e ainda em tramite, fica evidente que os artigos 231 e

232 contidos na CF/88 vem de encontro ao anseio desses povos por direitos civis que
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permeiam a vida de qualquer outro cidaddo brasileiro, seja relacionado a sua crenca
religiosa, lingua ou territorio.

Valemo-nos aqui dos postulados do ISD para solidificar a importancia dos dois
artigos para esses povos quando o ISD afirma, com base na escola de Vygotsky que
todas as formas de conhecimento “sdo construidas no quadro das atividades sempre
inicialmente coletivas e sempre mediadas pelas interagdes verbais” (Bronckart, 199,
p.106), para o ISD o pensamento consciente surge como um produto da acdo e da
linguagem (Bronckart, 1999), assim sendo e apesar de sabermos que ha um grande
caminho a ser percorrido pelos povos originarios no efetivo cumprimento das leis
constitucionais, esperamos que os efeitos de sentido da linguagem deste género textual

de cunho juridico sejam interiorizados e mais, respeitados e cumpridos.
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CAPITULO 5: ABNCC E AQUESTAO INDIGENA

Neste capitulo, focaremos na questdo indigena na BNCC, embasados na
abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD). Dessa forma,
intentamos perceber como o indigena aparece nesse documento que se constitui como

uma base de orientag&o curricular em todo o pais.
5.1 A BNCC e seu contexto de produgéo

Dito isso, partiremos para a analise do género BNCC, nos valendo dos pressupostos do
ISD que enfatiza que é a situacdo de interacdo que criamos socialmente e pelo nosso
imaginario que se apropria daquela situacdo de comunicacao que ira definir os mundos
discursivos. No intuito de produzirmos um determinado género, inicialmente fazemos
uma analise da situacdo de producédo e o elaboramos baseados no mundo real, que é o
momento no qual o individuo se pde a produzir (BRONCKART, 1999/2012). Ainda
segundo o autor, é objetivo do ISD:

“Descrever... os mundos ou planos de enunciagdo assim como
as operacGes psicoldgicas em que se baseiam e.. as
configuragbes de unidades linguisticas “que traduzem” esses
mundos, no quadro de uma determinada lingua natural
(BRONCKART, 1999/2012, p. 151).”

E no nivel de acdo da linguagem que a analise do contexto de producdo é
realizada assim como a estrutura linguistica e diferentemente das outras abordagens, o
ISD considera o contexto social no qual o individuo se insere para agir
comunicativamente, o ensino da estrutura linguistica ndo é suficiente para que a
interacdo seja validada.

Assim sendo faz-se necessario a analise do contexto de producdo de um género,
tendo em vista que este é produzido contextualmente.

De acordo com Bronckart (1999/2012) para que haja producdo de géneros de
texto ¢ necessario uma “base de orientacdo a partir da qual um conjunto de decisdes
devem ser tomadas” (p. 92). Nesse sentido quem escolhe os modelos que possui na
mente € o agente e € ele quem determinard o que melhor se adapta a situacdo de
linguagem que se apresenta. Essa escolha ocorre através da movimentagdo de
conhecimentos prévios que ele, o agente tem de mundo e pode acontecer de duas

maneiras.
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Temos a primeira maneira explicitada na forma de mobilizacdo contextual ou
pela andlise do conjunto de parametros fisicos (BRONCKART, 2008), partindo da
andlise de qual é o contexto no qual ele se encontra no momento de interacdo e se isso
ird influenciar na organizacdo do texto. As representaces do mundo tematico e da
mesma forma e/ou parametros sociossubjetivos e de que forma estes influenciam ou nao
no género novamente constituem-se na segunda forma de escolha.

O autor denomina essas formas como contexto de produgéo (1999/2012, p. 93)
que por sua vez é determinado por fatores que estdo imbricados em dois conjuntos: o
mundo fisico e 0 mundo social.

O lugar de producéo constitui-se no lugar fisico em que o texto é produzido:

“O momento de produgdo: a extensdo do tempo durante a qual o
texto é produzido; O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa
(ou a maquina) que produz fisicamente o texto, podendo essa
producdo ser efetuada na modalidade oral ou escrita; O
receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto. (BRONCKART, 1999/2012, p. 93).”

E possivel que os dois, emissor e receptor, estejam no mesmo ambiente sendo
possivel que o primeiro receba resposta imediata se esse for o caso quando e se a
situacdo for oral. Caso essa interacdo ocorra a distancia tornar-se- & um interlocutor e se

ndo houver necessidade de resposta nao € interlocutor.

Quando nos deparamos com o mundo social encontramos duas posi¢des: o
mundo social e o subjetivo nos quais respectivamente encontramos valores e a imagem
que desejamos que o outro tenha de n6s. De Acordo com Bronckart (1999/2012) as

situacbes do mundo social sdo:

O lugar social: no quadro de qual formacdo social, de qual
instituicdo ou, de forma mais geral, em que modo de interagédo o
texto é produzido... A posicdo social do emissor... qual é o
papel social que o emissor desempenha na interagdo em curso...
A posicdo social do receptor... qual é o papel social atribuido ao
receptor do texto... O objetivo (ou o0s objetivos) da interacéo:
qual ¢, do ponto de vista do enunciador, o efeito (ou os efeitos)
que o texto pode produzir no destinatario? (BRONCKART,
1999/2012, p. 94).

Antes de iniciarmos nossa analise, optamos por apresentar abaixo o quadro geral
do documento BNCC.



109

QUADRO 13: Visao Geral do Género textual BNCC

Organizacdo Titulo Numero de | Data de Descrigéo

Paginas homologaca

0

Ministério Base 600 14/12/2018 | A criacdo de uma Base Nacional
da Educacgéo | Nacional Comum  Curricular  tem
PARCERIA: | Curricular objetivo  de  garantir
Conselho Comum - estudantes o direito de aprender
Nacional de | BNCC um conjunto fundamental

Secretéarios
de Educacéo
— CONSED
Unido
Nacional dos
Dirigentes
Municipais
de Educagdo
— UNDIME

(BRASIL, 2017)

Fonte: propria autoria, adaptado da BNCC.

Dando continuidade a anéalise faremos a descri¢do do contexto fisico, seguidos
pelo contexto social e conteudo teméatico do documento.

Com relacdo ao contexto fisico, ou seja, 0 lugar de producéo foi as dependéncias
do Ministério da Educacdo em Brasilia. Cabem aqui ressaltar que no &mbito do MEC, a
elaboracdo da BNCC contou com razoavel debate e participacdo popular por meio de
consultas publicas virtuais (pagina eletrdnica do MEC), seminérios, audiéncias publicas
e grupos de trabalho.

Calcula-se em torno de 2.500 pessoas que deram contribuicdes a BNCC por
consulta virtual, sendo que a construcdo, elaboracdo e homologacdo desta, perpassou
por dois governos distintos, o de Dilma Rousseff e Michel Temer.

Referente ao tempo de producdo, importante trazer a informacdo de que foi a
partir de um seminario ocorrido entre 17 a 19 de junho, | Seminario Interinstitucional
que se d& inicio aos trabalhos para elaboracdo da BNCC. Este Seminario foi um marco
importante no processo de elaboracdo da BNCC, pois reuniram todos 0s assessores e
especialistas envolvidos na elaboracdo da Base. A Portaria n. 592, de 17 de junho de
2015, Institui Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base

Nacional Comum Curricular.

conhecimentos e habilidades
comuns — de norte a sul, nas
escolas publicas e privadas,
urbanas e rurais de todo o pais.
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Seguindo a cronologia de elaboracdo, de 2 a 15 de dezembro de 2015 houve uma
mobiliza¢do das escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento preliminar da
BNCC, em seguida aos 3 de maio de 2016 a 22 versdo da BNCC ¢ disponibilizada e de
23 de junho a 10 de agosto/2016, aconteceram 27 Seminarios Estaduais com
professores, gestores e especialistas para debater a segunda versdo da BNCC, dando
prosseguimento comega a ser redigida a terceira versdo, em um processo colaborativo
com base na versao 2, em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi homologada pelo ministro da Educacdo, Mendonca Filho e finalmente em
14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares, homologou o
documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio(
BRASIL, 2017).

Entretanto, de acordo com Freitas (2018), no que se refere ao processo de
elaboracdo da BNCC, o que se vé é um conflito de interesses decorrente de vias sociais
contrastantes, estando de um lado o governo federal que busca priorizar os interesses de
grupos financeiros imbuidos na padronizacdo do ensino, que possibilita negociacdo
deformas e materiais didaticos as escolas publicas e do outro lado organismos sociais
que preconizam uma educacdo que leve em conta interesses locais e nacionais, como
por exemplo, a ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais em

Educacdo). Ademais até chegar-se a Gltima versdo da BNCC, passaram-se outras trés.

De acordo com Bueno, Jacob e Zani (2017), as duas primeiras versdes do
documento foram discutidas com amplitude ao passo que na terceira versao pelas
autoras analisada, o que se percebe é que esse dialogo plural que ocorreu por parte das
instituicGes representantes da educacdo no pais foi deixado em segundo plano em prol

do interesse de governantes e empresarios.

Ainda de acordo com Bueno, Jacob e Zani (2017), fica explicito o favorecimento
de um grupo em detrimento de outro na analise do debate de ideias travado na
elaboracdo do documento na investigagdo de um contexto mais imediato, na anélise dos
enunciadores e dos destinatarios, constatam que ha na penultima versdo da BNCC em
sua Introducdo menciona que o documento foi elaborado pelo governo federal em
conjunto com a sociedade, ocorre que na contracapa, sdo encontrados 0s provaveis
produtores do texto (Ministério da Educacdo, Ministro de Estado da

Educagdo, Secretaria Executiva, Secretaria de Educacdo Baésica), seus parceiros
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(Conselno  Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSED, e Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME) e seus apoiadores
(Movimento pela Base?*), sendo que ndo ha qualquer citacio de sindicato, professores
ou outros interlocutores destes.

Os receptores do documento sdo toda comunidade escolar do ensino
fundamental e meédio da educacdo brasileira, sendo que o documento BNCC esta
disponivel para consulta na pagina do MEC. Os intertextos com o0s quais a BNCC
dialoga constituem-se da CF/88, da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo (doravante
LDB) e do Plano Nacional de Educacéo (doravante PNE).

Ao adentrarmos o contexto social de producdo da BNCC, é importante trazer ao
leitor, alguns acontecimentos de ordem politica e econdmica que fervilhavam em nosso
pais, gerando grande um clima de instabilidade em meio a manifestacdes sociais que
culminaram com o impeachment da entdo presidente Dilma Roussef e a posse de seu
vice, Michel Temer como novo presidente do Brasil. Nesse cenario de crise institucional
e grande instabilidade no pais, surgem diversas medidas governamentais no ambito
previdenciario e trabalhista.

Seguimos nossa andlise direcionada ao contexto social agora mais
especificamente ao lugar social do emissor, no caso o Ministério da Educacéo e Cultura,
orgdo do Governo Federal ligado a educacéo que tem por objetivo melhorar a qualidade
da educacdo, cuidando de todo o sistema educacional brasileiro, desde a educagéo
infantil até a profissional e tecnoldgica, sendo responsavel também pela elaboracgdo e
execucdo da Politica Nacional de Educacdo (BRASIL, 2017).

A posicdo social do emissor é de defender a educacdo bésica de qualidade em
ambito nacional e do receptor constitui-se de toda populacdo brasileira ligada a
educacao bésica, imbuidos da ansia por uma educacgéo basica que contemple a formacgéo
do individuo de forma global.

O texto da BNCC, analisado pelo viés do contexto social, tem como cerne,
auxiliar no processo de superacdo ligado a fragmentacdo das politicas de cunho
educacional, enseja também ao fortalecimento do regime de colaboragédo entre as trés

esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Mas apesar dessa

24 0 Movimento pela Base é formado por grupos tais como a Fundacio Lemann, Fundagio Roberto
Marinho, Instituto Inspirare, Instituto  Unibanco, Instituto Natura, Itad BBA.
http://movimentopelabase.org.br/quem - somos/
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premissa, que intenciona uma sustentacéo legal do documento, na realidade o que se viu
ndo foi uma participagao incisiva e continua da sociedade.

Para validar nossa afirmacdo, retomamos a cronologia que apresentamos
anteriormente, o inicio da elaboracdo da primeira versdo da BNCC se da em 2015, a
homologacdo da BNCC ocorre em 2017, neste interim, sdo elaboradas mais 2 versdes,
ao todo foram 4 versdes do documento até chegar a homologacéo deste.

H4 participacdo dos atores sociais, tais como gestores, professores e diretores até a
segunda versdo, na terceira versdo do documento ndo encontramos um dialogo plural
entre esses atores sociais, representantes da educacdo brasileira, 0 que vemos sdo
proposituras de um grupo de governantes e empresarios imbuidos em garantir a defesa
de interesses que intentam padronizar o ensino com fins financeiros, desconsiderando as
particularidades do imenso territorio brasileiro, o que fica evidenciado quando
investigamos os alguns membros que compdem o Movimento pela Base?>( Fundagio
Lemann, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Natura, Instituto Unibanco,
Itall Educacdo e Trabalho — todos do Conselho Mantenedor). E é na quarta versao que
finalmente iremos presenciar a inclusdo de tematicas como a desigualdade social e a

questdo indigena, aqui discutida.

5.2 A BNCC, sua arquitetura textual e seu papel junto a Educacéo Basica.

O texto da BNCC tem 600 péaginas, esta organizado em capitulos, compondo um
livro que pode ser encontrado no site do MEC (Brasil, 2017). A estrutura da BNCC
contempla: Capa, paginas iniciais com informacdes técnicas, Sumario, Apresentacao,
Introducdo, Estrutura da BNCC, Etapa da Educacdo Infantil, Etapa do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais de cada componente curricular), Etapa do Ensino
Médio (com os respectivos componentes curriculares). Como costuma ocorrer em textos
prescritivos da area de Educacdo, conforme Machado e Bronckart (2004), o texto é
escrito no discurso teérico, com emprego predominante de verbos no presente, o que da
a aparéncia de um discurso objetivo e cientifico, que simula que haveria uma voz que
articularia os conhecimentos cientificos com os preceitos legais falando e legitimando

as orientacdes que o documento traz.

ZTrata-se de rede ndo governamental e apartidaria de pessoas e instituicdes, que desde 2013 se dedica a
construcdo e implementacdo de qualidade da BNCC e do Novo Ensino Médio.
https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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Assim, a partir da leitura do texto, desde a sua Apresentacdo, notamos que se
busca explicitar a sua articulagdo com a Constituicdo Federal e com a ciéncia. Conforme
0 texto, a obrigatoriedade de uma educacdo que contemple a todos e que se constitui ndo
somente como responsabilidade do Estado, mas também da familia e da sociedade, esta
preconizada e estabelecida na Constituicdo Federal de 1988. E tal intuito sé poderia ser
alcancado com a criacdo de um sistema nacional de ensino, sendo aa Base Nacional
Curricular Comum, BNCC, que pretende dar conta desse objetivo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento
de cardter normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos

devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica. (BRASIL, 2016, p. 7).

A BNCC constitui-se, portanto, hum documento que visa orientar a educacdo
béasica brasileira e comecou a ser elaborada em 2015 pelo Ministério da Educacdo do
Brasil (MEC), sendo implementada em 2017:

“Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essencial que todos o0s estudantes
devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também
para as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola
de Educacdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se

concretiza.” (Base da Educa¢do Infantili e do Ensino
Fundamental, p. 15.)

Nessa perspectiva, faz-se importante destacar que a BNCC ndo é curriculo, e sim
um conjunto de saberes com 0 objetivo de nortear a construcdo destes em todos 0s
sistemas de ensino do Brasil. Os dois, BNCC e curriculo, se complementam imbricados
que estdo na aprendizagem que se realiza através das decisfes dentro do curriculo que
entram em acordo para se adequarem ao que é preconizado pela BNCC e o que € vivido
em cada rede de ensino, ou seja, cada sistema escolar tem autonomia para adequar a
diversidade local, através da reflexdo e constru¢do de um curriculo formado de
metodologias de ensino e abordagens de ordem pedagdgica que melhor se encaixem em

seu contexto social.

Nesse sentido, a BNCC define aprendizagens essenciais no intuito de
oportunizar aos estudantes direitos de aprendizagem e desenvolvimento através de
competéncias, que se consubstanciam na mobilizagcdo de conhecimentos e habilidades

que venham a contribuir para o exercicio da cidadania e do mundo do trabalho:
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir essas
competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve
afirmar valores e estimular acGes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da
natureza”(BNCC, p 16).

Ocupando a BNCC o lugar de documento que tem por objetivo orientar a
educacdo basica brasileira, acreditamos que tem um papel importante na construgdo de
uma identidade indigena que fuja dos padrdes equivocados acerca do indigena
brasileiro, padrGes estes que por vezes encontramos presente em materiais didaticos
pedagogicos.

Por apresentar funcdo norteadora, espera-se que esse documento contemple,
invariavelmente, as questdes étnicas raciais, independentes do contexto social regional
que a escola esteja inserida. Enfatizamos essa fala em razdo de sermos um pais de
dimensdes continentais, com Estados da federacdo onde a presenca do indigena é maior,
outras menores, mas que fazem parte num contexto mais amplo, da sociedade brasileira
por isso se faz mister decisdes curriculares que estejam de acordo os fundamentos
pedagdgicos da BNCC tém de estar focados no desenvolvimento de competéncias e no
compromisso da Educacéo Integral humana e humanizadora:

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-
pedagogicas das Secretarias de Educacdo, o planejamento do
trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e 0s
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a
necessidade de superacdo dessas desigualdades. Para isso, 0s
sistemas e redes de ensino e as institui¢cbes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes
(BNCC,2018, p.15).

Partindo dessa premissa, refletir acerca do papel da BNCC como documento
oficial de fomento a uma educacao in(ex)cludente sobretudo no que se refere as entédo

hoje minorias étnicas é o caminho a ser percorrido.

Nota-se que a BNCC se coloca como a consubstanciadora de fundamentos
pedagdgicos que tém de estar direcionados ao desenvolvimento de competéncias e no

compromisso da educacdo integral e humana e que seja também humanizadora.
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A triade igualdade, diversidade e equidade sdo expostas como o principio basilar
da BNCC, que defende a igualdade da educacdo para todos, onde as singularidades s&o
importantes e devem ser observadas e atendidas. Assim sendo seria primordial que a
educacdo fosse planejada levando em conta a equidade haja vista que os estudantes tém
necessidades diferentes:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as rela¢es proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas. Exercitar a
empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. (BNCC, 2018 p. 9;10).

Sendo assim, a valorizagéo da diversidade e dos saberes ancestrais para o efetivo
acolhimento da diversidade étnica que impera em nosso pais deve ser incentivada, a
nosso ver, de forma interdisciplinar. Entretanto, a BNCC de forma geral, aborda pouco
sobre a questdo indigena, apesar de versar sobre a valorizacdo e utilizacdo de
conhecimentos historicamente adquiridos, indicando como competéncia a valorizagdo
da diversidade de saberes e vivéncias culturais, assim como o respeito ao outro e aos
direitos individuais, conforme é estabelecido na 92 das 10 competéncias gerais:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

Dessa forma, ao analisarmos o conteudo da BNCC, verificamos que a expressao
ligada as questBes étnico-raciais aparecem cerca de vinte vezes no texto da BNCC e
quinze vezes nos conteudos de Histdria e Geografia, verificamos que no sétimo e nono
ano do Ensino Fundamental, a tematica indigena & posta como competéncia da
disciplina de Geografia, sendo evidenciada na formacdo do nosso territorio e na
constituicdo da populagdo brasileira no sétimo ano e, no nono, é apresentada nas

manifestacdes da cultura brasileira e novamente na formacéo do territorio do nosso pais.
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Na andlise realizada sobre a palavra “indigena(s)”, observamos que ocorrem

sessenta e nove vezes no texto da BNCC, na seguinte ordem de citagéo: Introducéo, sete

vezes; trés vezes na secdo destinada a Lingua Portuguesa e quatro vezes em Artes;

dezoito vezes em Educacdo Fisica; uma vez em Ciéncias da Natureza; seis vezes em

Geografia; uma vez em Ensino Religioso e, por fim, vinte e nove vezes em Historia.

Mas a palavra indigena apareceu sempre na posicao de adjetivo e, sobretudo na posicao

de um termo da frase que recebia a acdo de outros; em nenhum momento o “povo

indigena” ou a “matriz indigena” foram colocados nas frases no papel de um ator que

agiria movido por motivos e razdes. Provavelmente, isso deve ocorrer por se tratar de

um texto de prescricdo, mas nem por isso deixa de gerar consequéncias para a educacao

e para 0 modo como os indigenas podem ser vistos. O quadro abaixo identifica a

ocorréncia da palavra indigena(s) em cada componente curricular, por se¢éo:

QUADRO 14: A palavra indigena(s) no texto da BNCC

Secao da Localizacdo na se¢édo
BNCC Corp Nota  de Objeto

0 do Rodapé de

texto ensino

Introducdo p.15,

17,1
8,
p.18 (5
vezes), p.
20 (1vez)
A etapa do p.71 (2
Ensino vez)
Fundamental
(Componente

L.Portuguesa)

Habilidad
e

Exemplo

De forma particular, um planejamento
com foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a situagéo
de exclusdo histérica que marginaliza
grupos — como 0s povos indigenas
originarios (BNCC, p. 15)

BRASIL. Conselno  Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Baésica.
Parecer n° 14, de 14 de setembro de 1999.
Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Escolar Indigena.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de
outubro de 1999. (BNCC p.20)

Muitos representantes de comunidades de
falantes de diferentes linguas,
especialistas e  pesquisadores  vém
demandando o reconhecimento de direitos
linguisticos. Por isso, ja temos municipios
brasileiros que cooficializaram linguas
indigenas — tukano, baniwa, nheengatu,
akwexerente, guarani, macuxi — e linguas
de migragdo — italiano, pomerano,
hunsrickisch -, existem publicacfes e
outras acles expressas nessas linguas
(livros, jornais, filmes, pecas de teatro,
programas de radiodifusdo) e programas
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de educagdo bilingue. (BNCC, 2017,
p.71)

(EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e
compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequada a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e
suportes —, romances infanto-juvenis,
contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de
enigma, mitos, cronicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas, poemas
de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais,
dentre outros, expressando avaliacdo
sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.
.(BNCC, 2017, p.169)

Explorar, conhecer, fruir e analisar
criticamente  praticas e  producdes
artisticas e culturais do seu entorno social,
dos povos indigenas, das comunidades
tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e
espagos, para reconhecer a arte como um
fendmeno cultural, histérico, social e
sensivel a diferentes contextos e dialogar
com as diversidades. (BNCC, 2017,
p.198)

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de
diferentes  épocas, favorecendo a
construgdo de vocabulario e repertério
relativos as  diferentes  linguagens
artisticas. (BNCC, 2017, p.203)

Neste documento, as brincadeiras e 0s
jogos tém valor em si e precisam ser
organizados para ser estudados. S&o
igualmente relevantes 0s jogos e as
brincadeiras presentes na memoria dos
povos indigenas e das comunidades
tradicionais, que trazem consigo formas
de conviver, oportunizando 0
reconhecimento de seus valores e formas
de viver em diferentes contextos
ambientais e socioculturais
brasileiros..(BNCC, 2017, p. 228)
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Brincadeiras e jogos populares do Brasil e
do mundo Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana. .(BNCC, 2017, p.225)
(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos  constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espaco, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana.
.(BNCC, 2017, p.229)

Além disso, ao salientar que a construcao
dos conhecimentos sobre a Terra e o céu
se deu de diferentes formas em distintas
culturas ao longo da histéria da
humanidade, explora-se a riqueza
envolvida nesses conhecimentos, o que
permite, entre outras coisas, maior
valorizagdo de outras formas de conceber
0 mundo, como 0s conhecimentos
proprios dos povos indigenas originarios.
.(BNCC, 2017, p.328)

Assim, é imprescindivel que os alunos
identifiquem a  presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas,
afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e
dos demais povos e comunidades
tradicionais para compreender suas
caracteristicas  socioculturais e suas
territorialidades..(BNCC, 2017, p.3681)
(EFO04GEO01) Selecionar, em seus lugares
de vivéncia e em suas historias familiares
e/ou da comunidade, elementos de
distintas  culturas  (indigenas, afro-
brasileiras, de outras regides do pais,
latino-americanas, europeias, asiaticas
etc.), valorizando o que é proprio em cada
uma delas e sua contribuicdo para a
formacdo da cultura local, regional e
brasileira. .(BNCC, 2017, p.378)
(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que
reconhegam as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos
das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caicaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades. (BNCC, p.387)
Problematizando a ideia de um “Outro”,
convém observar a presenca de uma
percepcdo estereotipada naturalizada de
diferenca, ao se tratar de indigenas e
africanos (BNCC, 2017, p.401)
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(EFO5HI108) Identificar formas de
marcagdo da passagem do tempo em
distintas sociedades, incluindo os povos
indigenas originarios e os povos africanos.
.(BNCC, 2017, p.411)

Os processos migratorios para a formacéo
do Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora forcada dos
africanos (BNCC, p.420.)
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50. BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de
marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
gue estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 11 de
marco de 2008, Secdo 1, p. 1. Disponivel
em: . Acesso em: 23 mar. 2017.
(EFO5EROQ5) Identificar elementos da
tradicdo oral nas culturas e religiosidades
indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre
outras. (BNCC, 2017, p.451)

A sociedade brasileira esta inserida num territorio gigantesco, somos um pais de

dimens@es continentais, mas como visto, dentro do componente curricular de Geografia,
nos chama atencéo o fato de que encontramos a palavra-chave “indigena(s)” apenas seis
vezes no componente curricular. Outro componente que nos chama atencdo € o de
Lingua Portuguesa principalmente pelo nimero de aulas semanais serem bem maiores
gue outros componentes e identificarmos trés ocorréncias, somente. Ja na Introducao,
encontramos indicios de que o indigena parece permanecer na posicao de quem recebera
a acdo de outro, pois ndo se fala de quem é o compromisso de reversao da situacao de
exclusdo historica dos povos originarios: De forma particular, um planejamento com
foco na equidade também exige um claro compromisso de reverter a situacdo de
exclusdo histérica que marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios
(BNCC, p. 15).

Ha de se notar que é em Historia onde a expressdo aparece com maior

frequéncia. De acordo com a BNCC, um dos objetivos da disciplina Historia é:

(13

.. estimular a autonomia do pensamento e a capacidade de
reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e 0
lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus
habitos e condutas. A percepcdo de que existe uma grande
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diversidade de sujeitos estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formacdo para a cidadania (BRASIL, 2017c, p.
350).”

Compactuamos com a BNCC quando reconhece que had ainda uma visao
estereotipada naturalizada de diferenca quando se trata do ensino da histéria de
indigenas e africanos, tendo em vista que a histéria brasileira foi marcada por uma
imagem de nacéo idealizada, construida atraveés de uma visdo eurocéntrica. Ainda
dentro do componente curricular Historia, faz uma critica a questdo histérica dentro da

perspectiva eurocéntrica no curriculo:

Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a
presenca de uma percepcdo naturalizada de diferenca, ao se
tratar de indigenas e africanos. Essa problematica esta associada
a producao de uma historia brasileira marcada pela imagem de
uma nagdo constituida nos moldes europeus e também,
colonizadores nos tépicos (BRASIL, 2017c, p. 351).

Nota-se, porém, que apesar de suscitar a necessidade de problematizar a ideia do
“Outro”, ndo encontramos no texto uma énfase maior no que se refere as diferencgas.

Veremos mais adiante que o que se sobressai é a ideia de diversidade.

Isso posto, convencidos da importancia no processo de aprendizagem pautado no
ato de respeitar o outro, as diferencas e a diversidade étnica que grita em nosso pais, nos
valemos aqui de Vygotsky (1991) quando este afirma que o aprendizado advém de
entender o homem como um individuo que se forma em contato com a sociedade em
que se insere, portanto para o0 autor, 0 homem s se constr6i a partir do outro,
rejeitando assim teorias inatistas e empiristas-comportamentais que afirmavam que o
individuo carrega desde o nascimento as caracteristicas que vai desenvolver ao longo da

vida e enxergam o individuo como produto de estimulos externos.

Essa interacdo que cada um de nds estabelece com o meio e que vivemos, de
forma dialética, onde modificamos o ambiente em que vivemos e 0 ambiente também

nos modifica é assim descrita pelo autor:

Vygotsky acreditava que a internalizacdo dos sistemas de signos
produzidos culturalmente provoca transformacdes
comportamentais e estabelece um elo entre as formas iniciais e
tardias do desenvolvimento individual. Assim, para Vygotsky,
na melhor tradi¢do de Marx e Engels, 0 mecanismo de mudanca
individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na
sociedade e na cultura (VYGOTSKY, 1991, P. 10)



122

Nesse sentido, nos ancoramos em Silva (2010), quando afirma que identidade e
diferenga séo resultados de atos de criacdo, ndo séo elementos da natureza, ndo séo
esséncias, ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai esperando que algo ou alguém as

revele ou que se descubra.

Assim, de acordo com Silva (2010), a diferenca e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas e até mesmo essencializadas. Sdo tomadas como dados ou
fatos da vida social diante dos quais se devem tomar posi¢do. Em outro momento, o
autor afirma:

A diversidade cultural é, aqui, fabricada por um dos mais
poderosos instrumentos de homogeneizacdo. Trata-se de um
exemplo claro do carater ambiguo dos processos culturais pos-
modernos. O exemplo também serve para mostrar que ndo se

pode separar questdes culturais de questdes de poder (SILVA,
2010, p.85).

Ainda que contemos, desde 2003, com legislacdo?® que contribua para o ensino
de Histdria que va ao encontro de uma ressignificacdo e uma valorizacdo das culturas
das matrizes africanas e indigenas que formam a diversidade cultural brasileira, a
BNCC vé como importante a histdria desses grupos. Destaca ainda que a relevancia no
que tange a compreensdo do papel das alteridades que se apresentam na sociedade
brasileira:

A inclusdo dos temas obrigatorios definidos pela legislagdo
vigente tais como a histéria da Africa e das culturas afro-
brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimensdo puramente
retorica e permitir que se defenda o estudo dessas populacdes
como artifices da propria histéria do Brasil. (BNCC, 2017, p
401).

Nota-se também que, dentre a equipe responsavel pela elaboracdo do
documento, ndo foi encontrado nenhum nome de origem indigena, apesar de ndo termos
dados que comprovem a participacdo dos indigenas nas consultas que foram realizadas
para a elaboracdo da BNCC que compreendem os anos de 2015 a 2016, segundo

Gersem Baniwa?’:

26A Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, torna obrigatério o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino
médio.

Y’Gersem Baniwa é membro da Comissdo Etnico-Racial da Camara de Educagio Basica do Conselho
Nacional de Educacdo (CEB/CNE), professor do Departamento de Educacdo Escolar Indigena da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Amazonas (Deei/Faced/Ufam) e coordenador do



123

[...] “no periodo de um ano (2017) em que a proposta esteve em
analise, estudos e oitivas no CNE, educadores indigenas e
especialistas ofereceram importantes contribuicbes para a
formatacdo final da proposta. O CNE conta com uma comissao
étnico-racial que tratou de garantir a participacdo indigena e
quilombola, ainda que de modo limitado, por meio de
semindrios e grupos de trabalho. Além disso, alguns féruns
estaduais de Educacdo Indigena realizaram seminarios para
estudar, debater e elaborar proposi¢fes para o aperfeicoamento
da proposta enviada ao CNE” (BNCC, 2019, p. 50).

Segundo ao autor, educadores indigenas ofereceram importantes contribuicdes
para o texto final da BNCC, mas ele mesmo reconhece que essa participacdo ocorreu de
modo limitado. Rememorando nossa hipotese de pesquisa, de que a representacdo do
indigena ¢é realizada via discurso dominante do outro, identificamos que quanto mais

nos aprofundamos na analise, tal hipétese vai se tornando cada vez mais verdadeira.

Desse modo, alimenta-se um ciclo vicioso onde as praticas pedagdgicas tém
ratificado a imagem do indigena primitivo, selvagem, que vive na aldeia. E como se eles
ndo tivessem outra imagem que a do individuo encontrado na época da chegada dos
colonizadores, como se 0 tempo nao tivesse passado, sua voz pouco € ouvida. Como
resultado, continuamos a ver os livros didaticos trazendo a imagem do cocar, do arco e
flecha e propondo a comemoracéo do dia do indigena, 19 de abril, com pinturas faciais
e tantas outras formas de sepultar a imagem do indigena somente aquela estereotipada
ainda dos tempos coloniais.

Assim, o indigena aparece nos contetdos como um habitante exo6tico que foi
encontrado pelos colonizadores sendo catequizado, conquistado e mostrado nos dias
atuais como povo marginalizado e longe das inovacdes e modernidades. Contudo €

preciso ressaltar que a histdria é conservacdo, mas também transformacao:

0 que é a historia? A historia é transformagéo ao redor de algo
gue é conservado. Se nada é conservado, ndo ha historia.
Historia acontece na mudanca ao redor de algo que €
conservado. Isso porque, quando alguém diz: “Vocé precisa
mudar”. Vocé ndo sabe o que fazer, porque ndo sabe o que vocé
precisa conservar. A coisa mais importante na mudanca é a
conservagdo. O que conservamos abre espago para 0 que
podemos mudar. Assim, histéria significa transformacdo ao

Forum de Educacdo Indigena do Amazonas. Contribuiu para elaboracdo do volume BNCC: Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental com artigo intitulado BNCC: e a diversidade indigena: desafios e
possibilidades.
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redor da conservacdo, neste caso, de vivéncia e de coeréncia
com 0 meio. E isso ocorre no intervalo de tempo em que 0s
sistemas vivos e 0 meio mudam de modo coerente,
conjuntamente. (MATURANA, UNESCO, p. 88).

Dessa forma, compactuamos com Maturana (1988), pois acreditamos que a
historia é também transformacédo rodeada pela conservagédo, portanto € preciso sim que
se conheca nossa historia por outro viés, que ndo do branco colonizador, mas do
indigena e partindo do principio de que a BNCC é um instrumento de fomento ao
desenvolvimento da educacéo brasileira, faz-se necessério que ela abarque os direitos e
0s anseios dos povos indigenas, visto que estes se constituem como membros que sdo

iguais e diferentes numa mesma nacéo.

A BNCC preconiza que sejam garantidas regras acerca de relacGes entre
conceitos e fatos quando se abordam os objetos do conhecimento e que essa dinamica
ird possibilitar ao aluno entender com mais clareza uma outra dindmica: a do meio
fisico, social, econébmico e politico em que estamos inseridos:

Assim, é imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca
e a sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras,
quilombolas, ciganas e dos demais povos e comunidades
tradicionais para compreender suas caracteristicas socioculturais
e suas territorialidades. Do mesmo modo, é necessario que eles
diferenciem os lugares de vivéncia e compreendam a producéo
das paisagens e a inter-relagdo entre elas, como o campo/cidade

e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais,
culturais, étnico-raciais e econdbmicos (BRASIL, 2017, p. 368).

Sendo assim, entender as caracteristicas culturais e naturais que existem em
diferentes sociedades e culturas inclui também entender a diversidade étnica dos povos
que compdem esse espago. Entretanto como podemos verificar em nossa anélise, 0 que

se sobressai na BNCC ¢é a ideia de respeito a diversidade em detrimento as diferencas.

5.3 Consideracdes Parciais

A BNCC tem por meta apresentar-se como uma referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares nos &mbitos estaduais,
distritais e municipais e das propostas pedagogicas de todas as institui¢des escolares.
Como parte integrante da politica nacional da Educacdo Basica, a BNCC almeja

contribuir para o alinhamento de outras politicas e acGes também nos varios ambitos da
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organizacdo federal, estadual e municipal no que tange a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetidos educacionais e aos critérios que serdo utilizados
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo.

Nesse caso, 0 emissor/enunciador estaria ligado a busca da educacdo de
qualidade para todo individuo, contemplando toda educacdo béasica, e o0s
receptores/destinatarios seriam toda comunidade ligada a area da educacdo basica. Dada
a importancia deste documento oficial para a educacéo, faz-se mister que haja um maior
comprometimento dos responsaveis pela sua elabora¢do na busca de inser¢do de temas
imprescindiveis ao que ela mesma, a BNCC, prop&e que € de um ensino que contemple
a diversidade e as diferencas culturais e sociais do povo brasileiro para que possamos,
de fato, ampliar o olhar sobre essa diversidade, com mais empatia e sobretudo

encarando-a como ela assim o &, diversa.

No proximo capitulo iremos apresentar a Colecdo Buriti Mais, como objeto de
estudo referente ao livro didatico e as questdes indigenas na Educacdo Infantil.
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CAPITULO 6: A QUESTAO INDIGENA NA COLECAO BIRITI MAIS

Neste capitulo, apresentaremos como a questdo indigena é tratada livro didatico
da colecdo Buriti Mais, da Editora Moderna, destinada aos alunos do Ensino

Fundamental I. Trataremos a seguir do papel do livro didatico de Lingua Portuguesa.
6.1 Livro didatico e o Livro didatico de Portugués

Os livros didaticos podem ser nomeados como manuais escolares ou livros
escolares, sdo ferramentas utilizadas no contexto escolar, sofrem diferentes
interpretacdes acerca de sua conceituagdo. Para Chopin (2002) a “definigdo ‘livro
didatico’ ¢ complicada pelo conceito pré- estabelecido pelo senso comum e

familiaridade no contexto escolar” (p.21).

Valemo-nos aqui de defini¢bes de diferentes autores, que apreendem de formas
distintas a tentativa de conceituar esse instrumento de ensino, que ndo é somente um
material impresso, mas sim um complexo apanhado de conhecimentos e saberes
destinados ao ensino em sala de aula, sendo utilizado por alunos e professores, no
objetivo da aprendizagem. Podemos de antemao entender o qudo complexo se apresenta

esse instrumento de ensino.

Para Marisa Lajolo (1996, p.4): “Didatico € o livro que vai ser utilizado em aulas
e cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista
essa utiliza¢do escolar e sistematica”. Nesse sentido a autora enfatiza que a importancia
do livro didatico se faz ainda mais preponderante em nosso pais dada as condicGes de
lastima da educacéo brasileira, tendo como resultado fonte determinante no que e com

se ensina.

O livro didatico, de acordo com Bittencourt (1997, pag. 3), deve ser considerado
como um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura e

constitui-se de um material de ordem didatica que desempenha um papel pedagogico:

O livro didatico ¢ um depositario dos contetdos escolares,
suporte bésico e sistematizador privilegiado dos contetidos
elencados pelas propostas curriculares sdo por seu intermédio
que sdo passados os conhecimentos e técnicas consideradas
fundamentais de uma sociedade em determinada época. O livro
didatico realiza uma transposi¢do do saber académico para o
saber escolar no processo de explicitagdo curricular
(BITTENCOURT, 1997, p.72).



127

Para Luckesi (2004, p. 27), "o livro didatico € um meio de comunicacdo, através
do qual o aluno recebe a mensagem escolar". O 'livro didatico' na concepcdo de
Oliveira et al. (2004, p. 11), é "um material impresso, estruturado, destinado ou

adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem e de formacéo™.

De acordo com Costa e Allevato (2010), faz-se necessario que o livro didatico
esteja em concordancia ao contexto social escolar em que esta sendo utilizado, pois se
n&o estiver, corre o risco de perder sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem.

O livro didatico apresenta-se com destaque no cenario
educacional, ou seja, desempenha um papel relevante no
desenvolvimento das atividades de sala de aula, realizadas pelos
professores com seus alunos. Trata-se, por tanto, de importante
instrumento utilizado pelos professores para o desenvolvimento

de suas atividades como docentes (COSTA E ALLEVATO,
2010, p. 79).

A diversidade de concepc¢es de diferentes autores acerca do livro didatico ja é
um indicativo que este assunto é por demais complexos.
Trata-se de um objeto de vérias facetas e em funcdo de seu
carater mutante, o que se diz a seu respeito é também diverso.
Além de um artefato cultural e visual, é também produto do

mercado editorial, veiculo de conhecimento e até de valores
ideoldgicos e culturais (BITTENCOURT 1997, pag. 2).

Em consonancia com a autora, reiteramos a preocupacao conceitual de Chopin
que acredita ser o LD “uma reconstrucdo com o objetivo de educar ‘moralmente’ novas
gerac0es, silenciando os conflitos sociais, 0s atos delituosos ou a violéncia cotidiana,

independentemente da disciplina em questao” (CHOPIN 2002, p.32).

Por fim, no Guia de Livros Didaticos do Ministério da Educacdo (2004)
encontramos a assertiva sobre a importancia do LD quando preconiza que “o livro
didatico brasileiro, ainda hoje, é uma das principais formas de documentacdo e consulta

empregadas por professores e alunos” (p.10).

Fato € que, o livro didatico no Brasil passou a ser utilizado ainda no inicio do
século passado, acatando o modelo francés. J& se passaram mais de cem anos, desde a

década de 1920 quando houve a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL)?, que

28 0 DECRETO-LEI N° 93, DE 21 DE DEZEMBRO DE 1937, institui a criacdo do INL, antes
denominado Instituto Cairu, tendo como uma das atribuicdes edigcdo de livros no pais bem como para
facilitar a importac&o de livros estrangeiros.
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tinha a incumbéncia de legislar acerca de politicas inerentes ao livro didatico. Porém a
distribuicdo deste material pedagdgico nas escolas se deu na década de 1970, por meio
da Fundagéo Nacional de Material Escolar (FENAME)?.

6.1.2 O Livro didatico de Portugués

O livro didatico de Portugués, que aqui optamos por nomear LDLP, vem sendo
objeto de varias incursdes investigativas imbricadas em descortinar 0s constituintes

dessa disciplina escolar, seja na Educacéo, Linguistica ou na Linguistica Aplicada.

Na nossa trajetoria de pesquisa sobre o LDLP, buscamos entender de que forma
este pode contribuir de forma efetiva na construcdo de um olhar que contemple a
questdo indigena de tal forma que os povos originarios sejam vistos como integrantes da
sociedade brasileira imbuidos de direitos relacionados a expressdo e vivéncia de sua

cultura e saberes, seja em regime aldeado ou na zona urbana.

Nesse sentido, buscamos inicialmente compreender incialmente como o LDLP é
tratado por diferentes autores. Nessa busca podemos observar que muitos autores,
tentam entender o LDLP de forma linear e homogénea, o contrario de que preconiza o
pensamento de Bunzen (2005, p. 13), que acredita ser o LDLP muito mais
“caracterizado pela sua incompletude e heterogeneidade de saberes de crencas e de
valores sobre a lingua e seu ensino/aprendizagem do que num saber-fazer homogéneo e

sem conflitos”.

Seguimos entdo assumindo a perspectiva de Bunzen (2005), pois compactuamos
com o autor quando este enxerga a importancia do livro didatico ndo como um mal
necessario, mas sim de importancia no contexto histérico-escolar. Ele salienta ainda que
sdo os LDLP utilizados frequentemente como fontes de pesquisa e investigacdo na
busca de transpor didaticamente conceitos e metodologias de ensino e que tal atitude
por vezes, faz com que se transfira para o livro didatico toda a responsabilidade docente,
na tentativa de criar-se uma desculpa plausivel ao fracasso escolar:

Defendemos que eles sdo, na sala de aula, assim como o0s
programas de ensino, objetos de movimentos de

2Foi criado na data de 12 de janeiro de 1956, através de Decreto 38.556, a Campanha Nacional de
Material de Ensino (CNME), que deu origem em 1967, em pleno governo militar & Fundacdo Nacional
de Material Escolar (FENAME) pela Lei 5.327. As duas instituicdes CNME e FENAME tinham a fungéo
de produzir materiais escolares — cadernos, pasta de desenho bem como publicar obras didaticas, atlas,
enciclopédias e gramaticas, entre outros, para atendimento dos alunos carentes.
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recontextualizacdo e de re-significacdo, em que as concepg¢oes
dos professores e dos alunos assumem importantes significados
nesse processo. Ndo comungamos da ideia de que um professor
deixa de ser autor de suas aulas porque utiliza um ou Varios
livros didaticos (BUNZEN, 2005, pag. 12).

Sobre os trabalhos referentes ao LDLP, o autor assim discorre:

Muitos trabalhos traziam (ou trazem) também explicita ou
implicitamente a hipétese de que apresenta para os leitores um
conjunto de saberes escolares, que passam por um complexo
sistema de escolha curricular, envolvendo diferentes
representacdes do que seja ensinar lingua portuguesa. Como
ndo temos um curriculo prescrito fixo, com uma lista de
“contetidos” ou “objetos de ensino” para cada ano escolar que
compde o ensino fundamental de 09 anos, cada cole¢do de LDP
apresenta para seus potenciais leitores (professores e alunos)
uma selecdo de temas, textos, exercicios, ilustracdes, avaliagdes
e objetos de ensino intercalados em um conjunto determinado
de péaginas, que compde unidades ou capitulos para serem
utilizados em um determinado ano letivo (BUNZEN, 2005, pag.
11).

6.1.3 Breve historico sobre o PNLD

Durante uma apresentagdo para a celebracdo da Semana do
indio na escola de seu filho, no Rio de Janeiro, o sociélogo
José Carlos Matos Pereira mostrou uma foto e perguntou: "O
que vocés acham, sdo indigenas?". As criangas responderam
imediatamente em unissono: "Naaddo". Ele perguntou o
porgué, e elas responderam: "Nao estdo pelados, ndo estdo com
arco e flecha e ndo estdo na floresta, entdo ndo sdo indigenas".
O episodio, baseado em uma foto de indigenas do municipio de
Altamira, no Para, é apenas um relato da realidade enfrentada
pelos indigenas que vivem em 4&reas urbanas no pais....)
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimasnoticias/2021/04/1
2/somos-invisibilizados-indigenas-denunciam-preconceito-nas-
cidades.htm?cmpid.

No relato acima retirado de uma reportagem intitulada “Somos invisibilizados:
Indigenas denunciam preconceito nas cidades”, fica evidente a percepgao, desde crianga
de como se pensa o indigena no Brasil, nos valemos de tal reportagem para ilustrar a
necessidade iminente que temos de materiais didaticos que venham contribuir para uma
nova Gtica em relacdo aos povos indigenas, que ndo se atenha somente a figura do
indigena “pelado de arco e flecha que vive na floresta e que ndo fala portugués”,
sobretudo hd um olhar que respeite a histdria desses povos. Nesse sentido acreditamos

que o livro didatico pode contribuir de forma a modificar esse olhar.
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Estamos diante de uma realidade em que o LD configura-se como fonte de
informagdo muito importante para grande parte dos alunos, no intuito de colaborar no

processo de aprendizagem destes.

No decorrer do altimo século, vimos anteriormente que o0s governos brasileiros
intentaram desde a década de 20, a utilizacdo do LD. Perpassando pelo Instituto
Nacional do Livro - INL e Fundacdo Nacional do Material Escolar - FENAME,
chegamos ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD trata-se de
um programa composto por diversas acbes direcionadas a distribuicdo de obras
didaticas, pedagogicas e literarias entre outros tipos de materiais todos direcionados a
pratica educativa de alunos e professores de escolas publicas do Pais®. O 6rgio
governamental responsavel pelo PNLD é o Fundo de Desenvolvimento da Educag&o,
6rgdo ligado junto ao Ministério da Educacdo — MEC.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
¢ destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo béasica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as instituicdes de
educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas

sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico
(http://portal.mec.gov.br/: pnld).

As politicas educacionais voltadas ao LD na atualidade tiveram inicio em 1971,
com a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), que foi revogado em 1985, com a criacdo do atual programa responsavel
pela politica do LD no Brasil, 0 PNLD (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1993).

O PNLD surgiu a partir do Decreto n° 91.542, (BRASIL, 1985)%!, que indicou
mudancas do Livro Didatico (PLIDEF), tais como reutilizacao do livro, indicacdo deste
realizada pelo professor, aperfeicoamento das especificacdes técnicas para producdo,
objetivando durabilidade do material e implantagédo de banco de livros didaticos, bem
como entender a oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas publicas e comunitarias

do pais (BRASIL, 1985). Outros programas vém sendo desenvolvidos junto ao PNLD,

300 PNLD também engloba as escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
que sdo conveniadas ao Poder Publico. https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro, acesso
em fev/2021.

31 Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de distribuir livros
escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau(BRASIL, 1985).
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dentre eles podemos citar o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) que

comtempla a Educagéo Infantil.

Aqui nos interessa um dado que acreditamos ser relevante para a pesquisa, de
acordo com Cassiano (2007) em 1990, a maioria das editoras que lideravam o mercado
editorial dos livros didaticos, foram incorporadas a grupos, tais como: Grupo Saraiva
(Editora Saraiva, Atual e Formato), Grupo Abril (desde 2004 tém o controle acionario
das Editoras Atica e Scipione), a Editora Moderna foi adquirida pelo Grupo Editorial
Santilla (pertencente ao Grupo Pisa), em 2001, a FTD adquiriu 0 Quinteto Editorial em

1997, entre outras incorporacgoes.

Podemos citar algumas mudancas trazidas pelo PNLD tais como a criacdo de
comissdes especializadas na avaliacdo do LD, a reutilizacdo do LD e a distribuicdo
universal e gratuita para as escolas do Ensino Fundamental além da possibilidade de
escolha do professor e dos profissionais da escola sobre que livro utilizar por meio do
Guia de Livros Didaticos. Concordamos que este ultimo é de relevante importancia ja
que permitiria fomentar a participacdo do professor na escolha do material que fara
parte do seu arcabougo pedagogico, facilitando o alcance dos objetivos propostos. O
PNLD, dentre outros programas do governo imbuidos em sanar caréncias ligadas a
aprendizagem, se destaca ndo sé por esse viés mas pelo grande aporto financeiro que o

envolve.

Dentro do ISD, entendemos o texto como elemento decorrente da interacéo
social, no entanto o LDLP comeca a se voltar ao tratamento do texto nas suas funcdes
sociais somente a partir da década de 1980, quando admite a exploracdo dos géneros
textuais, cumprindo exigéncias dos PCNs em detrimento de ser critério para aprovacao
do LDLP submetidos ao PNLD.

Isto posto realizaremos nossa anélise pautada em na descri¢cdo da estrutura de
todos os volumes/niveis da Colecdo Buriti Mais, seguindo a anélise do contexto de
producdo, estrutura interna de cada um dos cinco volumes, tais como as unidades,

secOes destinadas ao aluno e a professor — Manual do Professor.
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6.2 A Colecéo Buriti Mais

A Colecdo Buriti Mais é uma edicdo da Editora Moderna, direcionada ao
publico do 1° ao 5° do Ensino Fundamental, cujas qualidades de acordo com a propria
Editora séo:

“A selegdo textual diversificada e criteriosa
estimula aluno e oferece as condigcdes necessarias
para o desenvolvimento da compreensédo leitora.
Os novos contetdos previstos na BNCC séo
trabalhados por meio de situagdes significativas
atraindo o interesse dos alunos e auxiliando o
professor na mobilizacdo das habilidades e
formagdo das competéncias”’(Colecao Buriti Mais,
p. XXIII).

A selecdo desta Colecdo se deu baseada em alguns critérios:

e A colecdo analisada deveria compor o acervo de colegdes de LDLP aprovados
pelo PNLD;

e A colecdo deveria ter uma distribuicdo de grande monta, em todo territdrio
nacional,

e Estar direcionada a alunos do Ensino Fundamental |1 em detrimento do objetivo
da pesquisa ser depreender que olhares sdo langados sobre 0s povos originarios
em diferentes textos, visto que determinamos nesse elenco textos oriundos da
CF/88 e da BNCC que sdo direcionados a outro publico leitor, optamos por
escolher a Colecdo Buriti Mais, destinada aos alunos em processo de
alfabetizacdo do Ensino Fundamental I;

e Abro aqui um paréntese, filiando-me ao que afirma Bronckart (1999) que todos
0s processos de desenvolvimento humano se efetivariam com base nos pré-
construidos humanos, ou seja, nas diferentes constru¢des sociais que ja existem
em uma determinada sociedade, dai a importancia de desde ja nos anos iniciais
os alunos possam ter acesso a material didatico-pedagdgico a fim de crescerem
com construgdes sociais que contribua para reflexdo sobre a tematica indigena.

e Alem disso, acreditamos que nesta etapa do Ensino Fundamental os alunos estéo
menos escolarizados que os dos anos finais, portanto teriam relativamente,
menos experiéncias com préaticas de leitura e escrita, 0 que nos leva a pensar na

importancia de um material ludico que incentive a diversidade de experiéncias.
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6.2.1 Apresentacdo da Coletéanea Buriti Mais

A coletanea Buriti Mais é uma obra da Editora Moderna, é destinada aos alunos
do EF/1 e trabalha os seguintes componentes curriculares: Ciéncias, Historia,
Geografia, Matematica, Interdisciplinaridades e Portugués. Nessa pesquisa,
optamos por nos ater ao material didatico da disciplina de Portugués. Cada um dos
cinco volumes da coletdnea de Portugués vem acompanhado do Manual do
Professor (MP), que se destina a esclarecer e orientar os professores. Nesse manual,
encontra-se uma série de explicacbes acerca da construcdo da colecdo e orientagdes

no sentido de direcionar o trabalho docente.

Importante salientar que junto ao MP, o professor recebe um DVD com
respectivo material digital que é composto por planos de desenvolvimento
bimestrais e trimestrais, sequéncia didaticas, propostas de acompanhamento da
aprendizagem e se disponivel na obra, o material audiovisual. Elencamos abaixo as
capas e ficha catalografica da coletdnea e em seguida faremos alguns apontamentos

acerca das imagens que as ilustram.

Apresentadas ao leitor, as capas da Colecdo Buriti Mais e ficha catalografica,
daremos continuidade a nossa analise iniciando pela capa da cole¢do 1° ano, onde
podemos observar ndao sO nesta capa, mas também nas demais (2°, 3°, 4° e 5° anos) a
utilizacdo de muitas cores presentes nas ilustracdes, no intuito acreditamos, de

chamar a atencédo do aluno.
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FIGURA 16: Capa da Colecao Buriti Mais — 1° ano EF- anos iniciais

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:
Marisa Martins Sanchez

*

' MANUAL DO |
' PROFESSOR |

Ministério da
Educagdo

Fonte: Editora Moderna

Na capa do 1° ano, podemos perceber a ilustracdo de duas casas ao fundo, um
varal cheio de papéis pendurados por uma crianca que remete ao género
masculino e que pela cor da pele, e formato dos olhos, remete a uma crianca de

etnia oriental. Importante destacarmos que em nenhuma das capas € nomeada a etnia

das criangas que as ilustram.
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FIGURA 17: Capa da Colecao Buriti Mais — 2° ano EF- anos iniciais

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e praduzida pela Editora Moderna.

Editora respansavel:
Marisa Martins Sanchez

MANUAL DO |
| PROFESSOR | Componente curricular:

LINGUA PORTUGUESA

(LT

AAAAAAAA

X Ministério da
. Educacéo
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. MODERNA

Fonte: Editora Moderna
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FIGURA 18: Capa da Colecao Buriti Mais — 3° ano EF- anos iniciais

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:
Marisa Martins Sanchez

MANUAL DO
pROFESSOR Componente curricular:

LINGUA PORTUGUESA

Ministério da ¢
Educacdo '

&,

= MODERNA

Fonte: Editora Moderna

A 3° capa nos mostra remete a profissdo de cozinheiro ou chef de cozinha, tendo em
vista 0 cenario que é uma cozinha, onde observamos um fogao, mesa com alguns pratos
em elaboracdo e uma estante de livros, representado por uma crianca do género
masculino de cor preta, cabelos encaracolados, vestido com roupas de chef de cozinha

gue segura um livro, a0 mesmo tempo em que decora 0 que parece ser uma guloseima.
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FIGURA 19: Capa da Colecdo Buriti Mais — 4° ano EF- anos iniciais

@4. | I'D‘I"l"l

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:
Marisa Martins Sanchez

MANUAL DO

P RD FES S 0 R § ._é\ Componente curricular:

w"\ LINGUA PORTUGUESA

= —
= = ! _—

Ministerio da
Educacdo

gﬁaooERNA

Fonte: Editora Moderna

Seguindo nossa analise, partimos agora para a capa do 4° ano que é ilustrada
com a figura de uma crianga que aparenta ser de cor branca do género feminino,
vestida com roupas de bailarina, executando um passo de danca em cima de um

livro que parece estar flutuando no ar. A imagem remete a cultura e as artes.
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FIGURA 20: Capa da Colecao Buriti Mais — 5° ano EF- anos iniciais

RIi)grai

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:
Marisa Martins Sanchez

M MANUAL DO
% PROFESSOR

Ministério da p
Educagéo d

P

= MODERNA

Fonte: Editora Moderna

A Ultima capa da colecdo é a do 5° ano e é ilustrada por uma crianga que
aparenta o género masculino, de cor preta que segue pilotando um avido pelo céu
repleto de nuvens e letras permeadas por folhas escritas. Podemos aferir desta capa a
alusdo a tecnologia representada pelo avido. Por fim, ao analisarmos as cinco capas
ndo encontramos nenhuma imagem ou referéncia aos indigenas, seja por meio das

figuras ou alguma outra representacdo que fizesse mengdo aos povos originarios,
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contudo, se esta colecdo vai para todo Brasil, ja que foi a mais vendida, como sera
vista pelas criancas indigenas? E que imagem sobre a crianga indigena ajuda a

construir ao ndo representa-las na capa?
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FIGURA 21: Ficha Catalografica da Obra

BURITI MRS

AND

Ensino Fundamental » Anos Iniciais

Organizadora: Editora Moderna

Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

Editora responsavel:

Marisa Martins Sanchez
Licenciada em Letras pelas Faculdades S3o Judas Tadeu.
Professora de Portugués em escolas publicas e particulares
de S3o Paulo por 11 anos. Editora.

Camponente curricular: LINGUA PORTUGUESA

MANUAL DO PROFESSOR

12 edicao

Sao Paulo, 2017

&,

& MODERNA

Fonte: Editora Moderna

Na contracapa da obra ¢é informado ao leitor que a obra é coletiva e que foi
desenvolvida, concebida e produzida pela Editora Moderna, logo em seguida ha a
citacdo do nome da editora responséavel seguido de breve relato sobre experiéncia

profissional da mesma, entretanto apesar de constar ser uma obra coletiva ndo ha
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mencdo a outros individuos/instituicbes/organizacdes que tenham participado da

obra. Daremos seguimento nossa analise trazendo infraestrutura da coleténea.
6.2.2 Infraestrutura da Coletanea

A obra esta dividida em 5 volumes com edi¢do em 2019 e de acordo com a
proposta do PNLD, o periodo de utilizacdo da Coletanea é de quatro anos, portanto

de 2019 a 2022, cada volume esta disposto da seguinte maneira:

QUADRO 15: Colecao Buriti Mais — 1° ano EF- |

Manual do Professor 1a56
Textos complementares para o Trabalho com as 57 a 62
unidades

Proposta de Trabalhos com Leitura de Livros 63 a 66
Colecéo Buriti Mais 1° Ano 67 a 284

Fonte: propria autoria



QUADRO 16: Colecao Buriti Mais — 2° ano EF- 1

Manual do Professor 1a60
Textos complementares para o Trabalho com as 61 a 66
unidades

Proposta de Trabalhos com Leitura de Livros 67a74
Colecéo Buriti Mais 2° Ano 75 a 292

Fonte: Prépria autoria

QUADRO 17: Colecao Buriti Mais — 3° ano EF- |

Manual do Professor 1a66
Textos complementares para o Trabalho com as 67a70
unidades

Proposta de Trabalhos com Leitura de Livros 71a82
Colecéo Buriti Mais 3° Ano 83a 300

Fonte: Prépria autoria
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QUADRO 18: Colecao Buriti Mais —4° ano EF- 1

Manual do Professor la71
Textos complementares para o Trabalho com as 72a78
unidades

Proposta de Trabalhos com Leitura de Livros 79a90
Colecéo Buriti Mais 4° Ano 91 a 300

Fonte: Prépria autoria

QUADRO 19: Colecao Buriti Mais — 5° ano EF- 1

Manual do Professor 1a56
Textos complementares para o Trabalho com as 57 a 62
unidades

Proposta de Trabalhos com Leitura de Livros 63 a 66
Colecao Buriti Mais 5° Ano 67 a 284

Fonte: propria autoria, baseada na Colecéo Buriti Mais.

Ao findarmos a apresentacdo da infraestrutura geral da Coletanea, daremos
prosseguimento com a apresentacdo do contetdo de cada volume, procurando
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identificar em cada um, a figura do indigena e de como 0s povos originarios, sao

tratados na Coletanea.
6.3 O Indigena na Coletanea Buriti Mais

Dando continuidade a apresentacdo da infraestrutura da coletédnea, daremos
seguimento com o quadro abaixo que objetiva mostrar de forma mais especifica as
unidades que dado formato a cada livro e se/onde aparece o indigena, em seguida
trazemos a imagem da pagina analisada no intuito de melhor apresentar ao leitor nossas

impressoes.

QUADRO 20: O indigena no volume 1 da coletanea: unidade eu tenho um nome

Volume 1
Texto  Titulo do texto/ Unidade Tema Género Texto Trech
pagina Textual completo  ode
texto
01 “A Canoa  2-Eu tenho um @ Cantiga de | Cantiga X
Virou” nome roda popular

p. 16
Habilidade: (EFO1LP13) Identificar a funcdo sociocomunicativa de textos que circulam em
esferas da vida social das quais participa, reconhecendo para que tais textos foram produzidos,
onde circulam, quem produziu, a quem e destinam.

Fonte: propria autoria, adaptado de Moura (2018)

Ao analisarmos o volume 1 da coletdnea, encontramos na pagina 16 a figura de
uma crianga que aparenta estar triste e cansada de remar e abaixo uma crianga do sexo
feminino a brincar alegremente com peixinhos azuis. Destacamos que em nenhum
momento da atividade é descrita, nomeada ou citada a palavra indigena ou outra que
possa remeter aos indigenas. A habilidade a ser trabalhada sugere que sejam
reconhecidos através do texto para quem e onde circulam o tipo textual, quem produziu
e a quem se destina, entretanto ndo h4 mencéo de se trabalhar a diversidade cultural do
nosso pais através da cantiga de roda ou da imagem que traz duas criancas que
aparentam etnias diferentes, com vestimentas diferentes, todavia em nenhum momento
fica claro que se trata de uma crianga indigena, pode-se ou ndo chegar a essa concluséo
pelos tragos fisicos demonstrados através da imagem. Justificamos a insergdo/anélise da

figura 22, mesmo ndo estando claro na materialidade linguistica, de que se trata ou ndo
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da figura de uma crianca de etnia indigena, em detrimento de provocar no leitor uma
reflexdo, acerca dos esteredtipos incutidos em cada um de nés, quando olhamos uma
representacdo que remete a tragos fisicos que nos lembram da figura do indigena

cercado pela natureza e aldeado.

FIGURA 22 : Eu tenho Um nome

UNIDADE 1

Objetivos )

* Acompanhar a leitura de
cantiga de roda pelo pro-
tessor.

* Fazer a correspondéncia
entre a fala e a escrita.

O importante aqui & que os alunos
percebam que o gue cantam esta
escrite. Por issc, antes da ativida-
de, trabalhe com eles a letra da
cantiga. Peca-lhes que ditem a
letra. Registre-a no quadro de giz
ou em papel pardo.

Afixe na classe textos que conhe-
cem de memdria (sobretudo os
ditados a vocd), pois s30 um refe-
rencial de escrita: eles podem se
apoiar neles para pensar a escrita
de outras palavras. Com esses ma-
teriais disponiveis, eles se arriscam
a lé-los e, como j4 sabem o gue
asta escrita, tentam relacionar o
que dizem em voz alta (o texto j&
memorizado) as partes da esurita.
No inicio, vao ditar répide. Mode-
ra o ritmo e diga que, como vocé
astd escravendo, eles devem ditar
mais devagar. Essa € uma instrugac
kasica para perceberem onde estd
escrito o qué.

Enquanto escreve, va parando
em alguns trechos e relendo a
cantiga, acompanhando cada li-
nhacem ¢ dedo.

Peca-lhes gue descubram onde
esti escrito CANOA, por exem-
elo. Incentive-os a sequir com o
dedo e a cantar a cantiga desde
a inicio. Assim, mesmo sem saber
ler, conseguirdo encontrar algu-
mas palavras.

Durante a atividade, faga compa-
racoes com o0 nome deles.

Depois da atividade, chame a
aten¢3o para a expressio “Da tra-
dicio popular” e explique seu sig-
nificado: nao se sabe quem criou
a cantiga, mas que foi transmitida
de geracdo a geracdo, pelos avés,
pais, iNMmMaos ou por outras criancas.

16

f \ HA MUITO TEMPO, AS CRIANGAS BRINCAM DL RODA.
NESSA BRINCACEIRA. E_AS CANTAM AS CANTIGAS
DE RODA OU CISANDAS.

VARIAS CANTIGAS BRINCAM COM NOMES
[F PESSOAS. VOCFE JA OUVIL) FSTA? OND=?

* ESCREVA SEU NOME NAS LINHAS,

A CANOA VIROU
ACANCAIVIROU
POR DFIXA-LA VIRAR
10l POR CAUSA DL
QUE NAO SOUBE REMAR.
SE EU FOSSE UM (PEIXINHO) i
E SOUBESSE NADAR 2
EU TIRAVA =
DO FUNDO DO (MAR.
SIRIRI PRA CA
SIRIRI PRA LA

L javem

[ NAO QULR CASAR!
DA RADICAO POPULAR.

Habilidade
EFOILP13

Fonte: Colecédo Buriti Mais — volume 1
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QUADRO 21: O indigena no volume 2 da coletanea: unidade Eu me divirto

Volume 2
Text Titulo do Unidade Tema Género Text
0 texto textual 0
/pagina com-
pleto
1 Letras e 1- Eu medivirto Para ler e Informativo
Palavras - escrever melhor
p.14
2 Sem titulo- 4- Sugestbes de A turma do Livro
P. 202 leitura do livro 2 Pereré

Tre-
cho
de

text

Habilidade: (EF01LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendarios, regras,

avisos, convites, receitas, instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou

ilustracdes (digitais ou impressos), a formatacao e diagramacao especifica de cada um

desses géneros.

Fonte: propria autoria, adaptado de Moura (2018).

O livro 2 apresenta na unidade “Eu me divirto”, duas situagdes em que aparece a
figura do indigena, a primeira no livro do aluno, na unidade “Eu brinco” com tema
voltado a melhoria da escrita, mostra uma capa de jornal da Folha de S&o Paulo em que
a noticia ¢ “Rio 2016 ndo vai atingir nenhuma meta ambiental” e logo acima traz a
figura de um indigena dentro de uma embarcagdo, a0 que nos parece ser uma canoa,
olhando para o horizonte do rio. Ndo ha nos objetivos da atividade, tampouco nos
direcionamentos ao professor com relacdo ao desenvolvimento da mesma, qualquer
alusdo a imagem do indigena. Ja na segunda figura que estd na Secdo Sugestdes de
Leiturado livro 2, encontramos o livro “A turma do Pereré: as manias de Tininim”, da

Editora Globo, como Ziraldo® como autor.

327iraldo foi pioneiro na década de 1960 ao lancar a primeira revista em quadrinhos do Brasil totalmente
colorida e desenhada por um Unico autor. "Pereré" surgiu em outubro de 1960, passando a se chamar "A
Turma do Pereré" na década de 1970. https://www.otempo.com.br/diversao/a-turma-do-perere-de-ziraldo-
tem-trajetoria-narrada-em-longa-1.2244769
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A capa traz uma crianca de etnia indigena correndo de bracos abertos, e ao fundo
0s personagens da Turma do Pereré: Saci, onga, jabuti, macaco e o tatu e o coelho, o
personagem Tininim é uma crianga indigena aldeada, que vive na floresta, portanto
remete a uma imagem do indigena que vive na floresta. Importante ressaltarmos aqui,
admiradores que somos de Ziraldo e suas obras, que ndo estamos apresentando uma
critica & obra do autor e sim ao fato de que em nenhum momento é trazido a imagem do
indigena que ndo fosse estereotipada, justamente para criangas em processo de

alfabetizacdo e de formacao.

O que esperamos € que num contexto de aprendizagem o professor possa
apresentar outra imagem do indigena, que ndo s6 o aldeado, amigo dos animais da
floresta e de figuras do nosso folclore, tendo em vista que 0s povos originarios do Brasil
querem ser percebidos como parte integrante da sociedade e ndo como personagem
folclorico. Uma alternativa seria trazer autores como Olivio Jekupé, escritor da etnia
guarani, nascido em Curitiba que escreveu o livro “ O Saci Verdadeiro”, uma historia
em quadrinhos ilustrada por Stefano Lolli, que conta a historia de Jaxi Jeteré, o protetor
das florestas e das pessoas, 0 Saci dos povos guaranis.
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FIGURA 23: Eu me divirto

\
i \(\ PARA LER E ESCREVER MELHOR ittty

(] Objetivos ‘

« Conhecer os diferentes 4 LETRAS E PALAVRAS ¥
portadores da escrita.

« Identificar palavras 3
escritas considerando os
conhecimentos prévios
sobre a escrita.

Fd(1] OBSERVE ESTAS IMAGENS E CONVERSE COM OS COLEGAS.

: VRuﬂ
Major

Atividade 1
Canverse com os alunos sobre
os portadores de texto apresen-
tados. Verifigue se conhecem al-
gum, se identificam suas fungdes
e que experiéncias 3 tiveram com
cada um deles. 56 entéo discuta
com o grupc a fungdo sodal da
escrita e aimportancia dela como
sistemna de representagao.
A primeira imagem é de um tipo
de placa para a indicacao de
nome de rua usado nas cidades
Verifique se reconhecem o bilhe-
te, a pagina de jornal, a tela de
celular e a capa de livro.
Perqunte aos alunos se consegui-
ram descobrir ¢ que esta escrito
em cada imagem e, principalmen-
te, como isso foi possivel. No caso
de resposta afirmativa, pergunte:
Identificaram algo conhecido nes-
sas imagens? Ja conheciam alguns
desses portadores?
E fundamental reconhecer e va-
lorizar os recursos usados pelos
alunas, pais s3o aspectos impor-
tantes da escrita e devem ser con-
siderados no exercicio da leitura.
Alguns alunas talvez n3o conhe-
cam as mansagens de texto por
celular. Explique que se trata de
uma forma muite rapida de co-
municac¢ao a distancia.
Observe a participacao deles na
conversa gue vocé encaminhou
e nas respostas que deram, pro-
curando perceber aqueles que, | Sugestiio
de fato, conseguiram reconhecer - - N
alguns aspectos do uso social da | Mantenha na classe, sempre que possivel, uma variedade de revistas, livios ¢ outros materiais
escrita e os que foram capazesde :  €scritos que despertem a curiosidade dos alunos.
elaborar hipéteses sobre o que
esta escrito em cada imagem.

~do B
Eacund i

O IR WAL

P

OO

* QUE IMAGENS VOCE VE?
* EM QUAIS DELAS HA TEXTOS ESCRITOS?
» A ESCRITA E IMPCRTANTE? EM QUE SITUAGOES?

* QUAL E A UTILIDADE DA ESCRITAEM CACA UMA CAS SITUACOES
APRESENTADAS NESTA PAGINA?

* EM QUE OUTRAS SITUAGOES A ESCRITA PODE AJUDAR VOCE?

(G0) 14

14

Fonte: Colecédo Buriti Mais — volume 2



FIGURA 24: Sugestdes de Leitura livro 2

202

¢} UNIDADE 7

* ATURMA DO PERERE: AS MANIAS DO TININIM
7IRAINO
ELITORA GLOBO

E33E LIVRC TRAZ AS MELHORES HISTORIAS EM
QUADRINHCS DC VALENTE E GENEROSO INDIO CA
TRIBO PARAKATORA, MELHOR AMIGO DO PERERL,
QUE E CRAQUE NO ARCO E FLECHA, CAMPEAD
DF NATACAQ FM RIO DE PIRANHA, MAS TEM
MANIA DE TER MANAS.

AMIGOS DO FEITO

Cl AUNI0 THFRAS

EDITORA FORMATC

FOEMAS QUE MOSTRAM UM DIA NA VIDA

DE UMA CRIANGA, CA HORA EM QUE ACORDA
ATE A HORA DF DORMIR. A CASA, () SONO

NA HCRA DE LEVANTAR, A ESCOLA, A VIZINHANGA
F QUTROS TEMAS SAD AFPRESENTADOS DFE UM
JEITO CHEID DE TERNURA.

¢} UNIDADE 8

-

e

.

« OS TRES PRESENTES MAGICOS
ROGERIC ANDRADE EARBOSA
EDITORA RECORD
SAQ TRES IRMAQS APAIXONADOS FOR UMA
FRINGESA. CADA UM DELES TRAZ U PRESENTE
MAGICO GAFAZ DF INTFRFERIR NO DESTING.
QUAL DFLFS MERFCF O AMCR DA FRINCFSA?
NESSE UVRO, C LEITOR PARTICIFA E PROFOE
O DESFECHO DA HISTORIA,

()202]
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Fonte: Colecdo Buriti Mais — vol. 2
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QUADRO 22: O indigena no volume 3 da coletanea: unidade Eu falo de mim

Volume 3
TEXT Titulo do texto Unidade TEMA GENERO TEXT TRE-
. L . 0] CHO
(0] (se tiver) /pagina TEXTUAL com. oE
PLETO TEXT
0]
1 Sem titulo- p.100 4- Eu falo de Para autobiografia X
mim compreender 0
texto

Habilidade: (EF35LP0O5)Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto.

Habilidade: (EFO3LPO08) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas funcoes
na oracao: agente, acdo, objeto da acéo.

Habilidade: (EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacdo de palavras
derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os para compreender palavras e
para formar novas palavras.

HABILIDADE: (EFO3LP12) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e diarios, com
expressao de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do

texto.

Fonte: propria autoria, adaptado de Moura (2018).

No volume 3 da coletanea, encontramos na unidade 4 as atividades 5 e 6. Na
atividade 5 mostra parte de texto autobiografico do escritor Daniel Mundukuru e em
seguida na atividade 6, atividades relacionadas ao referido texto e a um texto anterior

no intuito de trabalhar com os alunos as diferencas entre autorretrato e autobiografia.

Mais uma vez ndo ha nas sugestbes de trabalho com a atividade nenhuma
inferéncia a questdo indigena, mesmo se tratando de um escritor indigena. A foto mostra
Daniel Mundukuru segurando um livro e ao fundo uma estante de livros. O autor
indigena esta vestido com roupas comuns usadas também por ndo indigenas. O que
mostra um contraponto que poderia ter sido levado em consideracdo nas sugestfes de
trabalho da atividade, que seria evidenciar que o indigena também pode ser escritor,
viver na cidade, se vestir com roupas que todos nés usamos e que nem por isso deixa de

ser indigena.



UNIDADE 4

Atividade 5

Esta atividade apresenta um tre-
cho de uma autobiografia, a do
escritor Daniel Munduruku.

Chame a aten¢do dos alunos para
o fato de este ser outro genero,
muito semelhante ao autorretrato.
Eles vao observar que na autobio-
grafia (auto significa “por si mes-
mo*”, bio significa "vida", grafia
significa "escrita”) o autor relata
acontecimentos da propria vida,
apresentadas em uma sequéncia
temporal. Portanto, o que distin-
gue as dais géneras é o aspecto
em que a informacao asta centra-
da. O autorretrato esta centrado
no modo de ser; a autobiografia,
nas acoes produzidas pela pes-
soa ao langa de sua histéria, nas
eventos que marcaram sua vida.

Atividade 6

Se achar oportuno, faga uma
tabela no quadro de giz sinteti-
zando as caracteristicas dos dois
géneros.

Autorretrato Autobiografia

Oautorfalade | Qawtorfaladasi
S mesmo. mMesSMOo.
O aulr
apresiniy 3
seu medo aconiecimantos
de ser, suas dz sua vida, suas
caractaristicas. | atribuiches.
0 texto rdo
O toxtn

el apresenta marcas
marcas YSES

" tamporais.
lempurdis.

100

FIGURA 25: Eu falo de mim
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Para compreender o texto

l@ Agora, leiz um texte do escritor Daniel Murduruku.
Nasci em Bzlém do Para |, Nasci indio e cresci
come indio mesme, terda recebido roda & minka
formagdo escolar na prépria cidade de Belém. [...]
(Aos sere anos (1971 Jentri na Tiscolz

( 3 na do
ho, de onde 54 sai guando canclui o primeira
A a desgnvovi um grande zmor gs
= margirzlizadas, uma vez ue minha
fomilia vivia em situcgic econdmice. muite delicada e eu
precisel trabelhar desde cedo |,
1 1987) depois de ter concluido meu curso superiar em filosofia, resalvi
mudar para o eslade de Sao Paulo |-
(Em fins de "980)["]Ld"’ para a capital paulista. Szhem o cue vim fazer?
Trabulhur cem mencres d > rua! Adivinhem onde? Nu prega da Sé e devois

O ascitor sm 20135,

rubalhel puma escolz de noee Sacta Muria, oude coordene!
0 grups “Missoes”, que etuava na periferia de Sao Paulo, Além disso, dei
au as de filogofia e ensino religioso ]
ngressei no Programa de Pés-Graduagac da Universidade de
» Paula para desenvelver uma pesquiise sobre o meu pova indigera —
us Munduruku, [..]

Dinlel Munduruku %
Ca ia o 1as, 2000,

* Circule ne lexto 83 excressies que marcam ¢ tempe dos econtacimentos,

.
@ Aautobiografia é um texto auto
em que o autor relata sua vida, Os significa por sl miesme
ontacimentos 53¢ .mrenprh\‘nﬁ bio

em ume sequéncia emporal. sigrufica viaa
grafia
significa sscrita

P46 Compare o texto de Eva Furnari com o ds Danie' Munduruku.

@) O que Eve Furnar conad ¢ ilor sobre 2 & 1iresma? Eve FU”‘d i conta
Basicamenta camo é seil m de ser e as noisas e que
e} que Darel Munduruk. conta sobe 27 Danie M.mduruk fala de coisas que
de sua vida, onde morou, estudou e trabalnou
apresanta sequéncia tempaoral
1duruku

ele lez ao o

c) Qual dos tas

O de Dania
(<) 100}

AN D

138w

e g b

[rovER——

Habilidades
Atividade 3
EF35LF0O5
EFO3LPO8

Atividade 6
EFO3LP10
EFO3LP12

Fonte: Colecédo Buriti Mais — vol. 3
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QUADRO 23: O indigena no volume 4 da coletanea: unidade Eu busco explicac6es

Volume 4
TEXT Titulo do texto Unidade TEMA GENERO TEXT TRE-
(0] (se tiver) /pagina TEXTUAL (CDOM_ E:O
PLETO TEXT
0]
1 As estrelas nos 3- Eu busco Mito do povo Mito X
olhos dos explicacdes indigena
meninos p.62 Bororo
2 O que eu vejo p. 2-Eu protejo a Meio ambiente X

37 Natureza

Habilidade: (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto.

Habilidade: (EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as
relacfes fonema- grafema séo irregulares e com h inicial que néo representa fonema.
Habilidade:(EFO4LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de
reclamacdo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convencBes do género carta e com a estrutura propria desses textos (problema, opinido,
argumentos), considerando a situa¢éo comunicativa e o tema/ ..

Habilidade: (EF04LP13) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais
(instrucdes de jogos digitais ou impressos), a formatacao prépria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de passos a ser seguidos) e formato especifico dos textos orais ou
escritos desses géneros (lista/ apresentacao ...)

Habilidade: (EF04LP02) consiste em: Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas
VV e CVV em casos nos quais a combinacdo VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ali,
ei, ou).

Habilidade: (EF04LP04) - Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas
terminadas em -i(s), -I, -r, -@o(s).

Fonte: propria autoria, adaptado de Moura (2018).

A Unica unidade de toda Colecdo que tem como texto de abertura a figura
de um indigena, é a unidade quatro. Esta unidade traz um tema muito importante que é a
preservacdo ambiental, e propde uma reflexdo dialética acerca do papel dos indigenas
na preservacdo de matas e florestas. A figura de uma crianca da etnia Paiter Surui do

Estado de Rondonia, abracada a um troco de arvore, mostrando harmonia entre a



153

crianca e a floresta nos remete a importancia que o territorio tem para 0S povos

originarios e o quanto eles sdo importantes na preservacao destes.

O livro 4 da Colecdo Buriti Mais traz na pagina 60 um texto com ilustracoes
para contar a historia de como nasceram as estrelas, de acordo com o povo Bororé do
Estado de Mato Grosso. O objetivo da atividade é reconhecer o género mito.
Entendemos que este género consubstancia-se como narrativa que descreve verdades
importantes de um determinado povo. De acordo com (ELIADE, 2000, p. 47), mito é
“uma realidade cultural extremamente complexa, que pode ser abordada e interpretada
através de perspectivas multiplas e complementares”. Desse modo, o género mito para
0S povos originarios é importante, pois € através da oralidade dessas histdrias contadas

gue 0s povos originarios mantém suas memadrias.

Assim trabalhar tal género corrobora para que as criancas conhecam sobre 0s
povos originarios por meio de seus mitos e memorias. Aqui, novamente, a obra de
Olivio Jekupé seria interessante de ser trabalhada, a obra “As Queixadas e os outros

contos Guaranis”, langado em janeiro/2021, ¢ uma Coletanea com sete contos indigenas.



FIGURA 26: Eu Protejo a Natureza

2 ztnia Pailer Surur,
4 oading, 2015

de financiamento para a protegio e reflorestamento dos 248.000 hectares da floresta
tropical Surni, um exemplo de uso sustentivel da floresta para as comunidades amazdnicas
remaneseentes, reeonhecido no Brasil ¢ no mundo.

Habilidades

EFO4LPO2

EF04LP04

Fonte: Colecdo Buriti Mais — vol. 4

0 que eu vejo

0 menino abraca o tronco de uma
grande arvore. Comente com os
alunos a relacdo entre essa atitu-
de da arianga e a sua origem. Pela
pintura corporal e peles adomos
que usa, é possivel perceber que
se trata de uma crianga indigena.
Converse sobre o respeitc e o cui-
dado dos pevos indigenas com a
natureza, o que explica os senti-
mentos manitestadas pelo menino
no gesto da abracar a Arvare e em
sua expressac facial. Na imagem, &
possivel perceber a harmonia en-
tre a crianca @ a floresta, ou seja,
aintegracdo dos indigenas a natu-
reza. Pergunte aos alunos se eles
também se sentem assim com rela-
¢30 A natureza. Qual é a importan-
cia da natureza para o ser huma-
no? Seré que todas as pessoas tém
compreensao do quanto depende-
mos da natureza e da importancia
de preserva-la?

O que eu sei

Converse com os alunos sobre a
importancia de nos percebermos
como parte da natureza, pois ati-
tudes tomadas individualmente
ou na coletividade podem afetar
todo o planeta. Alguns paises que
nao possuem tecnologias limpas,
ou seja, cujas industrias poluem o
meio ambiente com residuos t¢-
xicos, acreditam que, no futuro,
a ciéncia dara um jeito nos pro-
blemas ambientais da presente.
Verifique guem concorda com
esse discurso. Seréd que devemos
deixar esse problema para as fu-
turas geragdes ou devemos as-
sumir a responsabilidade agora?
Proponha um juri simulado para
a discussdo desse tema polémico.
Essa estratégia permite gue se-
jam discutidos varios aspectos de
um mesmo tema, auxiliando no
processo de construcao e descons-
trucdo de conceitos. Além disso,
instiga o senso critico, a participa-
cao e a reflexdo sobre o assunto
em questdo. Para a realizacdo do
juri simulado serd necessario dis-
tribuir a turma nos seguintes pa-
péis: juiz, jurados, advogados de
defesa, promotores, testemunhas
eoréu
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UNIDADE 3

@ Objetivo

+ Reconhecer mitos e algu-
mas de suas caracteristicas.

Propésito leitor

Os mitos 580 criados, em todas as
épocas, para respender as gran-
des indagacées de ser humana
sabre os mistérios da vida: a ori-
qem da mundo, dos seres, dos as-
tros, dos fendmenos da natureza.
Os mitos explicam como uma so-
ciedade & arganizada, justifican-
da as ralaches entre seus mem-
bros. Expressam uma solugao
particular encontrads por deter-
minada sociedade para as neces
sidades intelectuais e marais de
um grupo.

O¢ mitas pautam compaortamean-
tas a relaches. 540 responsiveis
pela perpetuacio des tradigoes
e contribuem para a fixacao de
madelos exemplaras.

Antes da leitura, converse cam
as alunos a respeito do género
mito. Pergunte-lhes se ja conhe-
cem a historia contada por esse
mito e para quem imaginam que
foi escrita. Comenta que origi-
nalmenta o8 mitos pertencem 2
tradi¢éo oral das sociedades. 5ao
coletados, em geral, por pesqui-
sadores e, entia, registrados por
escritn e recantados por difaran-
tes escritores.

Leia a fante da texto, informe-as
de que o livro, embora seja intitu-
lado Contos e lendes da Amazd-
nis, traz 25 contos gue retratam
a mitalogla amazdnica. Depois do
estudn do textn, retome a quastio
do publico para o qual ¢ texto foi
escrito. Os alunos terdo mais ele-
mentas para concluir que o inte-
resse do tema e o trabalha com a
linguagem agradam a um publico
amplo que gosta de belas histdrias.
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FIGURA 27: Eu busco explicaces - |
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Sobre o género miro

O mito & uma narrativa ou um relato que responda aos questionamentos de determinada prupo
social. explicande sua origem e crganizagdo, bem como os fendmencs da natureza. Por ser
de tradicio oral, nio se sabe quam o erion. Em algumas sociedades, b mitos que tém caritar
sagrado e ficam restritos a um grupo de pessoas que 1€m a responsabilidade de guarda-los.

Estruturalmentz, o mite caracteriza-se pela atemporalidads. Na forma de relato ou de
MArTAtiva, ¢omta acontecimantos ccorridos em um tamno indeterminado, az veras, antes
mesmo da criagio do mundoe.

Essn caracieristicn pode ser assinalada no lexlo por marcadores lemporas ("Noguele lempo™,
“Numa noitz”, “Desde entic™) fou deserigdes gque traduzem a anséncia 2 o vazio (“a noite

Fonte: Colecdo Buriti Mais — vol. 4



FIGURA 28: Eu busco explicaces - 11
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Comente com os alunos que o
vocabulario empregado na ela-
boracdo da mita carresponde,
ele também, a um aspecto cultu-
ral das sociedades: a identifica-
¢ido do homem cam a naturezal!
Assim, ha muitas palavras que
representam elementos da na-
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nla =las nac tureza. Nc texto, encentramos:
les. firmamenta (espaco celeste visi-
vel), rios, floresta, cipd e nomes
de animais, como pirarucu e tu-
cneré (peixes), jurvtal, corufa
e beija-flor (aves), onge e tarta-
ruga. Além disso, o ser humano
assume comportamentos ligados
& natureza — os meninos pedem
ao beija-flor que os ajude e sao
atendidos; as mulheres s3o trans-
tormadas em animais da floresta.
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.

Nenhuma estrelz brilbava no

firmamento.
* Se preciso, censulte Lm dicionario.
Nenhuma estrela hrilhava no céu

era completamente escura. nenhuma estrela brilhava no firmamento, nfio havia estrelas™ “No
entorno da aldeia era a escuridiio e o misiério.”).

Habilidades

EF35LPOS Tantas palavras
EF35LP13 EFO4LP13
EFO4LP11
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Fonte: Colecdo Buriti Mais — vol. 4

Ao findarmos a anélise do volume quatro, iniciamos de pronto a leitura e estudos
do livro cinco, na expectativa de que a tematica indigena estivesse mais presente no
ultimo livro da colecdo, tendo em vista que no volume quatro encontramos mais

referéncias aos povos originarios que nos volumes anteriores da cole¢do. Esperavamos
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entdo que a tematica indigena pudesse ganhar mais folego no volume cinco, levando em
consideracdo a faixa etaria das criancas do volume cinco e por tratar-se de um
fechamento de ciclo da colecdo. Para nossa surpresa, ndo encontramos nenhuma

mencéo aos indigenas nesse volume.

Desse modo, partimos entdo para as orientacdes de cada volume destinadas ao
professor, pois por tratar-se de uma secdo destinada somente aos professores,
poderiamos encontrar sugestfes de leitura e propostas de trabalho que contemplassem

0S POVos originérios.
6.4 O indigena no livro do professor

Imbuidos em esmiucar o material da coletanea destinada ao professor, iniciamos

relembrando ao leitor como esta dividido o Manual do Professor na Coletanea:
I- Textos complementares para o Trabalho com as unidades

I1- Proposta de Trabalhos com Leitura de Livros

I11- Colegéo Buriti Mais 1° Ano

Nosso objetivo aqui é de analisar no contexto do material destinado somente ao
professor, que orientaces e sugestdes sdo direcionadas aos textos da Colecdo que
fazem referéncia aos povos originarios, considerando que a analise do contetdo

destinado ao aluno ja foi realizada.

De antemado, anunciamos ao leitor que ndo encontramos material de relevancia
nos cinco volumes da Colecdo. Para melhor nos fazermos entender, elaboramos o

quadro abaixo:

QUADRO 24: O indigena no manual do professor

Texto = Titulo do texto Unidade TEMA GENERO TEXTUAL
/pagina

1 “Meu avo 2- Eu falo de mim Para compreender autobiografia
Apolinéario” p. LXXI 0 texto
e LXXII

Fonte: propria autoria, adaptado de Moura (2018).



158

O manual do professor na Colecdo Buriti Mais vem logo no inicio do livro do
professor e como visto, traz como contetido textos complementar a serem utilizados no
desenvolvimento das unidades e proposta de trabalho com livros no intuito de expandir
conhecimentos acerca das unidades trabalhadas. Antes de discorrermos sobre o0s
resultados de nossa analise nesse material (manual do professor), acreditamos ser

pertinente definir a utilidade desse material.

Dentre os objetivos de um manual, estd o de servir como instrumento norteador
ao professor, corroborando no processo de ensino por meio da jungéo de informagdes. O
manual de acordo com Oliveira (1986) configura-se como um conjunto de normas,
procedimentos, funcgdes, atividades, politicas, bem como quaisquer outras diretrizes

imputadas a todos os individuos que fazem parte de uma organizacé&o.

Isso posto, ao analisarmos o manual do professor na Coletanea, encontramos
somente no volume 3, na proposta de trabalho com leitura de livros, material
direcionado a leitura de autor indigena. A proposta de trabalho com leitura indica o
autor indigena Daniel Mundukuru, cuja obra foi citada no livro do aluno no volume 3,

como atividade de interpretacdo de texto.

De inicio, é realizada uma pequena apresentacdo da obra, seguida de mini
curriculo do autor e do ilustrador. Inicialmente é proposto ao professor que direcione
sua acdo antes da leitura do livro e durante. Nessa analise temporal é sugerido ao
professor que primeiro discorra sobre a obra, introduzindo e incitando a curiosidade do
aluno para em seguida direcionar questionamentos durante a leitura do conteudo do
livro. Trata-se de uma narrativa do autor sobre suas memdrias composta por sete
capitulos: A raiva de ser indio; Maracand; Crise na cidade; O vb6 Apolinario; A

sabedoria do rio; O voo dos passaros; Apolinario se une ao grande rio.

Em nenhum momento das orientaces da proposta de leitura séo sugeridas
discussdes acerca da questdo indigena. Para cada capitulo, ha orientacBes de trabalho,
no capitulo 1, intitulado “A raiva de ser indio” deixa evidente que o autor ndo se sentia
confortavel na condicdo de indigena, entretanto 0 que se sugere é que o professor
dialogue com os alunos a respeito do terceiro paragrafo: “minhas primeiras
lembrangas”. Nao ha mengdo de se trabalhar no capitulo cujo titulo ja deixa explicito a
ndo aceitacdo do autor em pertencer a uma etnia indigena, quais motivos o levaram a se

sentir dessa forma.
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Na proposta de trabalho do capitulo 4, “Crise na cidade”, seria uma
oportunidade de trabalhar a questdo da territorialidade, e que o lugar geogréfico que o
indigena ocupa ndo é sO a aldeia, ha indigena vivendo nas zonas urbanas e rurais,
explorando a narrativa do autor acerca das dificuldades que enfrentou sendo ele
indigena na zona urbana, dentre elas o bullying. Ocorre que a orientagdo ¢ que “seria

apropriado, ainda que brevemente falar sobre bullying...”.

A figura abaixo traz a proposta de leitura na integra:
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FIGURA 29: Proposta de trabalho do volume 3

(cominuagac)

"Felpc querido”, “beijos”. Na pagina 31, aparece
outro suporte de texto: ¢ cartdo-opostal. Chame a
atencde parz as diferengas.

5. Da pagina 32 a 37. Converse com 0s alunos so-
bre & historia. As criticas de Charld fizeram Fel-
po perceber que a vida pode ser mais divertida
e feliz.

6. Apos ler o capitulo intitulado “PS.", lemore-cs de
que alguns desenncs animados e filmes tém wuili-
zado esse recurse para falar com o espectader. Ve-
rifique se o5 alunos gostaram desses comentéarios
e se 0s acharam dwertidos.

Apds a leitura

Fropenna que escrevam cartbes-nostais @ os tro-
quem entre si. Para garantr que todos recenam
uma correspondéncia, faga um sorteio, escreven-
do o neme de cada aluno erm um pedago de papel,
colocando-0s dentre de um saquinho e pedinde &
cada um que pegue um nome. Os cartdes podem ter
traches de peemas copiados de livros da biblioteca,
por exemplo. Providencie uma caixa, coloque nelz ¢s
cartdes e taca as vezes do carteiro que os distribuirad
entre os alunos. Se acssivel, providencie a postagem
dos cartdes em umz agéncia dos Correics.

UNIDADE 2

Meu v6 Apolinério,

de Daniel Munduruku, editora Studio Nobel

#® Resumo do livro

E um livrio de memodrias em que o Universe esairizual da cultura munduruku é apresentado zc leitor, oor meio
do aprendizado que @ autor recebeu de seu vo Apolinaric, um velhe indio que se sentava de cocoras para narrar
histarias dos antepassadas.

& O autor

Daniel Munduruku é graduade em Filoscfia, licenciado em Historia e Psicologiz. Doutor em Educacdo pela
USPE, atualmente faz pos-doutarado em Lileralura na Universidade Federal de Sac Carlos (UFSCar) e & também
pesquisador da Cocrdenacac de Aperfeicoamente de Pessoal de Nivel Suoerior (Caoes). Auter conhecido na-
cicnal e internacionalmente, tem 43 livros publicados, varics deles oremiades no Brasil e no exterior. Muitos
de seus livros receberam o selo Alzamente Recomendavel cutorgado pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil {FNLL. £ comendador da Ordem do Mérito Cullural da Presidéncia da Repiblica e direlor-presidente do
Institute UKA — Casa dos Saberes Ancestrais.

® O ilustrador

Rogério Borges comecou a trabalhar com ilustracéo na década de 1970, quando foi para Sao Paulo cursar
a faculdade de Comunicacao Visual. Alucu em agéncias de publicidade e, depcis, em varias edileras. llusticu
coras de muitos auteres conhecidos e gznhou alguns prémios, come o Jaouti, o da Associacdo Paulista de Cri-
ticos de Artes (APCA) e ¢ Adolfo Aizen. Tarbém teve coras selecicnadas para o acervo internacionzl dz Biblio-
leca de Munique, na Alemanha. Atualmenle, vive em Curilina, no Parana.

gruoo indigena a que pertence, 0s Munduruku; as

ilustracdes lernbram os gratismos ind/genas.

1. Qoservando a capa, ¢ possivel imaginar quem ¢ 2. @ subtizulo waz informacoes importantes. Explore
@ personagem princioal do livio? A cana mostra | ¢ significado de “Urm mergulho no rio da (minha)
varios chjelos da nalureza ulilizados pelos indics meméria“. Com essa linquagem peética, o auter
em seu dia a dia; o sobrenome do auter indica o vai relembrar, rememorar fates de sua vida.

Antes da leitura

(cantinua)

LXXI



(continuagao)

3. Leia a dedicatéria do livro. Ao lado do nome do avo,
héa uma expressao em latim — in memoriam. Pergun-
te se alguém conhece essa expressao. Significa que
a obra estd sendo dedicada a lembranca do avo,
que ja faleceu.

4. Depois das observacoes feitas até aqui, pergunte: De
que assunto trata o livro? Aproveite para dizer que,
quando nao sabemos o assunto de um livro, pode-
mos antecipar o contetido folheando as paginas e
observando titulo, subtitulos, texto de quarta capa (se
houver), orelha (se houver) e ilustracoes (se houver)
para ter uma ideia geral do assunto.

5. Resuma para os alunos a introducdo do livro. Nela
0 autor anuncia que vai contar histérias de sua vida
e de sua relacdo com o avo.

Durante a leitura

1. Capitulo “A raiva de ser indio”. O autor conta sua
histéria desde o nascimento. Observe que no ter-
ceiro paragrafo ele usa a expressao “minhas pri-
meiras lembrancas”. Converse sobre o contetido
relatado neste trecho.

2. Capitulo “Maracana” até o episédio das formigas.
Novamente neste capitulo, o autor usa a expres-
sdo “a primeira lembranca” (segundo paragrafo).
O que foi descrito no primeiro capitulo? E neste?
Avise que o restante narra uma aventura e sera
lido em outro dia.

3. Continuacao do capitulo “Maracana”. Leia o pri-
meiro paragrafo e indague que animal eles esta-
vam seguindo. Continue a leitura mais um pouco,
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ram as lembrancas que o autor vai contar. Continue
a leitura até o final do quarto paragrafo e questione:
A que periodo do ano ele esta se referindo? Apro-
veite e chame a atencdo para a expressdo “minha
primeira crise”. Que crise foi essa? Por que nome
esse tipo de episddio é conhecido atualmente?
Apos a leitura, seria apropriado, ainda que breve-
mente, falar sobre bullying: quem ja sofreu ou prati-
cou bullying? O que vocés pensam das pessoas que
praticam agressoes fisicas ou verbais aos outros?

. Capitulo “O v6 Apolinario”. Se julgar oportuno,

peca a cada aluno que se lembre do préprio avo.
Como ele é, o que faz, que idade tem. Quem nao
tiver avo, pode falar sobre a avé ou pedir aos pais
que lhes falem a respeito do avo. Depois da leitu-
ra, faca uma roda de conversa sobre os avos dos
alunos. Pergunte: O que sera que o avd vai fazer
com o menino? Que intencao tera?

. Capitulo “A sabedoria do rio”. Relembre a ultima

leitura e o convite do avd. Depois da leitura, per-
gunte: Vocés ja ouviram um conselho igual a este
— ter paciéncia e coragem? E um bom conselho?

. Capitulo “Apolindrio se une ao Grande Rio”. Qual

é o significado do titulo deste capitulo? Observe
que o autor fala de maneira poética a respeito da
morte do avo. No quarto paragrafo, ele diz: "o an-
cido que se tornaria ancestral para meus filhos”. O
que significa ancido? E ancestral? Qual é o signifi-
cado dessa frase? Leia para os alunos o que quer
dizer ancestralidade na secao “Palavras do autor”.

depois pergunte: Foi possivel imaginar a floresta?
Na cidade, qual seria a reacao dos pais se as crian-
cas sumissem? Elas ficariam de castigo? O que vo-
cés acharam da reacdo dos guerreiros?

. Capitulo “Crise na cidade”. Antes da leitura, per-
gunte se o titulo dé pistas do lugar onde acontece-

LXXII

Apos a leitura
1. Deixe os alunos apreciarem as ilustracoes.

2. Se for possivel, escute com eles um importante
depoimento de Daniel Munduruku em: <https://
www.youtube.com/watch?v=J_cwwHRhRw4>.
Acesso em: 8 dez. 2017.
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6.5 Consideracdes Parciais

Para encerrarmos nossa analise da questdo indigena no manual do professor, nos
valemos da voz do autor Daniel Mundukuru, que resume a histéria de lutas desses

povos num breve relato:

...a imagem de “selvagem” e de incapaz atribuida aos
grupos indigenas diz respeito justamente a uma
construcdo etnocéntrica e unilateral da alteridade e essa
mediacéo é balizada em uma visdo de mundo que toma
como unicamente validos os seus préprios pressupostos,
relegando aos indigenas uma imagem de um outro
destituido de histdria, de escrita, estatico em um
passado em 40 que foi adicionado mediante sua relacdo
com o colonizador. E até que ndo haja uma mudanga de
comportamento, que as pessoas ndo-indigenas passem a
vé-los como povos que contribuiram e continuam
contribuindo com a vida dos “ditos brancos”, esta
realidade ndo vai mudar, essas tribos continuardo sendo
minorias e, consequentemente, a sua literatura
continuard ndo fazendo parte do cénone brasileiro.
(DANIEL MUNDURUKU 2009, p. 20-24)

Diante do que foi exposto até aqui, entendemos a importancia do livro didatico
como material de apoio ao professor e justamente por acreditarmos sé-lo tdo importante
consideramos valioso instrumento de mudanca de estere6tipos e paradigmas arraigados
no preconceito e desconhecimento da verdadeira historia dos povos originarios e todas

as contribuicdes que estes trouxeram e ainda trazem a sociedade brasileira.

Entretanto, na Colegdo Buriti Mais aqui analisada ndo identificamos essa
preocupacdo. Concordamos com Mundukuru quando este chama atencdo para a
urgéncia na mudanca de comportamento dos ndo indigenas no sentido de enxergarem a

contribuicdo dos povos originarios na construcao da sociedade brasileira.
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7.0 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa intencdo nesse ultimo capitulo é de apresentar algumas reflexdes acerca
desta pesquisa, levando em consideracdo as contribuicBes tedrico-metodoldgicas
trazidas e o resultado das analises dos textos propostos.

O objetivo central da nossa pesquisa foi de investigar como o indigena é
apresentado, por meio da linguagem, em diferentes textos orientadores do agir humano.
Para isso, analisamos dois artigos da CF/88, sendo eles 231 e 232, por tratarem dos
direitos dos povos originarios, seguindo com o texto BNCC por se tratar de documento
norteador da Educacdo Baésica Brasileira e por fim, na Colecdo de Livros didaticos
Buriti Mais, da Editora Moderna, intencionando como esse material didatico traz para a
sala de aula, questBes relacionadas ao indigena. O Interacionismo Sociodiscursivo
direcionou nossas andlises e possibilitou o enriquecimento das discussbes sobre o

indigena e 0 modo como foram apresentados nesses textos.

Os dados obtidos com a pesquisa trouxeram respostas que vdo de encontro a nossa
hipotese de pesquisa. Buscamos compreender dentro do contexto de cada texto entdo, a
resposta para nossa pergunta de pesquisa que esta relacionada a questdo do modo de
apresentacdo dos indigenas realizado por intermédio do discurso do ndo indigena, o que
corrobora para uma continua situacdo de tratamento inadequado e insuficiente das
questBes indigenas no Brasil, desde os idos coloniais e vai se perpetuando dentro de
uma sociedade de maioria ndo indigena.

Os artigos 231 e 231 denotam um discurso tedrico, em consonancia com o modelo
de texto juridico, levando a crer que a voz que emerge no texto é a da LEI, tentando
parecer neutra, tendo em vista que o texto é composto por determinagdes legais. Ocorre,
porém que, que essa neutralidade ndo existe quando fazemos uma analise mais incisiva:
o indigena é colocado como mero receptor de todas as acdes que sdo propostas pelo
Estado nos dois artigos, ou seja, o indigena ndo se configura como actante da acdo nesse
processo do agir.

Nesse sentido, fica evidenciado que o indigena surge dentro do contexto dos dois
artigos, 231 e 232, como retirado de sua condicdo de actante, ou seja, expropriado dessa
condig&o junto com suas intencgdes e desejos que denotam o seu agir, inviabilizando sua

condigéo/qualidade de ator.
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Nesse diapasdo e conhecendo o histérico de lutas que permeia ha anos esses
povos, podemos auferir que a CF/88 trouxe relevantes ganhos a esses povos no que
concerne a legitimar direitos ligados a crenca religiosa, cultura, ensino e lingua. Todavia
h& uma lacuna de grandes proporc¢des e de grande impacto para 0S povos originarios,
que € a questdo ligada ao territorio.

O Marco Temporal presente no PL490/07 é um projeto de lei que na pratica,
obriga a comprovacgdo de posse e ocupacao de um determinado territorio que possa vir a
ser reivindicada pelos indigenas, tal posse devera ser comprovada antes da promulgacédo
da CF/88. Entendemos que a PL490/07 constitui-se no minimo inconstitucional, por
cercear o direito dos povos autoctones ao proprio territorio.

Essa nocdo de pertencimento dos povos originarios ndo esta sendo levado em
conta. Recorremos a Casimir (1992) que define a territorialidade como uma seiva
latente que habita em qualquer grupo social, mas cuja manifestacdo vai depender de
contingéncias historicas que permeiem esse contexto.

Um exemplo veridico e relativamente recente da importancia do lugar para o
indigena € contado por Little (2002, p. 10):

Com a construcdo da rodovia Cuiaba-Santarém no final
da década de 60, esse grupo radicado no norte do estado
de Mato Grosso comegou a sofrer invasdes das suas
terras por parte de garimpeiros e fazendeiros, e ataques
dos Kayap6 com armas de fogo, abundantemente
munidos pelos missionarios. Nesta época, se estima que
havia 600 Panara vivendo em oito aldeias. Um processo
de “pacificacdo” dos Panard foi empreendido pela
FUNAI a partir de 1967, conseguindo o primeiro
contato com o grupo somente em 1973. Depois de mais
dois anos de invasoes, foi tomada a decisdo de levar os
69 Panara sobreviventes ao Parque Indigena do Xingu.
Nos vinte anos seguintes esse grupo mudou sete vezes,
mas comegou a se recuperar demograficamente. Foi no
inicio da década de 90 que algumas das liderancas
Panard insistiram em voltar ao seu territério original,
isto é, 0 que eles consideram como seu verdadeiro
lugar. Uma area pouco destruida de 488.000 ha. na
bacia do rio Peixoto de Azevedo foi identificada como
sua nova terra indigena e, a partir de 1995, o grupo,
agora com 174 individuos, comegou o0 processo de volta
a seu homeland.

Recorremos a Friedrich Ratzel (1844-1904) que concebe o territdrio
abertamente ligado ao Estado e consequentemente ao dominio que este exerce, tornando
0 povo que nele habita tdo ligado a identidade que ele representa que ndo concebe a

possibilidade de viver fora dele.
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Nesse sentido, a analise desse contexto deixa explicito o arduo caminho a ser
percorrido pelos povos indigenas pelo direito as suas terras, pois representa um ataque
direto ao direito de posse do territério tradicionalmente ocupado pelos povos
originarios, com retrocessos nesse sentido de ordem exponencial.

Os resultados que obtivemos no contexto de analise da BNCC corroboram para
0 processo de invisibilidade dos povos originarios quando verificamos que o
compromisso assumido por esse documento, que tem como proposta basilar a
ampliacdo do conhecimento acerca da cultura dos povos originarios. Relembremos aqui
que a BNCC foi elaborada em fases e na ultima verséo o que se percebe é o enfoque nos
direitos que os indigenas obtiveram ao longo dos anos, deixando de trazer para a
discussdo o passado desses povos, a luta por visibilidade.

N&o é levado em conta todo histérico de escraviddo e genocidio e resisténcia
desses povos até a contemporaneidade. Essa ideia traz a tona uma problematica que tem
como resultado a deslegitimacdo dos direitos indigenas, pois simula uma formacéo
territorial de nosso pais onde 0s povos originarios teriam sido extintos, miscigenados ou
minorados.

Na materialidade linguistica do componente curricular Geografia, onde o
indigena € citado cinco vezes, evidencia-se o desperdicio de oportunidade em explorar
por intermédio deste componente a questdo da territorialidade e da sociedade que o
habita, haja vista que territério € um termo muito usado na geografia doravante sua
relacdo com a forma como se da a construcdo e as transformacdes de cada lugar.

Uma contribui¢do que acreditamos ter trazido com a pesquisa, estad no fato de
detectarmos que nem um nome de origem indigena foi citado na elabora¢do do
documento BNCC, tampouco sdo citados nomes de professores ou sindicatos na analise
dos enunciados e dos destinatarios.

Dentre os provaveis produtores do texto estdo Ministério da Educacdo, Ministro
de Estado da Educacdo, Secretaria Executiva, Secretaria de Educacdo Basica, seus
parceiros Conselho Nacional de Secretérios de Educa¢do — CONSED, e Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME. Dessa forma entendemos que a
voz dos povos originarios se ouvida, ndo foi registrada no documento.

Ainda dentro do contexto de colaboradores na elaboracdo da BNCC, vimos que
sucedeu dialogo plural por parte das instituicdes que representam a educagédo no Brasil,
porém foi relegado a segundo plano em detrimento de interesses provenientes de grupos

empresariais e governamentais.
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Ao procedermos a analise da Colecdo Buriti Mais de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental I, cabe ressaltar que dos cinco volumes, quatro trazem de alguma
forma a figura do indigena, os volumes um, dois trés e quatro, o volume cinco ndo tem
nenhuma referéncia aos povos originarios.

NOs nos deparamos em nossa analise com a figura deturpada e estereotipada dos
povos originarios que tanto vem sendo combatida. Essa figura estereotipada corrobora
para o reforco do preconceito, demarcando fronteiras de cunho étnico-culturais que
deveriam ser firmemente combatidas numa sociedade que tem uma constitui¢cdo também
conhecida como Constituicdo Cidada (CF/88).

Na busca de solidificar a importancia do livro didatico no contexto escolar
relembramos o ISD quando este afianca que todas as formas de conhecimento “sdo
construidas no quadro das atividades sempre inicialmente coletivas e sempre mediadas
pelas interagdes verbais” (BRONCKART, 199, p.106), portanto essa ferramenta que
objetiva subsidiar e nortear o trabalho do professor em sala de aula contribui na
construcdo de uma imagem do indigena da contemporaneidade, trazendo sua historia e
seus anseios, desvinculada de estereotipos.

Os resultados da analise desse conjunto de textos orientadores do agir humano nos
permitiu perceber o didlogo existente entre eles: respeitando a CF/88, a BNCC e o livro
didatico analisado apresentam o indigena e suas questdes como menores, ndo o tratando
como um actante que age e que constroi a sua historia. E preciso, entdo, construir novos
discursos com um novo tratamento, pois o atual certamente tem gerado mais problemas
que possibilidades para o agir do indigena.

O autor Daniel Mundukuru expde de maneira clara sua dor em ndo se aceitar
indigena em razdo da imagem que foi incutida na sua infancia, imagem esta que
denuncia a representacdo que € criada pelo ndo-indigena para os indigenas:

S6é ndo gostava de uma coisa: que me chamassem de
indio. Ndo. Tudo, menos isso! Para meu desespero
nasci com cara de indio, cabelo de indio (apesar de um
pouco loiro), tamanho de indio. (...) E por que eu ndo
gostava que me chamassem de indio? Por causa das
ideias e imagens que essa palavra trazia. Chamar
alguém de indio era classificA-lo como atrasado,
selvagem, preguicoso. (Munduruku, 2009, p. 11).

A forca que o depoimento do referido autor tem, firma a ideia de que a memoria
discursiva da nossa sociedade com rela¢do aos povos autoctones muita dor e sofrimento

tém trazido a estes.
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O ISD foi nossa escolha tedrico-metodologica nesta jornada, e contribuiu
sobremaneira para nossas analises na medida em que se constitui interdisciplinar na sua
esséncia, propondo um modelo de andlise de textos, e por meio dele, desvendar o agir
humano. Para o ISD o termo agir designa: “qualquer forma de intervengao orientada de
um ou de varios seres humanos no mundo” (BRONCKART, 2008, p. 120), sendo que
“qualquer pessoa que esteja implicada nesse processo ¢ denominada actante”
(BRONCKART, 2008, p. 121). Nos textos analisados, o indigena € retirado de seu
papel de actante, tendo em vista que, expropriado dessa condi¢cdo junto com suas
intengOes e desejos que denotam o seu agir, inviabiliza-se sua condi¢do/qualidade de
ator. Ele ndo tem o comando, sofre comando. Continua a nao ter atoralidade, pois néo é

julgado capaz de assumir a postura de quem avaliar o contexto em que esta inserido.

Nesse sentido nos ajudou a enxergar que apesar dos textos analisados falarem
sobre o indigena, isso ndo € o bastante para mudar o agir humano em relacdo as
questBes relacionadas aos povos originarios, faz-se necessario que possam ser ouvidos,

e que se possa dialogar com eles também.

Nesse diapasdo, ndo se esgotaram todos 0s mecanismos de andlise, tampouco 0s
guestionamentos, a pesquisa suscita a outros, tais como: de que forma os povos
originarios gostariam de serem vistos? Seria interessante o aprofundamento desta
pesquisa partindo de entrevistas com os indigenas, bem como a leitura de tedricos de
origem indigena. Esse sujeito que se constitui na e pela linguagem, que é sécio-
histérico, marcado pelo seu inconsciente e pelo inconsciente coletivo, é um sujeito

heterogéneo, que precisa ser ouvido.

No fim da nossa jornada como pesquisadora, intentamos ter contribuido para
desvendar o discurso acerca do indigena nos textos analisados, visto que nossa intengédo

é de produzir um novo discurso a ser revelado pelo leitor.
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ANEXQOS:

Decreto n® 91.542, de 19 de Agosto de 1985

Institui o Programa Nacional do Livro Didatico, dispGe sobre sua execucédo e da outras

providéncias:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , usando da atribuicio que Ihe confere o artigo 81,
item 111, da Constituicdo, e Considerando os propoésitos de universalizacdo e melhoria

do ensino de 1° grau, contidos no Programa "Educacéo para Todos";

Considerando a necessidade de promover-se a valorizacdo do magistério, inclusive

mediante a efetiva participacdo do professor na indicacdo do livro didatico;
Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com educacéao

DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de

distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°.O Programa Nacional do Livro Didatico serd desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e indicacdo dos
titulos dos livros a serem adotados.

8 1° A selegdo far-se-a escola, série e componente curricular, devendo atender as

peculiaridades regionais do Pais.

8 2° Os professores procederdo a permanentes avaliagOes dos livros adotados, de

modo a aprimorar 0 processo de selecéo.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata este

Decreto, a adocao de livros reutilizaveis.
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8 1° Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada a possibilidade da utilizagdo
dos livros nos anos subsequentes a sua distribuicdo, bem como a qualidade técnica do

material empregado e 0 seu acabamento.

8 2° A reutilizacdo deverd permitir progressiva constituicdo de bancos de livros

didaticos, estimulando-se seu uso e conservacao.

Art. 4° A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico competira ao
Ministério da Educacdo, através da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE, que
devera atuar em articulagdo com as Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito
Federal e Territorios, e com 6rgdos municipais de ensino, além de associacfes

comunitarias.

Paragrafo Unico. A execucao prevista neste artigo compreendera a selecéo final, a
aquisicdo e a distribuicdao do livro didatico as escolas da rede publica de ensino de 1°

Grau, bem, como atividades de acompanhamento e controle do Programa.

Art. 5° A secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus - SEPS, do Ministério da Educacao,

respondera pela formulacdo, supervisdo e avaliacdo da Politica do livro didatico.

Art. 6°. O Programa Nacional do Livro Didatico instituido por este Decreto entrara

em vigor no ano letivo de 1986.

Art. 7°. O Ministro de Estado da Educacdo expedird as normas que se fizerem

necessarias a execucao deste Decreto.

Art. 8° Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacao.

Art. 9°. Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.
Brasilia, em 19 de agosto de 1985; 164° da Independéncia e 97° da Republica.

JOSE SARNEY
Marco Maciel
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