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“Nosso Primeiro deSGJO ...6 que todos os homens sejam educados plenamente, em
sua plena humanidade, ndo apenas um individuo, ndo alguns poucos, nem mesmo muitos,
mas todos 0s homens reunidos e individualmente, jovens e velhos, ricos e pobres, de
nascimento elevado e humilde — numa palavra, qualquer um cujo destino seja ter nascido ser
humano; de forma que afinal toda espécie humana seja educada, homens de todas as idades,
todas as condigdes, de ambos 0s sexos e de todas as nacoes.

Nosso segundo desejo € que todo homem seja educado integralmente, formado corretamente,
nao num objeto particular ou em alguns objetos ou mesmo em muitos, mas em tudo o que
aperfeicoa a espécie humana; para que ele seja capaz de saber a verdade e ndo seja iludido
pelo que é falso; para amar o bem e ndo ser seduzido pelo mal ...”

[Jan Amos COMENIUS]



MENEZES, Erica Fernanda de Oliveira. A FORMACAO DE PROFESSORES EM SERVICO:
UMA ANALISE DAS NARRATIVAS DE DOCENTES DA ESCOLA PUBLICA. Tese (Doutorado
em Educacéo). 2022, 168 p. Programa de Pés-Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo. Universidade Sao
Francisco, Itatiba/SP.

RESUMO

Refletir sobre a formacdo docente significa tratar de um aspecto que embasa a constitui¢éo
ampla do sujeito em termos culturais, historico e sociais. O processo formativo aborda toda a
existéncia de um individuo, desde as suas primeiras experiéncias, 0s contextos relacionados ao
espago geograficamente ocupado e as relagdes que este estabelece com as pessoas que fazem
parte de seu convivio. A aprendizagem, de forma geral, € dada pela interlocu¢do do homem em
diferentes momentos de seu percurso e as oportunidades que surgem, ou mesmo aquilo de que
ele é privado. A formacdo académica e a profissionalizacdo sdo partes desse processo de
formagdo. Para os profissionais da Educacgdo, a formagdo continuada € um acontecimento
relativamente recente, dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1996 e que tem como
objetivo formar o professor continuadamente para o exercicio do magistério, para que este
assuma concomitantemente seu processo de formacdo como aquele que problematiza sua
pratica em sala de aula, a regula ou transforma. Porém, a formacdo continuada oferecida a
grandes grupos ndo tem, geralmente, considerado a singularidade e a identidade dos
educadores. Diante disso, a presente tese visa responder a seguinte questéo de investigacdo: A
formacdo continuada contribui, na visdo dos professores, para a constituicdo de uma pratica
pedagodgica que atenda inteiramente ao professor e ao aluno na busca de solucbes para as
questdes emergentes do cotidiano escolar? Temos como objeto geral compreender como 0s
professores significam o processo de formacgdo continua, que ocorre em servicgo, partindo do
principio de que se trata de uma formacéo caracterizada pela transmissdo de informacdes e para
grandes grupos, e muitas vezes, oferecida, por instituicbes privadas. Além disso, os objetivos
especificos visam compreender como os professores foram se constituindo ao longo do tempo
e compreender como esses professores discutem a formacdo docente partindo de suas
experiéncias vivenciadas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que utiliza de entrevistas
narrativas com professores da escola publica municipal da cidade de Jundiai, interior de S&o
Paulo. Apos transcricdo dos dados, a analise dos dados se fez a partir de dois eixos tematicos
que trataram, resumidamente, da formagdo do sujeito e, posteriormente, sobre a formacéo
continuada oferecida em servico. Nossas analises demonstram que os docentes mostram uma
insatisfacdo decorrente da massificacdo dos contetdos desenvolvidos em formagdes
transmissivas e generalistas e traz indicios de como realizar uma formacéo continuada baseada
nas experiéncias vividas como uma forma de possibilitar o processo reflexivo e encaminhar
para uma pedagogia voltada para a verdadeira analise e reflexdo da prética.

Palavras-chave: Formagéo continuada; Experiéncia, Dialogicidade
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ABSTRACT

Reflecting on teachers training means dealing with an aspect that underpins the broad
constitution of the subject in cultural, historical and social terms. The process of formation
approaches the entire existence of an individual, from his earliest experiences, the contexts
related to the space occupied geographically and the relationships he establishes with the people
who are part of his coexistence. Learning, in general, takes place by man’s interlocution at
different moments of his journey, the opportunities that arise, or even what he is deprived of.
Academic formation and professionalization are parts of training program. For education
professionals, Continuing Education is a relatively recent event, established by the Law of
Guidelines and Bases of Education of 1996, which aims to train teachers continuously for the
teaching practice so that he can simultaneously assume his training program as the one who
problematize his classroom practice, regulates or transforms it. However, continuing education
offered to large groups has generally not considered the uniqueness and identity of educators.
In view of that, the present thesis aims to answer the following research question: Does
Continuing Education contribute, in the view of teachers, to the constitution of a pedagogical
practice that fully meets the needs of the teacher and the student in the search for solutions to
the emerging issues of daily school life? Our general objective is to understand how teachers
spell the process of continuing education, which takes place in service, based on the principle
that it is a training characterized by the transmission of information and for large groups, and
often offered by private institutions. In addition, the specific objectives aim to understand how
teachers have been formed over time and to understand how these teachers discuss teacher
training based on their experiences. This is qualitative research that uses narrative interviews
with teachers from the Municipal Public School in the city of Jundiai, State of Sdo Paulo. After
transcribing the data, the data analysis was carried out based on two thematic axes that dealt,
briefly, with the formation of the individual and, later, on the Continuing Education offered in
service. Our analyzes demonstrate that teachers show a dissatisfaction due to the massification
of the contents developed in transmissive and generalist trainings and it brings indications of
how to carry out a Continuous Education based on the experiences to enable the reflective
process and lead to a pedagogy focused on the true analysis and reflection of practice.

Keywords: Continuing education; Experience, Dialogic
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INTRODUCAO

Carta ao leitor

Sim, podemos ir além e nos perguntar se a
relagdo do contador com sua matéria, a vida
humana, ndo seria ela propria uma relacdo
artesanal? Se sua tarefa ndo consiste em
elaborar, de um modo sdélido, util e unico, a
matéria crua da experiéncia, seja da sua propria
ou alheia? Trata-se aqui de uma reelaboragdo da
qual o provérbio nos dé talvez mais facilmente
uma ideia, se 0 concebemos como o ideograma
de uma narracéo.

[Walter BENJAMIN, 2018, p. 57]

Pesquisar a respeito da formacéo docente, na contemporaneidade, torna-se um assunto
dificil, porque provoca, inevitavelmente, infindaveis discussGes. Trata-se de uma questdo
complexa, um discurso que envolve as relagdes educacionais e sociais, que caminha em paralelo
as constantes transformacdes, que configura a politica e também a economia.

A prética neoliberal, que envolve recorrentes periodos de crises econdmicas,
consequentemente, influencia diretamente a organizagédo da escola publica brasileira, meu lugar
de trabalho, de aprendizado e de trocas continuas com os meus pares, alunos, pais, comunidade.
E na escola e em prol da escola que meu trabalho ganha sentido, porque luto continuamente, a
fim de que a escola possa estar aberta para acompanhar as transformacdes e as mudangas que
ocorrem no mundo e em seu entorno. E a partir deste lugar de trabalho e muitos aprendizados
que eu te¢co minhas reflexdes, uma vez que seu funcionamento ndo depende tdo somente das
verbas, mas também conta com uma légica capitalista que transformou a escola e a educacédo
em um produto de mercado.

E neste campo de atuacéo direta, que me encontro inserida no mundo do trabalho e da
educacdo, caros interlocutores.

Esta tese foi organizada, mediante um didlogo que atravessa e cria pontos de reflexdo e
inflexdo, entre aqueles que vivem a educacdo, por meio de praticas e resisténcias,
cotidianamente.

Neste contexto, pode-se dizer que aqueles que verdadeiramente transformam a escola,
que a afetam, que pesquisam, que fazem correlacGes, aproximacdes, apontam falhas, buscam
solugdes, sdo os que nela buscam formagdo, conhecimentos, ensinamentos, trocas, interagoes,

superacOes. Estes sdo 0s pesquisadores, sejam eles pedagogos, filosofos, socidlogos,
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historiadores, gedgrafos, linguistas. Sdo os pesquisadores envolvidos no campo educacional,
intelectuais cujo propdsito é ver funcionar melhor o campo da educacéo, vé-lo reconhecido e
creditar-lhe seus méritos, independente das crises, problemas e dilemas que afetam e arrastam
muitas vezes as escolas e aqueles que nela trabalham para um mar de tristezas, irrealizacdes,
dendncias. Contudo, na escola, tem-se um ideal comum, o ideal da racionalidade criadora e
humanizadora, a valorizacdo das experiéncias dos sujeitos, para que encontrem na educacao
uma formacéo pautada nos parametros da qualidade, da amorosidade, da afetividade e da troca
de saberes numa via de mao dupla, como nos ensinou Paulo Freire, numa sociedade que mingua
a falta de uma formagéo libertadora, emancipadora, autdbnoma, livre e criativa.

A escolha de uma escrita narrativa, que se constitui a partir de cartas, vai muito além de
uma provocacao a rigidez, nas relagbes académicas estabelecidas, podendo-se afirmar que se
trata de um convite ao dialogo, um convite para refletirmos sobre algo que ocorre na vida
cotidiana.

As cartas narrativas tornam-se, primeiramente, um invitar pessoas dentro e fora da
escola para o dialogo aberto, lucido e emancipador, considerando que, no ser da pesquisadora,
reside uma estudante que nunca deixou de especular, contudo, gradativamente, tornou-se
alguém que foi se acomodando e consentindo com coisas que nao deveria; ao contrario, deveria
ter contestado, discordado. Mas, tomou uma posi¢ao que talvez encobriu sua trajetoria na vida
e na pesquisa, obscurecendo-a de uma certa ansiedade e amargura, certamente, por consentir
com o que deveria ter discordado. Talvez ainda pelo respeito imperar acima da ética, o respeito
em demasia as regras explicitas no arcabouco técnico da academia. Mas, gracas a energia
esclarecedora que envolve afetivamente e instrutivamente as pessoas em cada encontro, sinto-
me segura para afirmar que, “tudo que move é sagrado®”.

Ao longo de minha trajetéria pessoal e académica, deparei-me com pessoas que me
mostraram que € possivel resgatar a alma problematizadora, que é possivel manifestar-se
poeticamente, na vida e na academia, que € possivel aprender a ser si mesmo, que sou capaz de
compor uma tese desvelando a mim e ao outro que me acompanha e nunca deixara de me
acompanhar, porque fizemos uma travessia curta ou longa e estaremos sempre, de certa forma,
conectados, porque nos afetamos como seres humanos, constituimos-nos na interacao e na troca

continua.

! Trata-se da musica: Amor de indio - uma cancdo composta por Beto Guedes e Ronaldo Bastos em 1978. Para
mim, esta cancdo soa como uma forca que move e remove montanhas, forca que modifica aquilo que
aparentemente esta posto.
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Este trabalho também simboliza um posicionamento diante do mundo académico. E
para mim uma acao gque pede passagem e que nao deseja parecer presun¢osa, mas encorajadora
da forga psiquica e material que eleva a vida do ser humano, a fim de atingir benesses espirituais
e conquistas materiais e intelectuais, e, independente de qualquer sentido implicito ou explicito,
sdo como um farol a enunciar a paciéncia, a sabedoria, a sensibilidade e o ser renitente do
educador brasileiro. Por isso, o enunciado torna-se, minha escolha. Conforme Sobral (2011,
p.38), no texto “Géneros discursivos, posicao enunciativa e dilemas da transposic¢ao didatica:
novas reflexdes”, querendo nos ensinar que: a partir de Bakhtin, retoma-se a ideia de que “o
destinatario ira determinar também a escolha do género do enunciado e a escolha dos
procedimentos composicionais e, por ultimo, dos meios linguisticos, isto é, o estilo do
enunciado.”

Entendo que, dentre as inimeras leituras que se pode optar sobre géneros textuais, o
registro € tdo mutével quanto as possibilidades de criacdo do ser humano, sendo assim, a relacéo
que se estabelece entre 0 “o que dizer” surge juntamente com 0 “para quem dizer” e perpassa o
“como dizer”.

Muitas universidades, que podem ser comprovadas mediante acesso e leitura das
dissertagdes e teses, optam por seguir um padréo de registro de pesquisa, cujo foco, sempre
recai sobre a terceira pessoa do plural, os verbos privilegiam uma voz ativa, caracteristica de
um documento, que espera demonstrar a impessoalidade do pesquisador e a formalidade na
apresentacdo dos dados de pesquisa. Estas caracteristicas decorrem de uma convencdo de que
a lingua culta ou formal é sempre a melhor opcao por ter uma linguagem que se pauta nas regras
gramaticais, que impera 0 bom senso e o esmero linguistico. Contudo, em nome da lingua culta
e uma linguagem impessoal, outras opcdes sdo desacreditas ou inferiorizadas. Deixo aqui
registrada a minha escolha, a qual busca aprimorar o emprego da racionalidade e, a partir disso,
submeter a pesquisa a uma forma sistematica, ponderada, cuidadosa, a fim de evitar erros no
que diz respeito a anélise dos elementos fundamentais, organizados na pesquisa.

Koche (2011, p. 35) organiza em seu livro muitos dos fundamentos da metodologia
cientifica, e ao passo que estuda a histéria dos feitos cientificos, facilmente, pode-se perceber
que “os critérios da cientificidade estdo atrelados a cultura das diferentes épocas”.

Significa compreender que, nenhum julgamento pode estar destituido de um contexto
de producéo, e ao longo do tempo pode-se modificar, porque de acordo com Bakhtin (2010, p.
262) “os géneros sdo relativamente estaveis” e perpassam aspectos que permeiam e nao

desaparecem facilmente com o tempo.
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Por isso, entendo que, ndo ha como imaginar que alguém possa fazer uma pesquisa de
maneira independente, com um olhar afastado dos fatores culturais, historicos, sociais,
filosoficos e educacionais. Com a intencéo de eliminar o risco de desvios grassais, fui criando
e desenvolvendo regras para esta pesquisa, objetivando coeréncia textual e linguistica, a fim
de ndo criar qualquer tipo de problema que possa dificultar a compreensdo da mesma, o que
pode-se dizer € referendado por Koche (2011, p. 115), quando pontua que “Em relacdo a
descoberta, a ciéncia se assemelha a arte, pois trabalha no nivel da imaginacao e da criatividade
para produzir suas teorias e modelos explicativos”. Contudo, jamais quero afirmar que minha
pesquisa ndo apresentara detalhadamente aquilo que é imprescindivel para 0 meio académico
considera-la uma tese, bem como, preocupo-me em explicitar na carta da introducdo, meu
posicionamento, o tipo de pesquisa, as bases da pesquisa, com quem dialogo, 0 meu lugar de
fala, os objetivos, apresentacdo da fundamentacdo tedrica, producdo de dados e as
consideracdes finais, sinalizando como caminhei, meu humilde aprendizado e até onde eu pude
ir nesta pesquisa.

Considero fundamental esclarecer que procurei trazer para esse registro toda a
pessoalidade, pois como também sujeito de pesquisa, considero-me, um sujeito que participa.
Assim, entendo que a forma de apresentacdo foi, fundamentalmente, idealizada por mim, e
sedimentada pelas experiéncias pessoais e as da vida profissional com os interlocutores que
participaram, ndo somente de uma pesquisa narrativa, mas de momentos de vida em conjunto.
Por isso, a forma de apresentacdo das reflexdes, ora parte de um registro narrativo, implicado,
ora apresenta a escrita interpretada das contribuicGes dos autores, estudiosos, pesquisadores,
com o0s quais também dialogo ao 1é-los e buscar compreendé-los. Dessa maneira, aqui também
percebo que € gerada a forma de composicao.

O tema proposto para essa pesquisa, assim como elucida Sobral (2011) é a formacao
docente. Mas a respeito daquilo que trata Bakhtin, este ndo se resume a um assunto
simplesmente, ao contrario, o tema percorre diversos discursos. Exponho a palavra discursos,
no plural, para reforcar que, s&o muitos os discursos que atravessam um texto. Falamos sobre
‘Formacdo continuada’, mas a experiéncia formativa ¢ atravessada pela formacéo pessoal, pela
formacgéo escolarizada, pela formacdo por meio daquilo que € vivido na escola. Portanto,
circundam neste tema variados assuntos, que sao fundamentais para aqueles que colaboraram,
na producéo dos dados potencialmente.

Com relagdo ao estilo adotado nesta tese, entendo que, a maneira mais apropriada ou

agradavel ao oferecer ao outro uma interpretacdo, tem-se como saida, organizar o pensamento,
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colocando-o atentamente nesta conversa. Se eu leio um texto literario que chama minha
atencdo, de alguma maneira, participo daquele cenario, me envolvo, ndo somente porgue ouco
0 chamado, mas porque me reconheco parte daquela circunstancia, cuja relacdo de
pertencimento capta-me para que eu chegue ao fim da histdria.

Conforme Sobral (2011), nesta relagdo tecida com o outro nas enuncia¢Ges e nos usos
de determinados géneros, é o estilo que pode ser passivel de alteracdes, de modificacdes e ao
mesmo tempo, é algo que se pode sugerir cuidado, e assim recomenda-se que a partir do
interlocutor com o qual nos comunicamos, a finalidade da comunicacdo e a informacéo
propriamente dita ganhe certos delineamentos adequados, mas mesmo assim, 0 autor sempre
sera 0 autor com suas palavras proprias e com a sua liberdade de criar, mas sempre respeitando
0 seu tema e a forma de composicéo.

Assim, nesta tese, perpassam discussdes sobre a educacdo, a organizacao escolar, a
formag&o continuada, bem como, os sistemas de ensino, as relagdes de ensino e aprendizagem,
0 sucesso e o fracasso escolar entre inUmeros assuntos que sdo acontecimentos cotidianos de
nossas vidas. Entendo que trato do cotidiano de vidas. Comunico-me com pessoas reais que
agem em suas salas de aula, que sentam-se nos bancos escolares, que escrevem obras relevantes,
as quais atravessam e persistem por anos. S0 pessoas reais com as quais eu me comunico,
estranho, aprendo, troco e me identifico ao mesmo tempo. Ao passar, quase trinta anos de minha
vida em conversacdo constante com os autores, que tentam desvelar os meandros da educacao,
sinto-me intima para questiona-los, para apresentar meus pensamentos, reflexdes, temores e
davidas, expor minhas praticas. Nutro uma relacdo que é caracterizada pelo sentimento de
pertencimento a0 mesmo universo e, por isso, sinto-me sempre muito proxima daqueles com
guem eu lido cotidianamente. As cartas expressam simbolicamente esse elo, numa relacéo,
portanto, entre um remetente e um destinatario, relaces de pessoas reais, que possuem assuntos
em comum.

Por isso, esta tese apresenta um contexto tedrico, que subsidia um debate, envolvendo
diretamente a formac&o do professor, sua pratica pedagdgica, suas necessidades e a valorizacao
ou desvalorizacdo dos seus saberes, na constituicdo de seu processo formativo.

As redes publicas de ensino sdo exemplos daquilo que desenvolvo nesta tese, pois,
preocupam-se em oferecer uma formagdo continuada aos professores. Estes dedicam muitas
horas de sua jornada de trabalho, a fim de atingir o objetivo de uma atualizagdo pedagdgica.
Porém, ndo é dificil encontrar professores, que em seus grupos de trabalho, tentam compreender

os fundamentos dos assuntos tratados nos horarios das reunides de aperfeicoamento. Com
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relacdo as formas de apresentacao desses temas, ainda presenciamos exposigdes extremamente
tedricas, e/ou conteudistas, pautadas demasiadamente, numa perspectiva tecnicista que nédo
consideram as individualidades de cada professor.

Assim, muitas vezes é notavel que os professores sintam-se distantes daquilo que é
exposto nas reunides, ndo conseguem vislumbrar algo possivel, porque certas informacdes,
poderiam ser discutidas, a fim de gerar conhecimentos relevantes, de serem trabalhados, na
melhoria das pratica pedagogicas e contribuir na solucdo dos problemas reais dos alunos.
Significa dizer que, diante de inUmeras exigéncias e demandas sociais, especialmente as
pedagdgicas, os docentes demonstram uma busca mais pormenorizada, individualizada,
personalizada, a fim de ressignificarem concepcdes, papéis e, principalmente, os ‘fazeres e
afazeres’ pedag0gicos.

S&o tempos de incerteza, o que faz com que os professores e professoras tornem-se mais
inseguros. Em alguns momentos, surgem inquietacdes, cuja l6gica da massificacdo se torna
ainda mais provavel. Um exemplo disso, é a pratica pedagdgica cada vez mais orientada pelo
uso de materiais didaticos explicativos. Mas, conforme nos coloca Christov (2005), a realidade
estd em constante mudanca e os saberes necessitam de revisdo e ampliagdo continua. Ha que se
estreitar as distancias entre as a¢des e a teorizagdes, entre o professor e o formador, entre o que
foi realizado e o que foi apenas registrado. Entre os saberes dos educadores, é necessario que
haja uma defesa do protagonismo, isto €, que considere o professor como uma figura central,
participe da construcdo de sentidos transformadores da docéncia contemporanea,
principalmente a partir da compreensao dos contextos sociais. Sendo assim, a agdo pedagdgica
sugere uma constante reflexdo de professores e professoras, atores diretos da sala de aula: por
1SS0, esses serdo 0s sujeitos dessa pesquisa, ‘co-escritores’, participantes dessa tese.

Antbnio Ndvoa (2017) é grande colaborador na discussdo para reflexdo da educacgdo
atual. Eu tive a oportunidade de ouvi-lo falar em Campinas, seus dialogos nos envolvem em
debates, a partir de muitos angulos, que constituem a escola. Na ocasido dessa palestra, o
assunto central foi a Metamorfose da Escola, num debate que teve como ‘pano de fundo’, a
organizacéo dos espacos de relacao entre as pessoas na escola. Existe uma vasta oferta de textos
que tratam da formacao de professores, textos que discutem desde os desafios contemporaneos
até as propostas de direcionamentos para a formacgdo docente, porém, conforme também nos
aponta Ndvoa (2017), estas indicacdes sdo demasiadamente técnicas, muitas vezes também sao

afastadas de anélises das dimensdes sociais, culturais e politicas.

16



O autor cita como exemplos 0s seminarios intensivos ou mesmo 0S processos de
formacdo, que sdo tdo ausentes de sentido, que parecem acontecer apenas para que sejam
cumpridas as horas determinadas, de uma ‘formagdo em servigo’. Discute ainda sobre a
privatizacdo da formacédo continuada de professores e professoras, nos sistemas publicos. Esses
grupos contratados sdo os que se responsabilizam pelo processo formativo das fungoes
pedagdgicas, de gestdo escolar, os que contribuem na elaboracdo dos curriculos, ou seja,
aqueles que direcionam as acOes pedagdgicas e intervém massivamente.

Observando e participando de todas essas circunstancias, pergunto-me sobre o quanto
aquelas informagdes repercutem em nosso ‘fazer pedagogico’. Hoje eu sou coordenadora
pedagdgica, mas como professora, ja participei muito desses processos de formacao continuada,
e recordo-me e questiono-me o quanto tenho deles em minha identidade pedagogica, ou o que
foi constitutivo da minha identidade como educadora. Como, ou 0 qué, meus colegas
educadores pensam sobre iss0?

NOvoa (2017) debate sobre a constituicdo de um novo lugar de formacéo do professor.
Mas, que lugar seria este? Uma de suas assercOes seria de que este espaco deveria estar
basicamente ancorado na universidade, mas em confluéncia com as necessidades e realidades
que delineiam o universo da docéncia, um novo formato, um novo ambiente de formagé&o.
Assim, ndo basta pensar na formacdo continuada, j& que no Brasil ndo temos programas
acuradamente relacionados as universidades, sendo o estagio profissional obrigatorio e algumas
parcas iniciativas de postos de trabalhos, voltadas para estudantes universitarios.

Paulo Freire declarou algo que poderia ser uma proposta relevante em 1994 (FREIRE,
apud NOVOA, 2017, p. 9) “lancar as universidades brasileiras na responsabilidade de cuidar
do magistério publico”, mas ao longo de nossa historia recente ndo foi o que aconteceu. Entdo,
haveria uma proposta que pudesse trilhar um percurso para uma formacdo docente, que
trouxesse caracteristicas voltadas para a intencionalidade, que pautasse no aspecto relacional,
que fosse dinamica, reflexiva, e que ainda pudesse contemplar continuamente a formagao
pessoal e profissional do professor? Uma formacéo que pudesse contribuir para que o professor
identificasse, de maneira muito consciente e clara, aspectos que o colocassem em proficuo
didlogo com o seu aluno e sua préatica ao ensina-lo, e ainda uma formagdo que pudesse,
transcender e transformar a sociedade.

O que se desenha em meu imaginario, portanto, seria uma formacdo continuada que

conseguisse exceder todos o0s aspectos supracitados. Uma formagdo que se constitua
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diuturnamente é aquela alicergada no protagonismo dos saberes do professor. Mas, é possivel
conquistar e defender esta autonomia para a atuacdo no magistério?

Questiono-me e procuro uma pratica metodoldgica que valoriza o professor e a sua
experiéncia profissional, bem como, sua formacao pessoal, ou seja, significa que é fundamental
considerar o percurso de vida das pessoas, pois nenhum ser humano se constitui como um
profissional desvinculado de sua vida propriamente dita.

Por isso, acredito que, um professor que sente, que age, que pensa, organiza-se,
questiona-se, reflete sobre suas acGes, critica, analisa, observa, entre inimeros verbos de acdo,
aprimorando-os a fim de superar suas agdes presentes e futuras, podendo repeti-las, transmiti-
las e corrigi-las. Acredito no processo de formacdo, que o professor seja ouvido no espago
escolar e que a escola seja constituida pelos atores educacionais, suas experiéncias, sua cultura,
0s conhecimentos adquiridos e os virdo em conjunto, colaborativamente e coletivamente.

Foi assim que cheguei a seguinte questao de pesquisa: “Como a formagdo continuada
contribui, na visdo dos professores, para a constituicdo de uma préatica pedagogica que atenda
inteiramente ao professor e ao aluno na busca de solugcbes para as questdes emergentes do
cotidiano escolar?”

Entendo que o espaco é Unico, a experiéncia docente é particular, o aluno com o qual eu
me relaciono é impar. Essa minha concepcao de pessoalidade delineou as caracteristicas da
minha pesquisa. Por isso, procurei organizar-me em volta do seguinte objetivo geral, que é
compreender como os professores significam o processo de formagao continuada, que ocorre
em servico, partindo do principio de que se trata de uma formacdo caracterizada pela
transmissdo de informacdes realizada para grandes grupos que, muitas vezes, é oferecida, por
instituicOes privadas.

Partindo dessa analise e compreensdo, se constituem como objetivos especificos: 1)
compreender como os professores foram se constituindo ao longo do tempo 2) compreender
como os professores discutem sobre a formacdo docente partindo de suas experiéncias
vivenciadas.

Para isso, entrevistamos professores que ja atuam na rede publica e privada. Utilizamos
como instrumento as entrevistas narrativas de vida. A justificativa da pesquisa € estabelecer
a necessidade de didlogos potentes, destacando-se uma escuta atenta, sensivel e responsiva,
com compartilnamento de saberes, apresentacdo das dificuldades e desafios vividos no espaco
escolar, especialmente no contexto da formacgéo continuada. Por isso, a escolha de registro da

tese por meio de cartas. Trata-se de um escrito ousado e desafiador em primeira pessoa, porque
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se trata de sujeito implicado na leitura, na troca, nas a¢des que vao ao/de encontro com as agoes
da pesquisadora, que se transforma na dialogicidade. Demonstro-me e descortino-me em
minhas palavras que sdo expressao do vivido pelo meu corpo de educadora em militancia pelo
ato de ensinar e aprender em concordancia.

Escolho as palavras da menina que fui, da mulher que me tornei, da professora em que
me transformei, da pesquisadora que a cada linha expressa se constitui calmamente e
infinitamente em contato com todos 0s ‘eus’ que me tocam, meus ‘eus do passado, meus ‘eus
do presente, ‘os eus para os quais eu olho e me refletem’ e 0S ‘eus que qui¢ca me tornarei’ por
escolha e consciéncia, em liberdade e determinacdo. Seguirdo historias das quais me alegro em
recordar e outras que espero esquecer.

Além disso, a escrita em primeira pessoa e a valorizacdo da experiéncia vivida € um eco
que espero ressoar entre aqueles que participaram deste momento de busca em continua troca
comigo. Também espero que seja um som que atinja outros pesquisadores e que fortaleca
comportamentos de resisténcia e protesto a uma racionalidade que exclui o sujeito do processo
de pensar e posicionar-se. Uma escrita a maneira de uma inclusao.

Passeggi (2016) pontua que, as pesquisas circunscritas como ‘pesquisas
autobiograficas’, na area educacional tém como principal fundamento, perscrutar 0s processos
vinculados aos principios e a constante transformacao da realidade existente nos individuos,
sugerindo, portanto, as significacfes construidas pelos sujeitos entremeio as suas experiéncias
e as suas representacdes que emergem em valores que rodeiam suas narrativas. Entendo que a
reflexdo que ocorre a partir de historias narradas sao fontes inesgotaveis de reflexdo sobre si
préprio.

Na dissertacdo defendida em 2017, intitulada - Uma reflexdo sobre o processo de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Municipio de Jundiai -
participei do movimento coletivo de preparacdo de um documento oficial, o que me fez
interessar-me demasiadamente por alguns dos principios que nortearam as discussdes, nao
apenas em relagcéo ao documento em si, mas pela maneira com que foi elaborado. Os encontros
que propiciaram a elaboracdo dessas diretrizes, geraram debates entre os participantes, escuta
atenta, caucdo de espaco para a expressdo individual, analise constante do material produzido
e por fim, o entendimento de que toda prescricdo é um processo continuo de construcao e
reconstrugéo.

Todos os elementos supracitados foram fundamentais porque possibilitaram entender a

importancia de vivenciar momentos que deixaram marcas individuais nesta pesquisadora-
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educadora. Também foram significativos os momentos de expor-se diante dos colegas
colaboradores, que gentilmente compartilharam as histérias de sua formacao profissional.

Durante os encontros supracitados, deparei-me com reflexdes sobre trajetorias de
formagdo profissional, e, consequentemente com entendimentos dos percursos individuais,
historias de vida marcantes e que criaram vinculos na constituicdo das pessoas que estdo no
espaco escolar, envolvendo-as diretamente com os seus cargos ou simplesmente olhando e
vislumbrando momentos de uma experiéncia particular com novos olhos.

Partilhar as historias de vida que emergiram em muitas rodas de conversas com a
finalidade de tratar da elaboracdo dos textos que compunham o documento, aprender a ouvir
experiéncias que envolviam situacdes pontuais de trabalho, mas que tinham motivacdo
formativa vinculada com os mais variados relatos de vida, fez-me perceber que somos
educadores, e 0 SOmos por inteiro e o tempo todo.

Essa premissa conduziu a pesquisadora-educadora a procura por grupos de debate e
reflexdo, que fossem afins com este principio. Desta maneira, cheguei até a professora Rosaura
Soligo, que mediava um curso de extensdo na Unicamp — o curso de Metodologias Dialdgicas
de Formacao. Este curso também contava com a especial interlocucéo do professor Guilherme
do Val de Toledo. Participando do curso, muitas questdes fizeram sentido em minha vida
profissional e possibilitaram uma teia de significacOes e construcdo de novos referenciais.
Certamente, o principal deles é que “Todo professor mora em uma pessoa, todo aluno mora
também. E so essa consciéncia amorosa podera salvar a escola” (Rosaura Soligo?).

Todas as conversas teorizadas durante 0s cursos e encontros emergiam de situacdes
vivenciadas, ora apresentadas primeiramente pelos mediadores por meio das propostas de
atividades coletivas, ora apresentadas por textos narrativos de outros professores, ora pela
sensibilizacdo por meio de imagens artisticas, mas todas as iniciativas nos colocavam diante de
nossos saberes praticos.

Os referenciais teéricos que apresento também foram se tornando cada vez mais caros
para mim, Paulo Freire, Mikhail Bakhtin, Walter Benjamin e Theodor Adorno foram e séo
constantemente estudados. Estes autores ja faziam parte das minhas referéncias de base para

pesquisa durante o mestrado e dos estudos mais superficiais que antecederam essa caminhada

2 Rosaura Soligo - Formada em Psicologia e Pedagogia, mestre e doutora pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo
Continuada (GEPEC) na mesma universidade. Coordenadora de projetos do Instituto Abaporu, parceiro de varias
Secretarias de Educacao no pais. Disponivel em <https://rosaurasoligo.wordpress.com> acesso em 04 de outubro
de 2021.
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desde que fui uma das formadoras do Programa Pacto Nacional pela alfabetiza¢céo na Idade
Certa (Pnaic)®.

Assim, como o proéprio titulo do curso dispGe, 0 que norteava todo 0 processo era o
didlogo e a escuta atenta de “todas™ as experiéncias vividas. Foram-nos apresentadas cartas,
anotacdes em portfdlios e fotos, compartilhados projetos em que a poténcia da relacéo
professor-aluno se dava de maneira horizontalizada, dividiram-se também angustias em relacao
ao processo formativo encaminhado por coordenadores pedagdgicos aguerridos e militantes
pela educacdo e contou-se com a presenca de "grupo com alma" que registrava as histérias de
vida cotidiana.

Os formadores faziam parte de um grupo de pesquisa que ha muito se utilizavam das
narrativas de historias de vida e de cenas do cotidiano da educacdo para refletirem sobre o
processo de formacdo continuada. O registro de tais cenas tomou forma e transformou-se em
um género “Pipocas Pedagdgicas™. Portanto, a possibilidade do registro por meio de cartas,
desde a oferta da leitura desses registros em reunides com professores nos processos de
formacéo continuada na escola, até a utilizacdo do género no registro escrito da tese, ndo € algo
inédito, mas algo que passou a fazer parte do percurso académico da pesquisadora, durante sua
trajetéria de formagdo, como coordenadora, e concomitantemente pesquisadora desta tese.

Como coordenadora pedagogica na Rede Municipal de Jundiai, entendo a fungdo como
aquela que possibilita ao profissional, colocar-se ao lado do professor, na busca para debater e
investigar, ou seja, problematizar a pratica diaria, em conjunto, a fim de cheguem ao final da
estrada, escolhendo caminhos, observando estratégias e principalmente considerando o0s
caminhantes.

Diante das inquietacdes decorrentes, e das dificuldades diarias que se apresentam para
a efetivacdo do objetivo central dessa funcédo, estive em busca de respostas que pudessem
conduzir-me para uma atuagao construtiva, respeitosa e amorosa. Nos grupos de formacéo

dialogica dos quais participei, encontrei colegas com as mesmas preocupagdes, constatando que

3 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa tem o propoésito de apoiar todos os professores que atuam
no ciclo de alfabetizacdo, incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as aulas e
a usarem de modo articulado os materiais e as referéncias curriculares e pedagogicas ofertados pelo MEC as redes
que aderirem ao Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa e desenvolverem as agdes desse Pacto.
Resolucdo n° 4, de 27 de fevereiro de 2013, com alteragdes da Resolu¢do n° 12, de 8 de maio de 2013.
Parceiros: InstituicBes de ensino superior (IES); secretarias de educagdo dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/ acesso 04/10/2020.
40 género pipoca pedagogica traz boas respostas para essa pergunta. Criada no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Continuada do Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Unicamp (Gepec), pipoca
pedagégica & wuma cronica que narra um fato acontecido no cotidiano escolar. Disponivel em
https://gestaoescolar.org.br acesso em 04/10/2020.
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sentiamos urgéncia em constituir uma nova pratica de formacéao, que pudesse vir ao encontro
da identidade de cada professor, de cada contexto escolar. Assim, surgiram as primeiras
digressoes.

As inquietagdes surgem da propria experiéncia e pode-se ver que ela mesma devolvera
as respostas. A reflexdo constante, a investigacdo da pratica, o protagonismo e a
conscientizacdo do sujeito, as concepcdes adquiridas em anos de estudo de filosofia para
criancas, como o maravilhar-se com o mundo e com a palavra do outro, sdo alguns dos valores
que me constituem como pessoa, como profissional e como pesquisadora, por isso, apresento-
me como uma pessoa comum, professora, formadora, pesquisadora, curiosa, aquela que parte
de um todo na busca por caminhos sempre de médos dadas e vislumbrando a linha do horizonte.

Assim, como corpus de analise, pautamo-nos nas entrevistas narrativas com professores
atuantes na educacdo publica, que foram gravadas, todos com a prévia autorizacdo dos
participantes, e de acordo com o Comité de Etica em Pesquisa, Plataforma Brasil - USF. A
escolha dos participantes se deu de acordo com 0s seguintes critérios: professores atuantes na
educacdo publica, com longo percurso no magistério e que possuam ampla experiéncia
relacionada aos processos de formacéo continuada.

A partir da transcricdo e analise dos dados, observados os pontos de convergéncia e
divergéncia e as analises organizadas a partir de dois eixos: 1) a histéria de vida e a histéria da
escolha profissional; 2) as historias sobre a formacdo continuada e as proposi¢des acerca do
processo formativo no que tangem o aspecto individual e coletivo.

Toda a leitura desta tese, portanto, caro leitor, se organizard em formato de cartas. Sendo
assim é importante salientar que, na composi¢do das cartas, tive a intencdo de dialogar com o
outro de minha formacdo, tedrica ou préatica, entendendo-o como um interlocutor que vive nas
palavras que declaro.

Por isso, inicialmente, encaminho uma carta para um encontro comigo, a fim de burilar
meus sentimentos e conhecimentos sobre a formagdo pedagogica e a atuacdo na educacdo. A
busca por uma maneira de ser pesquisadora ouvindo pessoas e fazendo trocas levou-me a uma
escolha de registro biografico e autobiografico. Registrei em varios momentos o meu percurso
formativo e mencionei os encontros que foram fundamentais para que eu me encorajasse a
defender algo que relaciona-se fortemente com a escuta e com uma busca constante de si. Minha
perspectiva € de que apenas ao me conhecer em profundidade consigo perceber onde estdo 0s

meus ‘cristais’, aqueles que ndo se dissolvem. Exponho meu percurso formativo, as minhas
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experiéncias para dizer que todos nos podemos ser assim compreendidos para que juntos
possamos desenhar um projeto de transformacao.

Em seguida, destino uma “Carta ao professor” na intencao de apresentar a pesquisa
aqueles que vivem os mesmos desafios da profissdo docente.

Depois, de forma mais detalhada, encaminho uma “Carta ao velho professor”, que se
destina a colocar-me novamente em contato com o professor experiente num dialogo em que
sdo levantados os objetivos da educacdo, a interferéncia das condi¢des sociais, politicas e
econdmicas no cenario educacional que se descortina. Apresento o professor como um sujeito
que necessita ser considerado em sua integralidade e pessoalidade. O processo formativo é
complexo, intenso e atravessado por muitas vertentes ao longo das nossas vidas. Entdo, esta é
uma discussao sobre educar, ser professor, como alguém se forma para ser professor, como
abracamos a docéncia e como somos vistos, o que nos € oferecido e 0 que nos é exigido nesta
sociedade.

Ap0ds esse dialogo, apresento uma carta aos pesquisadores sobre os procedimentos de
producdo e analise dos dados, os sujeitos colaboradores da pesquisa, e 0s muitos aprendizados
sobre a perspectiva da pesquisa narrativa, a importancia do modelo metodologico da carta em
que busca-se a palavra propria no espago académico.

Na sequéncia, apresento aos interlocutores dessa tese, a minha fundamentacéo tedrica.
Remeto, entdo, cartas a consagrados pensadores, como a Hanna Arendt, a fim de contextualizar
a crise da educacao brasileira potencializada por um momento historico importante, que cada
um de noés vivemos mundialmente, que foi a Pandemia causada pelo Coronavirus. Penso que
ndo é possivel desconsiderar as angustias causadas pelo isolamento social, pela crise econémica
e politica e ainda o agravamento da perspectiva de futuro causada pela instabilidade que essa
circunstancia nos trouxe. Por isso, dialogo com a fildsofa Hanna Arendt para poder pensar sobre
as sociedades em crises e a educagao.

A seguir, escrevo uma carta ao fildsofo, sociélogo e musicista, Theodor Adorno, a
partir da leitura fundamental do seu texto Educacéo para qué. Nesta carta, posiciono-me sobre
a importancia do professor ser um agente social e humano de modo consciente, melhor dizendo,
aquele que colabora para que se constitua a consciéncia verdadeira. Apresento situacdes do
cotidiano escolar em que o professor desvia-se de um trabalho focado na qualidade e passa a
responder pela quantidade a fim de dar conta dos planejamentos e elaboragfes curriculares.
Assim, aponto a importancia do olhar focado e focalizado em aspectos que constituem a

identidade da escola, sua cultura, o olhar critico sobre os acontecimentos do mundo.
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Logo apds, encontramos uma Carta ao filésofo e historiador Walter Benjamin, na
tentativa de perceber o quanto somos formatados pelas instituicdes escolares, pelas prescricdes
legais, pelos curriculos entre outras questfes que nos tornam professores operarios, fui ao
encontro de Benjamin a fim de revistar os elementos que sédo fundamentais na compreensao da
experiéncia que constitui cada um de nds. Somos todos contadores de historias porque vivemos
e experenciamos situacdes que nos constituem. Contamos historias porque desejamos
compartilhar aquilo que nos afeta positivamente ou negativamente e que modifica o rumo de
nossas vidas. Se nos calamos para ndo falar de nds e de nossas experiéncias fomos silenciados
por circunstancias maiores que precisamos identificar para continuar produzindo narrativas
transformadoras e de resisténcia. Compreender as caracteristicas que emergem do mundo em
que vivemos e gque nos compdem como sujeitos, por vezes, consumidos e consumidores de
informacdes, a fim de perceber como lidamos com as nossas aprendizagens, com aquilo que
chega até nds, ou que ndo chega, ou que chega de maneira transformada por ideologias. E
importante saber quem eu sou e como cheguei até aqui, as culturas que me constituem.

Partindo dessa reflexdo, a Carta ao filésofo e educador Paulo Freire se apresenta, por se
tratar de discutir e compreender o porqué do empobrecimento da experiéncia, que esta em
sintonia com a pobreza da experiéncia em Walter Benjamin, o porqué das dificuldades de
ocuparmos nosso espaco como intelectuais no oficio de nossa profissdo, sendo fundamental
tratar da opressdo que sentimos na funcao do magistério. Paulo Freire, nosso patrono, vem para
endossar a importancia de nossa libertacdo, emancipacgéo e conscientizacdo. Ele vem para nos
lembrar que devemos pleitear nosso lugar no mundo e na educagcdo com mais autonomia. N6s
professores podemos ser-mais e nos apreendermos como seres potenciais. Além disso, o
didlogo com Paulo Freire sempre nos fara refletir sobre o dialogo e as relacdes de respeito e
amor.

A seguir, trago uma Carta ao fil6sofo Jorge Larossa, a fim de delinear sobre as bases
tedricas que sustentam uma interpretacdo ou uma proposicdo que ocorra partindo das
experiéncias de vida contempladas detalhadamente com objetivo de nos afetar.

Na sequéncia, apresento uma Carta aos formadores, uma vez que nela realizo a analise
dos dados a partir das narrativas dos colaboradores dessa pesquisa que me auxiliraram a
responder a questdo de investigagdo em que esta tese se pauta. S40 vozes que sempre
permanecerao conosco.

Por fim, caro leitor, finalizamos com uma carta dirigida a vocés sobre as nossas

consideracdes finais. Uma boa leitura!

24



Com carinho,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
18 de abril de 2022°

5> Ressaltamos que apresentamos nesta tese cartas que ndo seguem o processo de escrita cronolégico. Ao contrario,
optamos por organiza-la de acordo com assuntos tematicos que buscamos apresentar aos interlocutores desse texto.
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MEMORIAS FORMATIVAS: UMA AUTOBIOGRAFIA
Carta a Erica, um encontro consigo

O momento é cheio de uma totalidade.
Somos alguém envolvido pelas coisas,
envolvido pela agua, envolvido pelo vento,
pelos componentes fisicos. O que me prende
ndo é a nomenclatura dos elementos, mas o
proprio envolvimento.

[Eberé CAMARGO, 2014]°

Cara crianca, mulher e professora,

Esta é uma carta encontro. Um encontro comigo mesma, com as minhas memarias, com
0s registros das vivéncias que passaram por mim e afetaram-me, tornando-me o que sou hoje.

Um encontro consigo propria ndo é algo muito simples como parece ser, nem tdo pouco
é um registro fiel dos fatos que na vida ocorrem, porque as memorias sdo transformadas por
nossos sentimentos. Nossos modos de perceber os episddios de nossa vida sdo constantemente
transformados por um eu que olha para o passado e 0 reconstitui constantemente. Essa
construgdo e reconstrucdo é algo magico em nossa existéncia. E encantador porque é uma
constante descoberta e uma relagdo intima com o passado e com o presente. Tal relagéo t&o
aproximada com as recordacdes nos apresenta, assim como percebe Eberé Camargo, como uma
gaveta repleta de nossos guardados. Olhar para essa gaveta torna-se ora inquietante, como se
dali desejassemos retirar ou encontrar algum item deixando-a totalmente desorganizada, ora
observamos essa gaveta com cuidado e com carinho relembrando com afeto cada uma das
reliquias que estdo ali, conservadas, acomodadas.

NOs s6 podemos ver as coisas com clareza e nitidez porque temos o passado. E o passado
se coloca para ajudar a ver e compreender o momento que estamos vivendo. (CAMARGO,
2009). Como Eberé diz, somos como as tartarugas que carregamos a nossa casa.

Ao pensar sobre o formato que eu daria a esta tese foi inevitavel o reencontro com a
minha ‘gaveta de guardados’, porque ndo se chega nesse momento sem entrar em contato com

0 percurso que me trouxe até aqui.

6 Blog - https://www.picta.art.br/blog/2014/6/14/gaveta-dos-guardados-iber-camargo acesso em 25 de outubro de
2021.
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E inevitavel olhar para os olhos da crianca que fui para ento dialogar sobre os sonhos,
as expectativas e 0 agora. N&o trago registros de memarias por arrogancia, muito pelo contrério,
nédo acredito que tenha realizado grandes feitos, porém admito que vivi momentos pelos quais
minha crianca ndo imaginava, contudo ela esté aqui.

Fui uma crianca inquieta, curiosa e repleta de imaginacdo. Tive a oportunidade de viver
a infancia cavocando buracos, misturando terra e agua, pisando no chéo, plantando margaridas,
comendo espinafre da horta, subindo na goiabeira, catando sementes no mato, subindo em
morros, jogando milho as galinhas, esperando as cenouras nascerem, retirando as ervas
daninhas invasoras das hortas, sentindo o cheiro adocicado da plantacdo de cana de agucar,
temendo as cabras no quintal.

Dias atras em um curso com a querida Rosaura Soligo’, Terttlias Formativas, recebi a
tarefa de mostrar ao grupo um objeto que contasse uma histéria minha. Uma atividade
realmente desafiadora. Escolher entre as histdrias de vida pelas quais passei, organizar as
memadrias e encorajar-me a conta-la. Mas esta atividade nunca esteve tdo em acordo com aquilo
que eu procuro e acredito, a relagdo com a experiéncia que nos faz ser.

Essa crianca que ha pouco eu descrevia, curiosa e desbravadora da natureza, também
teve uma relagdo incrivel com as mulheres da familia. Apresentei nessa aula uma peca que
garimpei em um desses lugares repletos de ‘coisas velhas’, um pé de maquina de costura Singer.
E o fiz, naquele momento, porque eu desejava manter as minhas memorias, as minhas
recordagdes das relagdes que tive com aquelas mulheres e contei ao grupo que fui uma crianga
que brincava de costurar com a permissdo de minhas tias e avO. Eu e minhas primas

explordvamos a maéquina, descobriamos como colocéa-la para funcionar, combindvamos

! "Rosaura Soligo é formada em Psicologia e Pedagogia, mestre e doutora pela Faculdade de Educacdo da

UNICAMP e pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada (GEPEC) na mesma
universidade. E coordenadora de projetos do Instituto Abaporu, parceiro de varias Secretarias de Educagio no
pais. Iniciou seu percurso profissional como professora de escola publica na periferia de S&do Paulo ha mais de
quarenta anos, atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente com alfabetizacdo. A essa
experiéncia se somaram outras importantes: integrou a equipe de formadores da Secretaria Municipal de Educacao
de Sdo Paulo na Gestdo Paulo Freire, a equipe pedagdgica que criou a Escola Cooperativa (de pais de alunos) na
capital paulista, a equipe de consultoria a programas de formagéo e reorientagdo curricular do Ministério da
Educacdo e a equipe de direcdo do Instituto Abaporu. No Ministério da Educacdo, os principais projetos, sempre
em coautoria, foram: Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental I,
Referenciais para a Formacgdo de Professores, Programa Parametros em Ac¢do e Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA), todos de &mbito nacional. Com o grupo do Instituto Abaporu, desenvolve
trabalhos de parceria em varias regifes, sendo os mais abrangentes realizados no municipio de S&o Luis do
Maranh&o (2002 a 2008) e no estado do Acre (2005 a 2019), dos quais se destacam respectivamente dois programas
bastante inovadores: Sdo Luis Te Quero Lendo e Escrevendo e Asinhas da Florestania — este de educacédo
domiciliar, destinado a criancas de 4 e 5 anos residentes em comunidades amaz6nicas de dificil acesso". Texto
retirado na integra do site oficial de Rosaura Soligo disponivel em
https://rosaurasoligositeoficial.wordpress.com/sobre/ acesso em 13 de agosto de 2021.
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retalhos de tecidos floridos e costuravamos bolsinhas e roupinhas. Depois guarddvamos a
maquina em seu suporte secreto como se estivéssemos guardando um tesouro.

Essas tias e av0 costureiras sempre recebiam de presente cortes de tecido que eu adorava
escolher. Desde aqueles tempos me encantavam os motivos florais, pequeninos e delicados.
Depois era fabuloso vé-las vestindo aqueles cortes de tecido transformados em vestidos e
conjuntos. Eu ficava encantada com a tamanha destreza que elas tinham em realizar esse feito
transformador, de pano a roupa feita.

Entéo, essa garota curiosa e de joelhos ralados se relacionou com a natureza e com seus
elementos, com as gentes simples e fortes, com a arte de ver nascer coisas com as proprias maos
e se encantou igualmente com as palavras.

Eu ficava encantada quando via as tias conversando e como eram desenvoltas. Como
eram alegres nos momentos em que se reuniam aquelas mulheres. Como visitavam as suas
historias com amor. Sempre que estavam juntas a ordem da conversa eram as recordacdes. E
falavam alto disputando a vez, gesticulavam, teatralizavam e sorriam. Aqueles contos orais
também se tornaram meus.

Eu adorava papéis, canetas e lapis. Comecar a frequentar a escola foi um momento
marcante e me lembro quando eu e minha mae fomos realizar a matricula e depois comprar 0s
materiais. Minha mde queria comprar as coisas certas e lembro-me como escolhiamos a
mochila, pensando se 0 modelo ndo iria amassar os cadernos. Eu fui para a pré-escola com uma
mochila. Hoje, consigo me lembrar que ela era um pouco grande para mim. Logo deixei-a de
lado. Ainda ndo era a hora de abrigar tantos materiais diariamente. Hoje consigo entender o que
minha mée pensou nagquele momento. O ingresso na escola era algo tdo importante e tdo
inusitado para ela que estava vivendo com a primeira filha algo que com ela ocorrera de maneira
totalmente diferente. Ela ndo havia tido aquela experiéncia. Frequentou a escola rural por
poucos anos e foi trabalhar. Hoje vejo como ela estava entregando a mim algo de muito valor
para toda a nossa familia: a possibilidade da instrucéo.

Eu fui aprendendo as letras e pouco a pouco descobrindo as palavras. Era uma aluna
atenta. Ndo falava muito na aula, mas brincava muito quando podia. Eu era uma mistura de
menina comedida entremeio as suas proprias ideias e expansiva quando se tratava de colocar o
COrpo para viver.

Quando descobri as letras se misturando, formando palavras e frases percebi que para

eu escrever, era tdo interessante quanto falar. E, para a menina contida, nasceram as historias.
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Quando menina eram versinhos e depois na adolescéncia surgiram alguns contos e até
um livro infantil. Quando eu era crianca e escrevia na escola sempre recebia boas devolutivas
dos professores e isso foi me motivando a acreditar que eu realmente era boa nisso. E naquele
tempo, nos idos da década de 1980, realizar uma “composi¢ao” como chamavamos era algo
muito desafiador, porque recebiamos apenas um tema e a sorte estava langada, quem fosse bom
para inventar estava feito, mas aquele mais avido a objetividade tinha dificuldade para mostrar
ao professor que aprendera o que séo paragrafos, virgulas, pontos e que ja conseguia escrever
ou ndo as palavras ortograficamente. A ‘composigdo’ estava a servigo da gramética e ndo da
autoria literaria.

As poesias, 0s textos reflexivos, 0s pequenos contos nunca me deixaram. Cheguei a
participar de concursos de redacdo. Quando eu estava sozinha ocupava meu tempo escrevendo.
Eu desejava ser escritora.

Mas entenda, fui formada por uma escola tecnicista. Essa concepcdo tinha como
objetivo formar um trabalhador competente e qualificado para o0 mercado. A didatica aplicada
ndo oferecia espaco para grandes discussdes ou aprofundamentos, mas tinha como principal
intencdo transmitir informacdes. Por mais que eu fosse uma criancga criativa, a educacgéo escolar
acabou por conduzir muito desse poder criativo para um caminho de execucao. Tornar-me uma
escritora, entdo, passou a ser um segundo plano, pois a prioridade era que eu me formasse em
um curso técnico. Escolhi o magistério.

Aprendi muito em meu curso de magisterio, no entanto, o0 proposito era ensinar a ‘dar
aula’. Ali também havia pouco espaco para o didlogo com areas do conhecimento que me
fizessem expandir o meu conhecimento de mundo. Enquanto eu frequentava o curso técnico
para a formacéo de professores, encontrei 0 meu primeiro emprego. E foi nesse momento que
0s meus olhos comecgaram a se abrir para a arte de ensinar e aprender. Essa escola era diferente
de tudo o que eu ja havia visto e vivido, uma vez que ela colocava cada professor para criar.
N&o havia uma prescri¢do. Havia encontros entre professores que conversavam sobre 0s seus
alunos e sobre os seus interesses e que, posteriormente, criavam semanas ou meses de um
projeto atrelado a esses temas favoritos e, incorporado a tudo isso estava o plano para as
vivéncias com cores, texturas, letras, formas, movimento, sentimento, relagdes.

A escola tinha uma grande arvore em seu parque que nos oferecia uma sombra
deliciosa. Era possivel colocar os pés na areia, sentar-se a sombra e buscar agua para encher
potinhos. Havia dias de entregarmos os alunos com as suas camisetas completamente sujas de

terra ou as suas camisetas com restos de tinta, muitas vezes, os cabelos. As fichas que faziamos
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para apresentar aos pais na reunido eram registros narrativos em que contadvamos o que havia
acontecido durante as aulas, ou seja, durante a exploracao dos temas e dos materiais. E 0s pais,
atonitos, lendo os relatos diziam que era possivel vé-los.

Lembro-me, certa vez, de que eu estava sentada em um canto escrevendo. Uma colega
professora chegou ao meu lado e me perguntou o que eu estava fazendo. E eu respondi que
estava escrevendo o meu primeiro livro sobre a Educacdo Infantil e a pratica. E ela sorriu
dizendo, ‘s6 vocé mesmo!’. O livro nunca foi escrito, mas ao longo da minha carreira registros
do cotidiano na escola estéo espalhados na minha ‘gaveta dos guardados’

A professora que fui naquele momento ndo percebeu, & hora, o que estava vivendo, mas
esta experiéncia esta envolvida em mim. Antes eu ndo sabia como nomea-la, mas hoje ela me
diz muito. Ali, com a crianca que desejava ser escritora, a menina que se revirava na terra e
costurava retalhos e que se acostumou a acomodar as histérias na memoria para depois analisa-
las estava, a todo momento, a professora pesquisadora que eu me tornei hoje.

E a pesquisadora nasceu igualmente a partir de uma experiéncia com determinado
conteddo, os saberes da experiéncia.

Eu era supervisora de ensino municipal e vivia algo impar, a elaboracao das Diretrizes
Municipais. Nesse momento, eu participava de discussdes sobre assuntos inerentes a educacao,
a formulacdo de curriculos, as concepgdes de educacdo, as praticas metodologicas, as diretrizes
legais, aos segmentos da educacao basica, ao ensino-aprendizagem e aos contetidos das areas
de conhecimento, ao desenvolvimento da crianca, as relacfes que permeiam a instituicdo
escolar, a participacdo da comunidade no universo da escola, entre outros tantos temas que
envolvem a complexa relagdo da educagdo com os contextos sociais, histéricos, econémicos e
culturais na formacao dos sujeitos.

Eu era uma das responsaveis por trabalhar com um grupo de professores, coordenadores
e diretores que participavam da escrita desse importante documento, que se fizera singular
justamente por ser escrito ‘a muitas maos’ de maneira colaborativa.

Foi nesse contexto que conheci Luiza Christov® em uma visita que fiz juntamente com

as minhas colegas supervisoras a Universidade. Nosso encontro tinha o objetivo de

8 Profa. Dra. Luiza Helena da Silva Christov "é doutora em Educacdo (PUC/SP?2001); possui mestrado em
Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1992). Criadora da
colecdo para coordenadores pedagdgicos da Editora Loyola. Atualmente é professora assistente doutora
aposentada da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, vinculando-se voluntariamente ao
Programa de P6s Graduagdo em Artes junto ao Instituto de Artes da UNESP. Coordenou a Licenciatura em
Ciéncias Humanas da Faculdade SESI-SP de Educacdo. Realizou estdgio de p6s doutoramento junto a
Universidade de Barcelona e junto ao Teachers College da Universidade de Columbia. E lider do Grupo de
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compartilhar com a professora as expectativas que emergiam do processo de elaboracéo das
Diretrizes Curriculares e temas essenciais que deveriam ser tratados em formacdo continuada
de professores, coordenadores e diretores, para que o processo de escrita do documento tivesse
continuidade e ainda para que as concepcdes norteadoras das diretrizes fossem compreendidas
pelos profissionais do sistema de ensino municipal.

O grupo foi recebido muito afetuosamente. Colocamos as ddvidas, fizemos
apontamentos, compartilhamos algumas experiéncias de formacéo continuada com 0s grupos
de professores. Depois de anunciar todas as nossas angustias, a professora Luiza apresentou
brevemente a sua trajetoria e a sua forma de conduzir a formagéo de professores.

Logo em seguida, Luiza nos enviou a proposta de formacéo continuada dos educadores
do sistema municipal de ensino. Sua equipe era constituida de professores, todos pesquisadores
doutorandos e mestrandos, que se responsabilizaram por um ciclo de formacdes aos professores
e Luiza Christov foi a formadora encarregada de conduzir as formagdes dos coordenadores,
diretores e supervisores.

A primeira observacdo a se fazer é a da Luiza como pessoa, extremamente gentil e
afetuosa. Sempre muito atenciosa e acessivel para responder qualquer observacdo de uma forma
muito amavel, interessando-se verdadeiramente por cada palavra dita e por cada palavra
compartilhada. Em suas reunides, era impossivel ndo se sentir imensamente a vontade. Luiza
tem o dom do acolhimento e do encorajamento, mas ndo uma motivacdo tola e indiscriminada,
mas sim, um incentivo que vem daquele que olhou com atencéo para vocé e conseguiu ler as
suas virtudes e desvendar os seus medos.

Em sua primeira reunido de formagéo, fizemos as apresentacoes e Luiza sempre muito
interessada por saber em qual escola cada um dos educadores que estavam ali trabalhavam.
Depois nos colocou em agrupamentos menores e nos deu algumas tarefas que eram
direcionadas a questdes do nosso cotidiano nas escolas. Como eu era supervisora, contei sobre
as minhas experiéncias junto as escolas que faziam parte do meu conjunto.

Depois que cada um apresentava suas experiéncias que, na grande maioria, eram
desafios ja enfrentados nos momentos de ‘hora de estudo coletivo’ com professores, ela foi

incluindo a sua intervencéo tedrica. Fez inUmeras citacfes de grandes mestres da filosofia como

Pesquisa Arte é Formacdo de Educadores. Foi bolsista da Fundacdo Carlos Chagas para realizacdo de pesquisas
sobre o curriculo do Ensino Médio no Brasil no periodo de 2013/2014. Coordenou grupo de pesquisa no Centro
de Pesquisa e Formagio do SESC/SP sobre a relagdo entre ética e estética. E consultora de redes de educago
basica, publicas e privadas e de programas da Secretaria de Estado da Cultura em S&o Paulo”. (Texto informado
pelo autor) http:/lattes.cnpq.br/6759357428919652. Texto retirado na integra da Plataforma Lattes, acesso em 13
de agosto de 2021.
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Aristételes e Platdo, mas naquele momento me chamou a aten¢do um dos textos que apresentou:
Pedagogia Profana de Jorge Larrosa. Foram fragmentos instigantes que me fizeram buscar
mais, a solicitar mais. Atenciosa como sempre, Luiza também me apresentou Notas sobre o
saber da Experiéncia. Na verdade, Luiza me apresentou algo que vinha totalmente ao encontro
do que eu busco e ja buscava, mas ainda ndo traduzia em palavras, apenas em sentimento, como
colocou Iberé Camargo.

E entdo cologquei-me a devorar cada uma das referéncias dadas, porque ali com poucos
trechos encontrei o sentido para algo que me tornou, posteriormente, uma pesquisadora que se
apoia e sempre se apoiou na complexidade das palavras ditas, na busca constante de saber-se

quem é e da contemplacdo incontestavel da experiéncia vivida.

O eu, inclusive o mais intimo, esta feito de palavras ou, dito de outra maneira,
a linguagem é condicdo necessaria do eu e ndo da expressdo, meio,
instrumento ou veiculo de um hipotético eu substancial: 0 eu ndo é o que existe
por tras da linguagem, mas o que existe na linguagem (ROUSSEAU apud
LARROSA, 2003 p. 25)

Jorge Larrosa me fez redescobrir J.-J. Rousseau. Eu que ja havia tido um encontro com
ele em minha graduacdo, pois encantei-me novamente com a sua ousadia. Ainda imatura para
as questdes relacionadas a academia, consegui perceber que ali encontrava-se uma forma de
falar sobre educacéo diferenciada. Emilio, Ou da Educacéo é um romance repleto de instrucdes
aos pais e de concepcdes sobre a esséncia da crianga desde o nascimento, passando pelas fases
da infancia até chegar as descobertas da adolescéncia e da fase adulta. Ali, ele também deixa
muito clara a importancia da experiéncia vivida para a formacao do sujeito, coloca a formacao
educacional advinda dos livros em critica e valoriza a pessoa e 0S sentimentos como a
solidariedade e o amor.

Jorge Larrosa (2003) em Pedagogia Profana apresentou-me um Rousseau que até entdo,
por intuicdo, apresentou-se a mim de uma maneira que cativara minha percepcao e deixara
questionamentos que durante muitas outras aulas de Filosofia que acompanhei em minha
carreira académica, ainda ndo haviam sido respondidas. Por exemplo, nunca mais, em nenhuma
aula, dos muitos cursos de que participei, alguém nos trouxe Emilio, Ou da Educacéo para
tratar da concepcdo de Rousseau sobre o desenvolvimento infantil ou ainda para falar sobre a
sua importancia na Histdria da Pedagogia. Demasiado tarde para redescobri-lo? Nunca!

Os fragmentos trazidos em Pedagogia Profana (LARROSA, 2003) foram fundamentais
para vivificar sobre as questdes que envolvem a linguagem no que diz respeito ao contetido que

ela expressa. Entdo, em Confissdes — Didlogos — Sonhos, de Rousseau, segundo 0 que me
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apresenta Larrosa, € inaugurada a autobiografia moderna e, por conseguinte, a “literatura
subjetiva: essa literatura na qual reina o ponto de vista de um ser que diz eu.” (ROUSSEAU,
2010, p. 26).

Rousseau apresenta um modo de colocar-se diante do estabelecido como “razao
universal” abrindo espago para o improvavel, assim coloca-se como sujeito, “porta-voz” desse
sujeito narrador do processo de analise da realidade e suas percepc¢des, resguardando ainda todo
0 contexto que o atravessa provocando possiveis distor¢des “de tudo que no eu ndo € mais, ou
ndo é ainda, o0 eu.” (LARROSA, 2003, p. 23)

Rousseau qualifica 0 homem, a si proprio, portanto,

O homem da inocéncia, da natureza e da origem, busca seu proprio aval, e seu
préprio sentido nessa consciéncia soberana e autossuficiente da qual faz um
dos maiores elogios: instinto divino, voz celeste e imortal, seguro de um ser
ignorante e débil, porém inteligente e livre, juiz infalivel do bem e do mal,
chave da exceléncia da natureza humana e da moralidade das acGes; Unica
qualidade gue elevou o homem acima das beatas e que o impede de divagar
de erro em erro, com a ajuda de um entendimento sem regra e de uma razéo
sem principio. (LARROSA, 2003, p. 23)

O que percebo é uma confianca na capacidade humana de se fazer e refazer, de
manifestar a sua compreensdo sobre o mundo, de posicionar a consciéncia majoritaria do
homem diante do observado. Exple a si e a sua verdade, de maneira cuidadosa, exibe a
consciéncia e a falsa consciéncia manifestando sobre a dificil tarefa do processo da
autoconsciéncia, da falta de conhecimento profunda do ser humano sobre si mesmo. A busca
profunda e constante de si o coloca, paradoxalmente, diante de certezas e ddvidas, das quais,
ao longo de suas obras sdo retomadas.

Recordo-me daquilo que Paulo Freire nos alerta reiteradamente, o ser humano é um ser
inacabado, inconcluso “em e com uma realidade que, sendo historica também, € igualmente
inacabada.” (FREIRE, 2016, p. 126).

Paulo Freire evidencia o ser humano em seu processo de conscientizacdo e a estabelece
como algo em constante movimento, um “quefazer permanente”.

O que Larrosa (2003) apresenta sobre a escrita autobiografica de Rousseau € que durante
suas colocacdes hd uma busca da consciéncia de si e ndo simplesmente uma apresentacdo de
fatos externos, apresenta acontecimentos que marcam a sua vida e que afetam a sua existéncia
de modo particular, e Rousseau o faz por meio das palavras, entdo nos revela uma propriedade

da linguagem que vai além da expresséo.
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O gue Rousseau espera abordar € aquilo que existe na linguagem. Neste sentido, ele
também revela o que ha de transitorio na linguagem, seu fator cultural e aquilo que existe por
ajuste e convencéo social.

Dessa maneira, é possivel refletir sobre a brevidade dos significados frente as mudancas
e 0 enfraquecimento da expressividade que certas palavras podem carregar, porque a linguagem
e 0 mundo das palavras precisa, entdo, ser desmascarado. Pergunto-me, em conjunto com
Rousseau, o quanto daquilo que eu carrego em minhas palavras faz parte daquilo que povoa a
minha esséncia, minhas crengas, meus principios?

A inquietacdo sobre a busca da consciéncia € enorme. As palavras verdadeiramente se
desgastam. Falo tanto em emancipacao, conscientizacdo, educacdo para a libertacdo, mas o
quanto essas palavras fazem parte de um “jargdao” da educacdo e o quanto de sentido elas tém
para cada educador, e para mim, é claro!

Se conhego alguma coisa sobre o julgamento da sociedade em relacdo ao ajustamento
psicoldgico das pessoas, posso dizer que provavelmente, com tal declaracdo, Rousseau pode

ser mal-entendido,

N&o posso deixar de me perguntar, pois ja ndo tenho as palavras que me
asseguravam, essas palavras que queriam me dizer, mas nas quais ndo me
reconheco, e ja estou outra vez nesse espaco sem palavras, mas sem palavras
ndo posso responder a essa pergunta que me inquieta, e tenho de falar, mas
falar é impossivel, e calar é impossivel, e estou sO, para ndo me sentir
completamente desgragado, tenho gue continuar contando 0 meu conto a mim
mesmo, mas meu conto ndo me diz, e logo o contar ja me escapa, e a pergunta
por quem sou, volta a me inquietar, e tenho de falar, e ndo posso falar, e estou
s6. (LARROSA, 2003, p. 25)

Folgo em dizer que este € um relato cheio da dor do ‘ndo saber’ e, ‘ndo saber’ dizer ou
responder, em qualquer tempo e hoje, em nossa sociedade, é algo muito desolador, porque
somos impelidos a oferecer respostas e ndo a dispor de perguntas. Contudo que expde
acertadamente ndo se trata de desequilibrio, nem tdo pouco de uma falta de destreza para
colocar-se através do texto. O que percebo é que hd uma ansia por liberdade e, uma critica
fecunda com expressdes preconcebidas do mundo, pois sabe-se que nossas percepcdes sdo
confiscadas pelas aparéncias e pelo engano.

Entendo que o processo de conscientizagdo se da quando escrevendo, dialogando,
entramos em contato com o eu. A conscientizagdo ndo ocorre baseada em uma reflexao que se
faz individualmente, sem o movimento que nos coloca diante de ideias, contradigdes,

observacdes, questionamento, leitura de mundo. E um processo continuo de expanséo, de
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colocar-se para fora e voltar-se para dentro. E valido reforcar que se faz constante, incessante

pois 0 eu nunca “deixa de se fazer, de se desfazer, de se refazer” (LARROSA, 2003, p. 40).

Conta-te a ti mesmo a tua prépria histéria. E queima-a logo que a tenhas
escrito. N&do sejas nunca de tal forma que ndo possas ser também de outra
maneira. Recorda-te de teu futuro e caminha até a tua infancia. E néo
perguntes quem és aquele que sabe a resposta, nem mesmo a essa parte de ti
mesmo que sabe a resposta, porque a resposta poderia matar a intensidade da
pergunta e 0 que se agita nessa intensidade. Se tu mesmo a pergunta.
(LARROSA, 2003, p. 40)

O eu ndo sou uma esséncia fixa, determinada, ele é construido e reconstruido e é
composto por palavras que vao tomando significado & medida que vivemos as circunstancias e
nelas somos atravessados por experiéncias que nos formam e transformam. Essa acdo constante
requer profundo conhecimento de si e dos significados que ocupam o ser hum entendimento
complexo sobre aquilo que envolve as escolhas e concepgdes individuais. Concepcdes e
compreensdes sobre o mundo ndo séo sentengas dadas e somente a contradi¢do que impde sobre
elas é que possibilita que outros panoramas sejam vislumbrados. Entdo, é primordial que a
duvida me alcance, gue as certezas sejam implodidas para que se possa “manter aberto 0 espaco
liquido da metamorfose” (LARROSA, 2003, p. 40)

N&o sou mais aquela que deu inicio a este texto, sou outra escrevendo ao eu que se fez

durante o feito, despe¢o-me daquela, emerjo para outra.

Com carinho,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
08 de novembro de 2020
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NOS, PROFESSORAS E PROFESSORES DA ESCOLA PUBLICA
BRASILEIRA

Carta ao Colega Professor

O ARTISTA INCONFESSAVEL

Fazer o que seja é indtil.

Nao fazer nada € inutil.

Mas entre fazer e néo fazer

mais vale o indtil do fazer.

Mas ndo, fazer para esquecer

que € indtil: nunca o esquecer.
Mas fazer o inutil sabendo

que ele é inutil, e bem sabendo
gue é inatil e que seu sentido

ndo sera sequer pressentido,
fazer: porque ele é mais dificil
do que ndo fazer, e dificilmente
se podera dizer

com mais desdém, ou entdo dizer
mais direto ao leitor

Ninguém que o feito o foi para ninguém.

[MELO NETO, Jodo Cabral de, 2007]

Caro colega, sou professora, coordenadora, reconhe¢co-me como uma militante pela
educacdo. Aquela colega que sempre dedicou sua vida ao processo formativo, continuado e
persistente. Defino-me como uma colega esperancosa em oferecer também esperanca para uma
sociedade que necessita cada vez mais de incentivo e da motivacdo para tornar-se uma
sociedade mais receptiva e amorosa. Nos dias atuais, pergunto-me guem somos nos, na
condicdo de professor-trabalhador.

Ndo é possivel escrever uma narrativa de experiéncia sem mencionar o trabalho
herculeo do professor brasileiro, especialmente, eu me refiro ao da escola publica em tempos
de pandemia. Sdo horas de contato direto com os alunos por meio de mensagens via redes
sociais, sdo horas de planejamento e reflexdo sobre estratégias que possam atingir de maneira
positiva e assertiva 0 aluno de maneira remota.

O professor da escola publica, em geral é aquele que sempre defendeu o dialogo e a
intervencdo diretamente ligada a duvida e ao questionamento do aluno, contudo, agora se
encontra pensando maneiras de ser claro sem estar presente. Com trinta e cinco por cento de

sua turma a cada dia na escola, vocé, colega professor ainda precisa organizar um plano que
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seja ainda mais significativo do que antes, que desenvolva os elementos das atividades
essenciais quando o que sempre vimos foi a escola publica anos a fio ndo dar conta dessas
atividades essenciais, por inimeras questdes sociais, econdmicas e da administracdo publica da
educacéo.

Vocé, colega professor, organizou-se em sua residéncia para atender remotamente seus
alunos. A maior dessa organizacdo é feita com recursos préprios, utilizando-se da rede de
internet, dos aparelhos eletronicos e de toda a sua criatividade. VVocé, professor-trabalhador, em
tempos de pandemia reinventou-se e durante o caos ainda refletiu sobre o quéo bom foi estar
“nas casas” de seus alunos para compreendé-los cada vez melhor e mais. Colega, professor-
trabalhador brasileiro da escola publica milita por uma causa que € essencialmente humana,
sendo aquele que sabe que sua acdo e seu empenho podem ser uma das Unicas possibilidades

que seu aluno tera na vida para ascender em conhecimento e oportunidade.

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
15 de outubro de 2021

37



DIALOGICIDADE ENTRE PARES NO ESPACO ESCOLAR

Carta ao velho professor

Quem escolhe os conteldos e como sdo
ensinados? Que é ensinar? Que é aprender?
Como se dao as relacbes entre ensinar e
aprender? Que é o saber da experiéncia feito?
Podemos descarta-lo como impreciso e
desarticulado? Como superd-lo que € o
professor? Qual seu papel? E o aluno, que é?
E o seu papel? N&o ser igual ao aluno
significa deve ser o professor autoritario? E
possivel ser democréatico e dialégico sem
deixar de ser professor, diferente do aluno?
Significa o didlogo um  bate-papo
inconsequente cuja atmosfera seria a do
“deixa como esta para ver como fica”? Pode
haver uma séria tentativa de escrita e leitura
da palavra sem leitura do mundo? ...

[FREIRE, Paulo, 2014, p. 187]

Meus colegas professores e professoras,

S&o muitos anos circundando a mesa da sala dos professores procurando um espago em
que 0s materiais e a esperanga possam repousar. Nem sempre, ali naquele lugar, se espera
apenas 0 momento de voltar a classe. Muitas vezes 0 que se busca, entre trocas de olhares e
poucas frases, € o sentido sobre aquilo que se faz. Na dindmica viva do ambiente escolar é
comum dar inicio ao um processo de confissdo e sermos interrompidos pelo sinal gradeado dos
tempos escolares. Nao € dificil, depois, ter a sensacdo de gue ao voltar a tal assunto, aquele
tempo ja ndo exista mais. O velho professor necessita ser como um poeta que busca os sentidos
em cada palavra para carregar de for¢as a sua velha pratica.

Nem sempre também constatamos que saimos de nossa formacao inicial com toda a
certeza de que nosso trabalho € base para a constituicdo de uma sociedade justa e préspera e
continuamos o percurso procurando compreender o motivo pelo qual apenas o professor, no
chdo da escola, ainda acredita nisso. Perdoem-me com colegas mais avidos a acolher-se na
esperanca, mas ha que se olhar para o fundo do pogo escarnecente. Ha que se observar a turbidez
das aguas, ha que se sentir o cheiro da falta de ar circulante, hd que se olhar para a mais clara

realidade com a compaixdo daquele que vé o outro e se inclui no cenario.
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Vocé tem lido os jornais? Tem acompanhado as noticias? Tem observado o cenario
catastréfico que se abate na realidade do que chamamos de “Educagdo Brasileira”? Perdoem-
me, colegas, mas esta tese estd sendo escrita exatamente em meio a uma Pandemia que teve
inicio em 2020, o isolamento social a partir do més de margo de 2020, atravessou 0 ano e
prossegue com efeitos de toda espécie de violéncia por 2021 afora. Nenhum segmento
educacional saiu ileso. Nenhum setor da sociedade saiu sem traumas. Nenhuma pessoa com 0
minimo de observacéo critica, criteriosa e cuidadosa pode dizer que o0 que se espera aqui adiante
é um “novo normal”. No Brasil, 0 que se constroi, ao redor dos efeitos da Pandemia, € uma
grande barbarie. Somos o0 epicentro do virus, assim somos identificados internacionalmente.

O objetivo central, para tanto, é constantemente levantar um estado permanente de
critica em que ao olhar para tras se perceba o passado e suas nuances no presente, pois o caos
ndo comegou agora, mas ele se tornou tao evidente que até aqueles que ndo sdo pensadores da
educacgdo conseguiram apercebé-lo. E sempre primordial que fagamos a analise do contelido
social que determina toda a crise na educacdao compreendendo-a como um processo que €
formativo e atravessado por um contexto.

Assim, colega professor, como temos nos tornado esclarecidos sobre as condi¢des sobre
as quais exercemos o nosso oficio? De que maneira nos apropriamos dos conhecimentos
técnicos? Esses conhecimentos técnicos sdo suficientes para que se abstraia sobre o concreto e
o real?

Pensar criticamente, segundo as bases que se espera aqui refletir, é analisar a formacéo
social, revelar as suas bases e perseguir, sob condigdes mais favoraveis, para se propor alguma
intervencdo. Para tanto € imprescindivel pensar na educagdo como algo que ndo é estatico,
muito pelo contréario, a educacao ¢ um fendmeno social em constante movimento, conservamos
caracteristicas de praticas cotidianas e relacbes humanas fincadas em um passado que
aparentemente é extremamente longinquo, mas que persiste em manter-se.

E verdade, caro colega, velho professor, que quando estamos com os pés fincados no
cotidiano escolar incorporamos atitudes e praticas que passam a fazer parte simbioticamente do
nosso ser. Olhar para isso € profundamente importante e necessario. Nada em nosso fazer
pedagdgico é acidental ou ocasional. E urgente que passemos a olhar para as condicoes
desvendando cada rigidez e as percebendo no conflito e na contradicdo. Toda a nossa
experiéncia precisa ser revisitada para que possamos, a partir de uma compreensdo complexa,

elaborar a nossa emancipacao. Mas, que espaco nos temos para isso? Como, entremeio a papéis,
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sinetas e reunides interminaveis sobre discursos de como fazer? Eis aqui um convite, conheca-

te, velho professor porque o que nos mostra o que somos nao € o espelho,

Quando me surpreendo ao fundo do espelho assusto-me. Mal posso acreditar
que tenho limites, que sou recortada e definida. Sinto-me espalhada no ar,
pensando dentro das criaturas, vivendo nas coisas além de mim mesma.
Quando me surpreendo ao espelho ndo me assusto porque me ache feia ou
bonita. E que me descubro de outra qualidade. Depois de n&o me ver ha muito
quase esqueco que sou humana, esqueco meu passado e sou com a mesma
libertagdo de fim e de consciéncia quanto uma coisa apenas viva. Também me
surpreende, os olhos abertos para o espelho palido, de que haja tanta coisa em
mim além do conhecido, tanta coisa sempre silenciosa. (LISPECTOR, Clarice
1992, p. 76 a 82)

E preciso ter forca e coragem para ouvir nossos siléncios e para olhar através da imagem.
Encontrar-se dentro de si é uma busca constante do ser humano. Compreender o eu Unico e ao
mesmo tempo percebé-lo no conjunto social também é uma busca da humanidade. Entender-se
enquanto individuo e pertencente ao um coletivo é desafio dialético constante. Enxergar-se
como um quadro criado por diversas maos, recortado, definido e redefinido. Perceber-se como
uma obra que adentra 0 espago de muitas vistas, que se estende por muitas consciéncias e que
a0 mesmo tempo carrega em si tantas outras.

Ao nos olharmos enxergamos nossos siléncios e nossos gritos. Nossas fraquezas e
nossas grandezas. Olhar-nos ndo nos remete apenas ao juizo do feito que é bom ou mal. N&o se
busca saber-se na limitacdo, mas sim na e para a expansdo. Se somos nos, velhos professores,
como Nnos pintamos em nossos quadros? Quem e como escolhemos as cores? Qual a impressao
daqueles que nos observam? O que carregam de n6s ao nos dar as costas? E como a realidade
objetiva, por fim atravessa a nossa formacéo e contribui para com a nossa constitui¢do?

Trago aqui para voceés, colegas professores, alguns aspectos em Adorno que me fizeram
refletir sobre o aspecto educacional e a relagao entre este com a perspectiva da formacao e ainda
sob um parametro que se volta para analisar sobre o social, o politico e o filoséfico, numa
dindmica viva e indissociavel entre a teoria e a pratica.

Retomarei, neste tese, alguns aspectos relativos a formacao, ou do entendimento sobre
a participacdo da educacdo nesse processo partindo do ponto que a contextualizacdo da
realidade histérica me parece primordial. Analisando as caracteristicas dos ultimos cinquenta
anos de “nosso tempo” poderemos encontrar um gigantesco avango tecnolégico como uma das

caracteristicas mais marcantes do final do século XX e primeiras décadas do século XXI.
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As descobertas tecnoldgicas alteraram a dinamica produtiva das inddstrias, a sua
organizacédo e chegaram com grande entusiasmo aos lares dos individuos, modificando também
a maneira com que se relacionam entre pares, alterando modos de relacdo com o trabalho e com
o lazer, estabelecendo novas préticas diante da busca e consumo da informacéo, entre outras
caracteristicas. Tudo isso, que pode nos aparentar avango ou progresso se nossa percepcao
estiver um tanto distraida, ndo foi suficiente para que velhas circunstancias fossem
solucionadas. Ainda existe muita fome no mundo, ainda podemos encontrar situacfes de
trabalho anélogas a escraviddo, a violéncia ainda se apresenta em indices altissimos na relacéo
de poder entre homens para com as mulheres, o preconceito e a ideia de predominio entre racas
e religiBes, a intolerancia ainda é fortemente presente e preocupante em nossa sociedade.

Concomitante a esta conjuntura a sociedade passa por algo que se pode denominar a
“crise da percepcdo”. A facilidade com que se acessa a informacgédo faz com que as pessoas se
sintam especialistas em muitos assuntos, porém a falta de aprofundamento sobre os
acontecimentos faz com que muitas verdades se apresentem sem que haja fundamentagéo para
tanto. Estamos vivendo um momento em que os individuos se apropriam da informacdo, mas
ndo possuem um comportamento filosofico e reflexivo ajustado para julga-las. Nao sobra tempo
para isso, pois a avidez por mostrar-se um individuo informado rouba-lhe a ponderacéo.
Vivemos um momento de muita superficialidade. Facilmente é possivel inferir que “o
desenvolvimento cientifico ndo conduz necessariamente a emancipacdo, por encontrar-se
vinculado a uma determinada formacdo social” (MAAR, 2020, p.15) o que ird acontecer
inclusive no cenério educacional.

Quando se pensa um tanto sobre isso, e desta vez em dialogo com o Adorno (2020) em
“Educacéo e Emancipacado” traduzido para o nossa lingua portuguesa por Wolfgang Leo Maar,
compartilho de seu questionamento sobre como seria possivel um pais tao culto ter se deixado
envolver pelo discurso e crueldade de Hitler, no caso refletindo sobre a tragica historia da
Alemanha.

Parece-nos fundamental deixar muito claro sobre algumas diferengas elementares:
primeiramente o Brasil ndo possui a mesma tradigcdo historica educacional que a Alemanha,
mas é praticamente um ato automatico fazermos essa leitura e nos remetermos a nossa propria
realidade e é quase um imperativo e necessario nos debrucarmos sobre essa pergunta: como
setenta por cento da populacdo brasileira se deixou envolver pelo discurso de 6dio de Jair
Bolsonaro depois de ter vivido em sua histdria recente as atrocidades da ditadura militar? Pouco

mais de trés décadas nos separa desses tempos tdo atrozes. Maar (2020) recupera um debate da
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obra de Adorno “Este é o problema central, o confronto com as formas sociais que se sobrepde
as solucdes “racionais”. O problema maior é julgar-se esclarecido sem sé-lo, sem dar-se conta
da falsidade de sua prépria condi¢ao”.

Entende-se, portanto, que o colapso da formagéo € o reflexo imediato da crise social que
assola a contemporaneidade. Apeguei-me a Adorno para compreender melhor sobre os
elementos que podem caracterizar tal crise a medida que ele debate a formacao, a educacdo e a
dindmica do trabalho social. Neste momento, entdo caro colega professor, somos sujeitos dessa
analise a medida que nos incluimos nesse processo reflexivo enquanto professores-
trabalhadores do oficio docente. Gostaria de convida-los a debater sobre a nossa propria
condicdo a partir de nossas leituras de mundo e nossas experiéncias.

Nesta medida, quando nos encontramos na sala dos professores, falamos sobre nossos
objetivos em relacdo ao processo de educar, falamos sobre os motivos pelos quais ensinamos e
hoje, com a crise que se abate em ocasido da Pandemia pensamos coletivamente sobre a
importancia de se minimizar os efeitos duradouros da falta do acesso a educagdo. Estamos
atentos a possibilidade real do aumento das distancias das desigualdades ja existentes. E, a partir
disso, pensamos também sobre as situacbes que competem com nossos objetivos reais de
educacdo, ou seja, a politica interessada em programas de governo e ndao em programas de
nacdo, a massificacdo cultural, o discurso populista que toma conta de nossas narrativas
politicas e sociais, entre outros elementos.

Eu, como professora que sou, tive uma experiéncia muito intensa com meus alunos da
formag&o inicial do curso de pedagogia. E essencial dizer que nossas aulas estio acontecendo
no modelo ndo presencial, mas nossas aulas tém transmissdo ao vivo. Os alunos tinham a
incumbéncia de apresentar um plano de aula para a Educacdo Infantil de zero a trés anos de
idade. Um desafio e tanto, pois ha que se reconstruir a ideia de que criancas desta faixa etaria
nada tém nada a dizer e necessitam da conduc¢éo do adulto em todos 0s momentos.

O que quero ressaltar nessa exemplificacdo ndo é o conceito de infancia
primordialmente, mas sim a observagdo de um dos alunos sobre a proposta de sua atividade.
Ao intitular o seu projeto batizou-o de “Um canto para despertar a arte DO SER experimentando
a arte DE SER”. Uma frase entremeada de possibilidades de um dialogo filosofico que reune
conceitos da Estética e da Etica, e assim o fizemos. Ouvi de um aluno em formag&o no curso
de Pedagogia “Quando eu proponho ao meu aluno que ele escolha o seu figurino eu o digo “Va,
vocé é livre para descobrir-se”, quando eu disponho figurinos diversos sem me preocupar em

fazer uma selecdo entre o que é convencionalmente dito masculino e feminino eu o digo “Va,
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e descubra-se”. Quando eu ndo me escandalizo com as suas escolhas eu digo: “Va, 0 meu
mundo n&o invade a sua esséncia”]®

Neste dia falamos sobre a importancia de nos entendermos como agentes fundamentais
para que os sujeitos em formacdo tenham a possibilidade de entender-se enquanto SER.
Naqguele momento os alunos perceberam que, a maior parte de nossas praticas pedagdgicas é
cerceadora de algo infinitamente pessoal que € o0 SER. O momento de educar, nessa hora, para
esse grupo de alunos que participou dessa experiéncia, conceitualmente é também algo que
garante a liberdade e a dignidade dos sujeitos SEREM.

Sempre nos perguntamos na sala dos professores, entre tabelas e orientagOes
generalizadas, o que nos move na educacdo. Qual o papel da escola e do educador, e ainda, em
se tratando de experiéncias nesse periodo pandémico, sempre é bom situar, na sala dos
professores virtual de uma escola de educacdo basica de uma rede municipal de ensino do
estado de Sdo Paulo, uma professora nos lembra, “Educar hoje significa mais do que nunca, ir
além. Além das mazelas, além da desigualdade, além do descaso, do preconceito, do status quo.
Entretanto, alguém ja disse que aprender/ensinar € negociar sentidos. O maior objetivo seria
dar sentido/significado ao aprender. Concatenar os conteddos de modo que sejam e tenham
significado. Que fagcam a diferenga.”*°

Nem sempre as aulas e as reunides sdo assim prosperas, mas quando se abre um espago
para o improvavel é possivel que sejamos absorvidos por algo que nos faca pensar de uma
maneira menos automatizada e que nos traga constantemente de volta ao nosso ‘eu’ essencial.

Hoje, quais sdo as nossas mazelas? Como evita-las? O que queremos que nao se repita
na histéria de nosso pais e o que podemos aprender com a histéria da humanidade que nao
gostariamos que ocorresse conosco? Qual o papel da educacdo diante disso?

Ensinou-nos Adorno (2020 p.129) que “qualquer debate acerca de metas educacionais
carece de significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita”. NOs
brasileiros temos algumas barbaries para evitarmos também. Conforme coloca Adorno (2020),

as mazelas continuardo existindo caso as condigdes que as geraram continuem a existir e é certo

% Durante as aulas o professor vivéncia momentos inesqueciveis. Sdo situaces de aprendizagem para ambos,
professor e aluno. S&o registros que a memdria ndo irdo esquecer jamais. S&0 momentos que marcam a nossa
existéncia de uma forma muito especial. As reflex8es dos alunos passam a fazer parte da nossa existéncia de
professor. O outro nos constitui. (Menezes, 2021)
10 Este ¢ um registro de um momento de reunido de formagdo continuada. Estdvamos online, ou seja, em uma
formacdo remota. Os professores participavam ativamente deste momento. Isto é algo que ndo ocorre com
frequéncia, pois na maioria das formacdes remotas os professores sentem-se acanhados e a participagao é menor
do que em reuniBes presenciais. Mas, esta professora deixa a sua contribuigdo especial em um momento que
estavamos sendo questionados sobre “O que é educar nos dias de hoje”. (2021)
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que precisamos de um processo de entendimento profundo sobre os elementos que fizeram que
com essas mazelas acontecessem até porque é bem pouco provavel que o contingente de
envolvidos nas mais variadas moleéstias da historia brasileira ainda ndo modificaram as suas
acOes, assim como também ndo se modificou a estrutura basica da sociedade. No caso podemos
citar como exemplos, o conjunto de elementos envolvidos na politica partidaria brasileira, ou
ainda os grandes empresarios brasileiros. Sobre uma mazela que ndo podemos nos esquecer, 0s
21 anos de Ditadura Militar.

Muitos paises atravessaram momentos marcados por uma forte expressdo do
nacionalismo agressor (XI1X). E possivel que o fato destes momentos houver ocorrido “ja
constitui por si s6 a expressdo de uma tendéncia social imperativa” (ADORNO, 2020 p. 130).

Em uma analise sobre aniquilar com as possibilidades objetivas que poderiam nos
afastar de circunstancias sociais, politicas e econdmicas que propiciariam terreno fértil para que
a repeticdo dos fatos ocorresse, percebemos tristemente o quanto isso € improvavel. Resta,
entdo, debrucar-se sobre a expectativa de que o aspecto subjetivo possa ser uma via de
esperanga, ou seja, reconhecer 0s sujeitos e 0s mecanismos que fazem com que se cometam
atos atrozes e violentos.

Conforme coloca Adorno (2020), é importante que estes mecanismos sejam revelados
a estas pessoas para que haja um processo de conscientizagdo diante destes mecanismos.
Adorno (2020, p. 132) reforca o quao necessario € contrapor-se a tal auséncia de consciéncia,
€ preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados e sigam sem refletir a respeito de si
proprias, porque a ‘“educagdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma
autorreflexdo critica”. Toda educacdo deve ter como prioridade evitar que as atrocidades que ja
foram cometidas possam acontecer novamente, desde a primeira infancia, onde a personalidade
comega a se formar.

O que parece incomodar uma grande parte dos professores € a maneira de se concretizar
um processo educacional de forma que as expectativas que se impdem nas prescricoes e nas
entrelinhas desses documentos, entrelinhas que muitas vezes se apresentam em solicitacGes
obscurecidas por conceitos como acompanhamento do desempenho via tabulacgdes e relatorios.

Mas, afinal, educacdo para qué? Onde estamos querendo chegar com todos o0s
planejamentos, estudos de formacdo continuada, analise de resultados entre outros aspectos que
tomam o cotidiano de nds professores nos momentos em que ndo nos encontramos diante dos
nossos alunos. E nos momentos em que estamos vivendo o pleno exercicio do ensinar o que

priorizamos? Quais 0s objetivos que tomam posse em nossa mente? Qual tem sido a nossa
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contribuicdo diante desta parte tdo importante da formacdo dos brasileiros que é a
escolarizacdo? Qual é o espirito que nos envolve em nossas atitudes e escolhas? Conseguimos
examinar a fundo a nossa profissdo e em contrapartida explorar acerca de n0s mesmos? Somos
capazes de investigar ou interrogar nossa propria consciéncia?

Tenho uma prética na minha vida e consequentemente como coordenadora de escola
que é estar muito atenta as palavras que as pessoas usam para formular seus discursos. Entendo
que, como disse Paulo Freire (1989) as palavras vém gravidas de mundo, ou seja, elas se
apresentam repletas das representacdes e significagdes que as pessoas constroem sobre a
realidade, sendo assim coloco-me diante do outro com uma escuta cuidadosa.

Tenho ouvido dos professores com os quais compartilho o meu dia a dia, um roteiro de
preocupacdes sobre os dias que se seguem e sobre 0 desenvolvimento do nosso pais dadas as
condicBes impostas pela Pandemia de Covid-19 e pelo distanciamento dos alunos da escola,
porém, sempre notei essa inquietacdo dos professores.

NOs professores somos em geral, questionadores inquietos sobre a nossa propria pratica
e sobre o papel da educacdo, porém somos subvertidos, em muitos momentos, por situacdes
que nos arrebatam de tal elaboracéo intelectual.

A perseguicdo que existe em relacdo a intelectualidade do professor é imposi¢do de
tarefas. E o desapontamento aparece em algumas frases de aprovacéo “Esse relatério esta do
jeito que vocé quer?” “Eu coloquei as informacdes que vocé precisava?” “De que maneira eu
faco esse relatorio, vai ter um modelo?” Assim como disse Adorno (2020) existe uma
perseguicao a intelectualidade do professor e ela se apresenta ainda que com disfarces. No texto
em questdo ‘A filosofia e os professores’, Adorno (2020) discorre sobre o exercicio do professor
diante da filosofia, mas facamos uma digressdo expandindo tais analises para o campo da

Pedagogia. Adorno (2020) pontua,

Mas se alguém é ou ndo é um intelectual, esta conclusdo se manifesta
sobretudo na relagdo todo social de que esta relagdo forma uma parcela. Alias,
é essa relacdo, e ndo a ocupacao com disciplinas especificas, tais como teoria
do conhecimento, ética ou até mesmo historia da filosofia, que constitui a
esséncia da filosofia. Esta é a formulacao de um filosofo a que dificilmente se
negaré a qualificacdo nas disciplinas filoséficas especificas. (p. 54)

Facamos entdo nosso passeio por entre as palavras de Adorno, mas usando os caminhos
e trilhas da Pedagogia. Nossa intelectualidade é constantemente cobrada. Muitos sdo os autores
que utilizam o jargdo ‘professor autor da pratica’ ‘professor intelectual’ e ainda uma expressao

bastante difundida por Donald Shon ‘o professor reflexivo’. Entendo que tal discurso é uma
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tentativa de nos afastar da posicéo de profissionais tarefeiros e tal discusséo, assim como o
préprio Shon (apud Shigunov, 2017) entendeu que deveria nos alertar de que “antes de me
debrucar mais profundamente sobre esta ideia, € preciso dizer que ela nada tem de novo”.

No conjunto de suas relacdes, o autor citado defende a ideia de um professor que observa
sua pratica e a transcende, porém é valido dizer que Shigunov (2017) ja se questiona sobre uma
expressao que acaba por cair em um lugar vazio que passa a parecer inerente a propria funcéo
do professor.

Em espago apropriado destes ensaios de discusséo e debate, voltaremos a falar sobre
esse percurso historico recente da formagao do professor.

Com carinho,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
15 de dezembro de 2020
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PESQUISA E PERCURSO METODOLOGICO

Carta aos pesquisadores

Razdo de ser

Escrevo. E pronto.

Escrevo porque preciso
preciso porque estou tonto.
Ninguém tem nada com isso.
Escrevo porque amanhece.

E as estrelas la no céu
Lembram letras no papel,
Quando o poema me anoitece.
A aranha tece teias.

O peixe beija e morde o que Vvé.
Eu escrevo apenas.

Tem que ter por qué?

(LEMINSKI, Paulo. 2013)

Caros pesquisadores,

Primeiramente, quero falar sobre gentileza. Nos dias de hoje algo que parece ser
irreparavel é o passar apressado do tempo. Todos estdo ocupados com os seus fazeres e afazeres.
Todos estdo preocupados com os seus desafios. Todos estdo realmente focados em sobreviver
ao tempo fugaz.

Também estdo, as tragédias cotidianas, se apresentando com veeméncia e € facil
encontrar pessoas anestesiadas, alheias a dor do outro. Vivemos dias de dar opinido e falar me
parece que se tornou mais importante do que suspender-se em juizo para calar e ouvir. Enviar
mensagens ao proximo se tornou algo corriqueiro, porém esvaziado. Os dizeres estdo prontos
e aquele que se presta a escolher o que mais se enquadra a situacao e ao interlocutor ja parece
ser um grande feito. Mas, de todas as qualidades que o ser humano possa desenvolver e semear
encanta-me a generosidade, pois compartilhar o tempo com atencdo e afeicdo nesses dias
aligeirados é uma atitude de profundo doar, oferecer palavras fraternas e ser capaz de ouvir é
um presente. No mundo vaidoso em que vivemos ouvir 0 menos experiente e encoraja-lo com
sua atencdo passa a ser uma diferenca enorme entre as pessoas.

N&o foi facil encontrar personalidade para esse trabalho, mas quando eu me senti forte

para fazé-lo fiz questdo de agradecer aqueles que me encorajaram a descobrir 0 meu “eu que
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escreve”. Entdo atrevi-me a enviar uma mensagem para Luiza Christov e esta foi devolvida

com tanto afeto, que ndo poderia deixar de registra-la, aqui. E eu disse:

Como esta, querida Luiza? Como vem passando nesses tempos tdo adversos?
Por aqui estamos vivendo cada dia um desafio na escola... como todos nesse
pais. Lidando com as contradigdes e com as preocupacBes de manter a
seguranca dos alunos e das familias ... vencer os obstaculos da desigualdade
social e ainda suportando as pressdes do sistema... Dias desgastantes, mas
seguimos mantendo nosso olhar voltados para as pequenas conquistas. Logo
que terminei o mestrado engajei-me no doutorado na USF. Continuo
trabalhando no processo formativo de professores da rede publica, mas agora
estou investigando a formacédo continuada em servigo.” (Troca de mensagens,
via rede social, agosto/2021)!!

Eu estava tdo exultante com o processo de elaboragdo dos textos que acabei nédo
restringindo a ousadia. Meu sentimento era de profunda gratiddo, pois tratar da experiéncia e
me colocar em reflexdo sobre a minha propria o tempo todo, me fez entrar em contato com
memoarias de momentos que foram como a abertura de um portal de possibilidades. E quando
eu falo de possibilidades ndo digo sobre estas que hoje em dia as pessoas buscam
indiscriminadamente. N&o falo de sucesso. Eu falo de compreenséo de si. Muitas vezes a forca
motriz de uma vida fica encoberta e a dlvida é capaz de nos tirar do caminho, mas estar em
contato com as respostas para a busca dos sentidos da propria existéncia € uma epifania. E foi
com este impeto que a procurei esta que foi uma das minhas mestras e ela, gentilmente, me

respondeu:

Erica...tua mensagem chega em um momento que a recebo como
fortalecimento porque o entorno, o pais, a cidade sdo tdo tragicos que
precisamos nos fortalecer uns aos outros. E encontrar aliados. Mas, o que
quero te dizer a prop6sito de tua mensagem € que consegui escrever um ensaio
sobre essa minha luta na busca de um texto académico que convide ao
conhecimento e supere a arrogancia e a vaidade. Com humildade eu o0 anexo
ele, e quero saber o que vocé acha/pensa com ele. Apresentei no congresso de
pesquisa autobiografica e minha sala lotou de gente buscando essa abordagem
gue vocé abragou na tua escrita. (Troca de mensagens, via rede social,
agosto/2021)

Primeiramente é reconfortante saber que tantas pessoas estdo pessoalmente interessadas
em tratar a escrita académica de uma maneira impar e aproximada com os fatos que habitam
seus textos. O ato de colocar-se distanciado do objeto de pesquisa parece-me algo ilusério.

Dentro do contexto em que a historia do pensamento cientifico a busca pelo método pode ser

1 Texto fornecido pela autora, por e-mail.
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compreensivel, mas entendo que 0 homem nunca esta apartado da sua visao de mundo a ponto
de tornar-se completamente neutro em suas percepg¢des. Buscar registrar por meio de narrativas
autobiogréaficas é um desafio imenso de busca de aliados com 0s quais é importante dialogar.
O processo de comunicagdo e de trocas nesse periodo é essencial para que sejam superadas as
insegurancas e para que sejam feitas as escolhas mais acertadas.

Logo no inicio do texto, a querida Luiza (Christov, 2020) trata da sua busca pela palavra
prépria. Uma busca que envolve um encontro também de alguém em um territério e do contato
que se estabelece com este. Somos pesquisadores no Brasil e no Estado de S&o Paulo. Somos
afetados por nossos convivios. Se constituir em um espacgo e num tempo a partir das relacfes e
das oportunidades que formaram esse “eu” que continua a existir nestes espacos de

interlocucéo.

Todo escrito € marcado por uma construcdo, que varia com o tempo, o lugar
€ as pessoas, ou seja, a situacdo e o contexto: estamos sempre escolhendo um
interlocutor virtual (ou presumido) com o qual pretendemos dialogar
diretamente. Mas acabamos por responder a interlocutores de cuja existéncia
sequer desconfiamos, desprezamos outros por meio de um simples advérbio,
as vezes involuntariamente, mudamos o que dizemos — ou, ao contrério,
fazemos provocagdes subliminares — por causa de opinides e ou posi¢des de
leitores reais ou potenciais. (SOBRAL,; SOLIGO; PRADO, 2017, p.176)

Aprendi com varias pessoas que fazem parte deste meu “eu” que refletir em conjunto é
importante. Sou professora, e h& alguns anos sou coordenadora pedagdgica, além de uma
questionadora sobre/da/com a educacdo. Meu percurso € curto, mas ha um percurso e ha uma
disposicao que envolve o desejo de ser fértil a comunidade de que fago parte, pois entendo que
0 educador é um agente social imprescindivel de responsabilidade, comprometimento e didlogo
COM 0S Seus pares.

O texto de Luiza, que gentilemente recebi, diz: “E sempre no esforgo de ndo escrever
sobre educacéo e educadores, mas na tentativa de escrever com, de estar com para escrever,
de escrever entre.” Minha experiéncia de sala de aula e a impressao desse estar na educacao é
comum a muitos colegas educadores. Somos muito solitarios. Ainda que tenhamos momentos
de trocas em reunides oficiais, poucas vezes senti que minhas duvidas foram realmente ouvidas.
Isso ndo é uma critica aos colegas, mas uma observacgdo sobre a propria caracteristica dos nossos
tempos.

Estamos preocupados em solucionar problemas, mas cada qual esta muito focado em
seguir adequadamente as prescri¢es e ser competente. Pouco se discute sobre o que € ser
realmente competente, qual o significado dessa competéncia para cada um de nés. O velho
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jargdo sobre a identidade da escola, ou dos atores que a compde ainda é bastante abstrato em
muitos espacos. N&o porque ndo se queira fazé-lo, mas talvez, porque somos subtraidos da
analise. O tempo, o0 uso do tempo, a consciéncia do outro seja ele o colega professor, o colega
coordenador, diretor, cada um que colabora para que a escola esteja em funcionamento, 0s
servidores de todos os apoios, os pais de alunos, o aluno. Entdo, escrever com colegas
educadores, quando se estd em sala de aula é desafiador.

Enquanto coordenadora pedagogica tenho a oportunidade de estar em pleno contato com
uma colega muito especial. Somos como confidentes em nosso cotidiano. Ouvimos uma a outra
e estou em preparagdo de formagdes para nossos grupos de professores. Com a pandemia
descobrimos que podemos nos reunir em chamadas de video. A distancia se estreitou e a
tecnologia nos permitiu escrever no mesmo documento em conjunto. E como ser crianca e
descobrir, em conjunto, um brinquedo novo.

Preparamos nossas reunides e conversamos sobre as caracteristicas dos nossos grupos
de professores. Falamos sobre as necessidades das escolas. Definimos os tempos juntas.
Conversamos sobre as percepcdes que temos das angustias de nossos professores. Nos
colocamos abertas a criar caminhos para que eles também facam trocas e se sintam acolhidos
entre si. Tratamos da leitura de documentos oficiais e os interpretamos. Fizemos escolhas e,
muitas vezes, elas ndo foram as mesmas, porém nos sentimos seguras em fazé-las, pois a
discussdo dos possiveis prés e contras era antecipada e isso nos dava coragem para arriscar. Os
inéditos sempre existem, contudo, muitos caminhos s&o antevistos. E bom estar com.

O tempo ainda é um devorador dos detalhes importantes, e o que fica para tras, na
maioria das vezes, é o registro das nossas impressdes. Separamos tempo para que as professoras
nos tragam suas leituras, suas reflexdes e suas experiéncias, mas nosso registro proprio e maior
ainda é o da memoria individual. Ainda assim, o recuperamos na oralidade, em cafés e almocos.
Entre risos e suspiros.

Comecamos essa nossa relagao de parceria quando fomos formadoras de professores do
Programa para Alfabetizacdo na Idade Certa. Foi uma experiéncia muito rica, pois seguimos
com as nossas turmas de professores durante um ano todo e pudemos perceber as
transformacg0es nos grupos.

Em nossas conversas nos aconselhdvamos para que cada uma de nds pudesse estar mais
segura a frente das salas, pois nunca haviamos enfrentado essa responsabilidade. No inicio,
fomos recebidas com reservas e olhares estranhos. Tinhamos o mesmo método de preparacdo

das aulas. Nos reuniamos, trocdvamos as percepcdes sobre os integrantes de cada grupo,

50



escolhiamos a leitura que mais coubesse ao momento, para acolher ou para incentivar, para
emergir uma discussao ou para expressar sobre uma parte da caminhada de formacéo.

Depois seguiamos com as propostas sobre alfabetizacdo e producéo de textos. Minha
parceira critica é bastante pragmatica. Traz as representacdes sobre o tempo, as prescrigdes. Eu
saio em busca da literatura, das referéncias, das imagens. Pouco a pouco fomos aprendendo
uma com a outra. Nossas turmas deixaram “cair a guarda”. Aproximaram-se de nds na
discussdo sobre a pratica de sala de aula. HA momentos em que as visitivamos nas escolas e
participavamos de atividades propostas pelas professoras. Elas sentiam-se desafiadas, as vezes
tinham um pouco de receio, mas logo perceberam que ndo estdvamos para ensinar, mas que
estavamos ali para compartilhar. Acabamos conhecendo os ‘Pedros e Antonios’ de cada um.
As Marias e as Joanas de nossas colegas professoras.

Com essas educadoras construimos estratégias de formacao que fazem parte de nossas
reunides até hoje. Uma experiéncia que nos afetou mutuamente. Considero importante retomar
essas memorias, pois, com esses momentos, aprendi que precisamos colocar a vida vivida em
discussdo, expormos o outro em processo 0 considerando a todo momento. Aprendi a fazer
junto, a ouvir e conviver com 0 outro nos mais variados percursos.

Assim, Ana'? continuou sendo minha parceira critica na supervisdo escolar e ali
pudemos passar por uma experiéncia muito enriquecedora de escrever com. Fomos
responsaveis por encaminhar o dialogo de um grupo de educadores que participariam da escrita
das Diretrizes Curriculares do Municipio. No0sso grupo era composto por diretores,
coordenadores e professores. NGs duas preparavamos as reunifes.

Nas primeiras delas pensamos em levar referéncias para leitura e pensamos em uma
pauta orientadora do que precisavamos produzir. Foi um fiasco. Saimos da primeira reunido
com a impressdo de que os participantes do nosso grupo teriam nos reprovado por completo.
N&o consigo reproduzir aqui nenhuma troca, apenas tenho em minha memoria os olhares de
davida. Todos foram embora com a suas “tarefas”, combinamos as datas para a proxima
reunido. O que poderia ter acontecido ali, perguntavamos.

Na préxima semana la estavam nossos colegas educadores reunidos novamente. Alguns

deles apresentaram as suas pesquisas teoricas, iriamos escrever sobre concepcgdes da area de

12 parceira critica/amiga critica — Ana é o nome ficticio de uma colega da estrada da docéncia. Ela aceitou participar
da pesquisa e dialogar sobre nossas historias. O termo parceira-critica surge dos cursos com Rosaura Soligo que
acredita que € necessario o dialogo entre parceiros/amigos que nos questionem e nos tragam perguntas que fagam
a consciéncia emergir. As trocas informais ou formais, as reunides em cafés e almogos. As pessoas que buscamos
em nossa caminhada que podem ser tdo experientes quanto nés, ou menos o importante é que estejam dispostas a
ouvir e a falar de maneira sincera e colaborativa.
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Matematica. E como ndo haviamos previsto cada qual trouxe uma. Logo, uma integrante do
grupo levantou a observacdo que iria conduzir nossas reunifes. “Se cada qual trouxer uma
escrita na qual tenhamos que nos debrucar para compreender e, em seguida, alinhar as
percepgdes, ajustar, descartar, reescrever e unir, gastaremos de forma muito equivocada nosso
tempo e ndo registraremos nossa experiéncia frente a matematica e as estratégias que podemos
sugerir. Temos que escrever juntas, um texto so, Unico, a muitas maos.” Nesse dia emergiram
muitas historias com a matematica. Eram contos sobre os tempos de aluno e sobre as primeiras
experiéncias na docéncia. Sobre as descobertas de estratégias e sobre os desafios de tratar em
sala com uma area que no senso comum € vista com muito receio por muitos. Neste dia, ndo
escrevemos nenhuma linha sequer, apenas dialogamos, ouvimos uns aos outros. E na semana
seguinte, o trabalho continuou. Isso, pois ali, naquela reunido de compartilnamento de
experiéncias havia se dado o primeiro grande passo para a escrita com. Eu e minha amiga critica,
Ana, saimos dali em éxtase. Nés ja haviamos tido a vivéncia de partilhar ideias e compor em
dupla, mas esse grupo, maior e completamente distinto fortaleceu minha crenca sobre o escrever

com.

Carrega minha escrita a forte vontade de uma palavra de chdo, como ensina
Manoel de Barros ao dizer que prefere palavras que rastejam. Carregada por
essa inspiracdo, prefiro palavras corpo, palavras nomes, palavras substantivas,
gue descrevem modos de ser sem a clausura de conceitos. Ou a palavra que
narra histérias de encontros com conceitos, motivos de adesdo e valorizacdo
a conceitos. (CHRISTOV, 2020, np)

A palavra de chdo. Tive uma professora no curso de Pedagogia, em minha formacao
inicial que dizia sempre “no chdo da fabrica/ no chdo da escola”, ou “na sua investidura de
cargo/funcdo” e prosseguia dissertando sobre a legislacdo e exemplificando com os fatos da
escola. Era real. Imaginava se eu daria conta de tantos conhecimentos. Hoje vejo que se trata
de falar dos cotidianos e das teorias de acao.

Essas palavras chdo, palavras que rastejam e que séo cheias de corpo, de identidade,
palavras vividas, palavra narrada, assim como trouxeram Sobral, Soligo, Prado (2017) sdo
gestadas entremeio ao afeto e a afetacao.

Nessa relacéo intrinseca sdo produzidos os sentidos, as significacdes que aproximam
dizeres. N&o se constitui apenas em uma questao estilistica de escrita, mas € um posicionamento
repleto de intencionalidade, que € alcancar ao outro, despertando, portanto, a possibilidade de

emergirem outras historias. E entdo, como coloca em seu texto Christov, apoiando-se em
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Larrosa, € um movimento de langar-se ao risco, de expor pensamentos e sentimentos e ali
registrar sobre o que as trocas com varias experiéncias e interlocu¢des manifestam na memoria.

Gostaria de colaborar para que houvesse um despertar, a descoberta de um potente
encontro dentro de cada ser, em um mergulho em burca de palavras que tocam cheias de afeto
e energia. Assim, como trato de buscar a parceria para a escrita com professores e colegas
coordenadores, pois entendo que estes precisam apoderar-se desse ser potente. Poténcia como
acontecimento presente, que ja existe enquanto se da. Que se aflore esse vigor antes na palavra
falada e que, aos poucos, ela tome o papel e visite outros, como buscamos aqui, mas que 0
educador, parceiro de jornada, perceba que isso ja existe.

Certa vez, discutindo com um colega professor bastante pragmatico sobre a
credibilidade da pesquisa narrativa e da escrita autobiogréafica, lembro-me de cair em lagrimas,
passional que sou, para explica-lo que junto da minha escolha eu levava a professora Ana, e
muitas tantas mulheres educadoras que amargam a angustia de procurar solucdes e de encontrar
meios de educar em nosso pais. Sdo suas historias que eu carrego neste texto, porque elas
préprias, ainda ndo o fizeram, mas ainda assim, as suas praticas pedagogicas fazem a diferenca
na vida de tantos alunos que passaram por elas. O professor no Brasil merece reveréncia.

Somos seres de palavra, como disse Chistov, e as colecionamos em nossas “gavetas dos
guardados”. Cada uma separada em um canto especial e acolhida com um gesto de afeto para
ilustrar a experiéncia. Buscamos 0s melhores substantivos e os mais apropriados adjetivos para
tratar da vida. E € o espaco cotidiano que me motiva a pesquisar.

Ao longo da minha trajetéria, na analise da ‘gaveta dos meus guardados’, apropriando-
me da expressdo de Iberé Camargo (2014) compartilhando vivéncias com colegas educadores
em variadas funcgdes, percebi que temos pouco espaco para tratarmos dos ‘pensamentos
proprios’ ainda que sejamos solicitados a participar.

Somos enredados por inimeras variantes que nos levam a executar tarefas que, muitas
vezes, se tornam ‘mecénicas’. Ainda que tenhamos alguma consciéncia sobre nossa pratica,
ainda assim, falta um grande percurso para chegarmos a ser ‘professores autores’. Ainda é
necessario que se quebrem muitas das camadas que foram se impondo por meio do processo da
formacéo inicial e, posteriormente, aquela que nos atinge em formacao continuada. Retomar
esse processo historico para compreender as razGes das escolhas feitas aqui é essencial como
podemos perceber neste excerto do texto Escrita de si e texto académico: poténcia e cuidados

no convite ao conhecimento, 1997.
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Uma primeira historia de preconceito e separagao entre escrita de si e escrita
académica esta associada a concepcdo de ciéncia que fundou a formacdo
académica brasileira.  Ciéncia moderna, classica, defensora de um
conhecimento que resulta de observar, controlar e intervir no real. Que
entende o conhecimento como processo de controlar a natureza e implica em
uma teoria do conhecimento do espectador, distante do objeto a ser conhecido,
necessitando dar explicacdes claras elaboradas a partir de observacbes e
pensamentos precisos, para ter acesso ao 'reino que esta além das nossas
experiéncias pessoais, aquele reino que conttm o ‘verdadeiro
conhecimento’.’ (DOLL, 1997, p. 184).

Dialogando com o texto de Sobral, Soligo, Prado (2017) concordo que os pesquisadores,
como autores, intencionam qualificar as suas percepcdes, seus modos de ler o mundo e de
posicionar-se diante da leitura que fazem. Partindo de um pressuposto de que a “verdade” ndo
é estabelecida e que a historia se movimenta constantemente diante das circunstancias e
contradicOes, entendendo que o0s sujeitos participam da sociedade e a afetam e sdo afetados
pelos fatos, assim somos marcados “por um aqui-agora singulares, porém com um pé na
universalidade -, as nossas verdades como verdades provisorias, porém validas, que outras nao
anulam, mas compdem.

E fundamental ressaltar, caros pesquisadores, que em Bakhtin (2000, p. 112), o sujeito
é aquele que participa do mundo e que possui, portanto, a consciéncia ativa e que exerce acao
sobre 0 mundo. “So6 consigo orientar-me nesse mundo concebido como acontecimento, ordenar
0s componentes materiais desse mundo através das categorias éeticas e praticas.”

Assim, ao perceber o fato, a materialidade ou o que ha de exterior a nds, estamos em
constante relacdo com o que se faz e a significacdo. O sujeito é interveniente, estd no mundo de
maneira implicada, 0 mundo é objeto com o qual atua, nele atua. Assim, sua relacdo no mundo
esta voltada para o futuro. “Minha relacdo com o objeto situado em meu horizonte nunca é uma
relacdo acabada, mas uma relacdo pré-dada.” (BAKHTIN, 2000, p.112). Nos impulsionamos a
frente, aos fatos dos quais participamos, que nos ocorrem ou que analisamos sdo amplos e
possuem, portanto, espaco aberto para que ocorram constantes modificagdes.

Ressalto, caros pesquisadores, que somos seres de relacdo e de linguagem e estamos nos
construindo nesse processo de interlocu¢do com sujeitos e sobre fatos, vivéncias, contextos e
anélise, ética e estética. Ao relacionar-me com o mundo, faco escolhas que orientam meus
didlogos. Toda a minha formacéo é conectada com tempos, lugares e contextos. Os significados
emergentes destes contelldos em encadeamento e vinculagéo.

Como leitores e como escritores, como sujeitos de agédo somos formados e formadores

num movimento de ver e rever, ler e reler, dizer e retomar o dito. O pensamento e 0 juizo sobre
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aquilo que “nos passa” ndo sdo lineares e seguimos interpretando fragmentos, segmentos,
pedacos que fazem parte da nossa “caixa de guardados”.

A0 nos colocarmos, no universo da pesquisa, portanto, ndo nos desprendemos da alma
que Vvive, do espirito que sente e se afeta. “O fato é que os valores mobilizados na comunicacéo
estdo em permanente tensdo com valores advindos da posi¢do singular de cada um dos
envolvidos.” (SOBRAL, SOLIGO, PRADO, 2017, p. 176) Entendo, portanto, que uma
concepcao de ciéncia que tenciona o sujeito ao distanciamento € determinista e no lugar de
promover o0 acesso, pelo contrario, estabelece uma relacdo de poder e ajustamento.

Essa relacdo de poder e palavra/discurso, producdo de saberes e praticas que se

estabelecem, também € analisada por Foucault (REVEL, 2002, p. 37)

O discurso designa, em geral, para Foucault, um conjunto de enunciados que
podem pertencer a campos diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a
regras de funcionamento comuns. Essas regras ndo sdo somente linguisticas
ou formais, mas reproduzem um certo nimero de cisdes historicamente
determinada (por exemplo, a grande separacdo entre razdo/ desrazdo): a
"ordem do discurso 0" prdpria a um periodo particular possui, portanto, uma
fungdo normativa e reguladora e coloca em funcionamento mecanismos de
organizacdo do real por meio da producdo de saberes, de estratégias e de
praticas.

Conforme posicionou Revel (2002), é importante destacar que a intencionalidade de
Foucault ao apresentar as suas percepgdes acerca do discurso ndo foi apenas focar nos aspectos
linguisticos e nas leis que regulam o seu funcionamento e a comunica¢do, mas também
intensificar o que envolve as transformaces do discurso por meio da contextualizacdo
historica, a identificagdo e o questionamento sobre aquilo que emerge nesses mecanismos
discursivos entre interlocutores que sdo sustentados por praticas concretas, ou seja, da
vinculagao que se estabelece entre os tipos de discurso e as conjuncges histdricas estabelecidas
no que diz respeito aos aspectos econémicos e politicos e do processo da sua materializacao,
sendo assim, é possivel questionar sobre a tessitura que envolve a formacao de um discurso e a
contrapartida que se espera atingir, pois estamos trabalhando com uma ideia de movimento a
frente, futuro, e ndo somente uma percepcéo e anélise do passado em relacdo ao presente.

Ao tratar da educacéo, do processo formativo, da formacdo continuada em servico, dos
contextos culturais, sociais e econdémicos que estamos envolvidos continuamente colocando-
nos em constante estado de contradi¢do e exercicio de escolha, ou até mesmo de alienacao, é
fundamental pensarmos na propria organizacdo econémica, as perspectivas e concepc¢des que
norteiam as estratégias que caracterizam invariavelmente a producéo e divulgagdo de saberes.
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Entdo, conforme nos aponta Neto (2009), os nossos saberes constituidos e em constitui¢do séo
o resultado e/ou a intencdo da expansdo de uma ordem, e em nosso caso, da logica capitalista
que trata o conhecimento como objeto de consumo, que trata a educacdo como produto
vendavel ou negociavel dentro de uma logica que é a de produtividade e do lucro.

A escola, o discurso, a academia e os locais préprios da producéo de saberes sdo também
aparatos que ‘passam’ por nés. A Educacdo é uma atividade essencial que se subverte a uma
diretriz reguladora subordinada aos interesses econémicos que propde em Sseu cerne.

No decorrer do processo de tomada de consciéncia, a escolha de uma escrita
autobiogréfica com a participacdo/colaboracdo de muitas vozes, didlogo atento com
interlocutores envolvidos na educacdo bésica toma, portanto, um ato de posicionamento

politico de resisténcia contra,

[...] a instalacdo de uma ambiéncia cultural académica que desvaloriza a
palavra do estudante, dos pesquisadores em formacéao, dos cidad&os que fora
da academia elaboram saberes cotidianamente para criar modos de viva, dos
povos dominados, povos originarios, enfim, de quem quer que pense, fale,
escreva e ndo seja reconhecido como autoridade para dizer o mundo.
(CHISTOV, 2020)

Por isso, tudo, por considerar que as vozes devem ecoar, as pessoas devem existir em
muitos lugares e em varios portadores, que escolhi a pesquisa qualitativa, autobiografica, tendo
como estratégia de producacdo de dados a entrevista narrativa. Desse modo, minha pesquisa
delineou-se a partir da escuta atenta de professores da rede publica municipal sobre a formacéo
continuada ofertada ao longo dos anos.

Primeiramente, fiz questdo de trazer a baila as vozes de professores que fazem parte do
mesmo universo em que eu mesma Vvivo. Sdo professoras que, em algum momento da
convivéncia em rede, mantiveram algum contato comigo, em formacdo continuada ou até
mesmo compartilhando 0 mesmo ‘chio de escola’. Os sujeitos, interlocutores no processo de
producdo de dados, sdo professores que integram o Sistema Publico de Ensino Municipal na
cidade de Jundiai, interior de Sdo Paulo. Participaram dessa pesquisa quatro professoras:

Professora Laura e professora Janaina sdo professoras titulares que atuam no Ensino
Fundamental, anos iniciais. A professora Thais, que posterior ao convite, passou a desempenhar
a funcdo de professora no Atendimento Educacional Especializado. A professora Pamela trata-

se de uma excec¢do em termos de vinculo a rede municipal jundiaiense, pois posterior ao convite,
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ingressa na rede municipal da cidade de Campo Limpo Paulista, interior do Estado de Sao
Paulo, mas anterior a isso, fez parte do grupo de professores na cidade de Jundiai®.

Vale apresentar a colega ‘Ana’ mencionada como parceira critica que é coordenadora
no Sistema Publico de Ensino Municipal na cidade de Jundiai, interior de S&o Paulo, com quem
travei muitos dialogos.

As entrevistas ocorreram a partir de videochamadas, realizadas pelo GoogleMeet, em
decorréncia do momento da Pandemia. Em primeiro lugar, procurei deixar claro* que a
identidade de cada uma das colaboradoras seria mantida em sigilo. Também foi importante
dizer que haveria eixos tematicos para que a conversa fosse ‘disparada, mas que as professoras
deveriam sentir-se absolutamente a vontade para trazer suas experiéncias e pensamentos. Ndo
intervi em nenhum momento da conversa, 0 que em alguns momentos pareceu uma
apresentacdo ao proprio espelho.

Os eixos norteadores foram os seguintes, inclusive dessa maneira foram apresentados

as professoras:

1 — A histdria de vida, a reflexao sobre a escolha profissional, os percursos de formacao
no que possa tangir o pessoal ou profissional;

2 — As historias sobre a formagdo continuada e as proposicdes acerca do processo
formativo profissional no que tangem o aspecto individual e coletivo, as experiéncias

vividas e a pratica pedagogica diretamente relacionada.

Ao apresentar o segundo eixo, coube uma ampliagdo explicativa, por solicitacdo das

professoras (em torno do que envolve a sua pratica pedagdgica e a relacdo com as formacgoes

13 0 nome dos sujeitos participantes é ficticio para preservar suas identidades.

4 AUTODECLARACAO DE PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS: E importante ressaltar que as entrevistas
foram realizadas seguindo as determinagdes que compde o rigor ético dos 6rgdos regulamentadores que definem
as normas de pesquisas que envolvem seres conforme explicitam Mainardes (2019). Sendo assim, é essencial
definir neste momento que todos 0s sujeitos de pesquisa estdo assegurados pela identidade ficticia, sendo que, de
minha parte, certifiquei-me por manter o respeito por cada uma das vivéncias compartilhadas, suas convicgdes e
seus percursos de vida, entendendo que cada pessoa se faz Gnica em seu espago de relages sociais. Por isso,
entendo que ouvir professores é primordial para se pensar a educacdo e o processo formativo. Os sujeitos de
pesquisa assinaram os termos de consentimento livre e esclarecido de participacdo nesta pesquisa e foram
informados sobre os objetivos da pesquisa que, em resumo, visam a reflexdo sobre a pratica profissional dos
participantes e a relacdo com a formacdo continuada em servigo. Foram informados também sobre a divulgacdo
da tese, os prazos que envolviam a elaboracéo das analises e serdo comunicados em relacdo aos resultados posterior
a arguicao aos examinadores. Vale destacar que as entrevistas foram gravadas, porém nenhum desses audios serao
divulgados ou utilizados para qualquer outra finalidade, sendo assim, os participantes ndo correm riscos e nem se
colocam vulneraveis a situagGes que possam causar qualquer constrangimento moral ou material relembrando que
0 anonimato, nominal ou de suas instituices de trabalho, sempre foram preservadas.
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oferecidas pelo Sistema de Ensino, em termos gerais, as orientagdes dadas, as teorias assumidas,
as metodologias e estratégias apresentadas, ou seja, o que engloba as informacdes recebidas em
processo de formacéo continuada oferecidas em grandes grupos pela rede pablica de ensino em
que leciona).

Para facilitar a conversa, baseamo-nos no seguinte roteiro:

1) Como foi sua formacdo, como ela aconteceu e por qué? Atualmente, qual 0 seu
trabalho na &rea pedagoégica? Como foi o seu processo de formacdo geral e

profissional?

2) Vocé percebeu as mudancas ocorridas em sua pratica pedagdgica e como elas foram
se modificando ao longo da sua carreira profissional? Quais foram as maiores

contribuigdes para que isso ocorresse?

3) Paravocé, como aconteceu o processo formativo profissional no Sistema Educacional

onde vocé atua e como ele deveria ocorrer?

4) Finalizando: Que formacdo humana, geral ou profissional mais contribuiu para a

formacéo da sua pratica profissional atual?

As entrevistas narrativas foram gravadas e transcritas. Foram algumas horas de audi¢do
atenta daquelas professoras que trouxeram considera¢fes muito importantes acerca das suas
individualidades, assim sendo, pontos de formacédo das suas identidades pessoais que assim
derramam sobre o profissional. Ao passo que ouco e transcrevo retomo contantemente a minha

indagacéo:

A formacao continuada contribui, na visdo dos professores, para a constituicéo de
uma pratica pedagogica que atenda inteiramente ao professor e ao aluno na busca

de solugdes para as questdes emergentes do cotidiano escolar?

Ao dizer que a recente visdo da ciéncia se dedica a “romper com um modo de pensar
explicativo explanatdrio, para construir o modo de pensar interpretativo, consciente de que o
conhecimento exige a honesta — porque inevitavel — assuncao de que alguém estara falando

sobre algo” (CHRISTQV, 2020), e por isso, que também aposto na perspectiva das narrativas.
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Conforme colocou-me Christov (2020. p. 6) “a abordagem da ciéncia moderna nao
desapareceu”, ela coexiste com outros modos de percepcao do mundo que cada vez mais estdo
sendo validados na academia, pela pesquisa. O espa¢o que muitos movimentos sociais vém
conseguindo atingir, suas lutas e suas resisténcias, sdéo um exemplo de os grupos excluidos do
debate estdo conseguindo conquistar a atencéo.

Assim, conseguimos cada vez mais compreender que nao existe apenas uma narrativa
estabelecida e para que isto ocorra e se qualifique fortemente em sociedade, a Universidade
precisa posicionar-se no sentido de demonstrar que ndo “existe um Unico discurso capaz de
abarcar a multiplicidade de saberes/ conhecimentos acionados, criados, registrados pela
humanidade em seus multiplos modos de pensar, ser e dizer 0 mundo’, afastando a concepcéo
hegemonica em torno do conhecimento.

O que estamos realizando, juntos, assumindo a epistemologia narrativa é a depuracdo
dos fatos por meio da linguagem, do anuncio da palavra. Como bem explicou Deleuze (2005 p.

62) ao analisar a obra de Foucault, estamos rachando as coisas, quebrando-as.

As visibilidades ndo sdo formas de objetos, nem mesmo formas que se
revelariam ao contato com a luz e com a coisa, mas formas de luminosidade,
criadas pela propria luz e que deixam as coisas e 0s objetos subsistirem apenas
como reldmpagos, reverberagdes, cintilacdes. (DELEUZE, 2005 p. 62)

O que se coloca é que a propria luz cria as suas formas e o que propomos € um olhar
profundo que perceba as camadas, escavar as palavras, escavar os objetos, abrir os atributos. O
proposito é compreender a lingua e as suas correspondéncias, descerrando indicadores, marcas.

Segundo o que apresenta Deleuze (2005) nada esta oculto, nada se perde, mas fica em
segredo, ainda que esteja encoberto qualquer elemento existe, em qualquer situacédo, na politica,
na religido, os assuntos que sdo considerados tabus entre outros. Ent&o, se ndo nos colocamos
dispostos a extrair os elementos dos enunciados ele permanecera disfarcado. Cada uma das
situacdes interliga as palavras e € necessario saber interpreta-las. Partir do principio de que ha
histdrias e significados que nos passam incognitos e inexplorados é assumir que também
existem narradores e interlocutores com perspectivas diversas. E imprescindivel que haja a
oportunidade de compreender as condi¢des que definem o enunciado e a sua intencionalidade.

Assim, é fundamental problematizar a realidade que se vé, o contetdo sobre o qual se
fala e aquilo 0 que se observa. O saber esta envolto as muitas questdes sobre o que podemos
visualizar e sobre os limiares nos quais estes estao expostos, ndo se trata apenas de buscar as

qualificagdes e o estado do objeto, do fato, da acdo, mas € imprescindivel se interpelar sobre
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como o todo reverbera e ainda demandar sobre o préprio sujeito, como este percebe, que lugar
ocupa, ou seja, abrir as visibilidades e as linguagens, os enunciados.

Desse modo, entende-se que o0 saber nunca pode estar condicionado a expressao e ao
julgamento que se faz de apenas um lado da histdria. Cada qual vivéncia os momentos de
maneira impar.

Denominei nossos arquivos de memaria como a nossa “caixa dos guardados™ e a medida
que me aprofundo nesse didlogo, percebo que esta caixa realmente ndo trata de uma colecéo,
ndo sdo “verdades cristalizadas e imutaveis, vao além de simples memorias isoladas”
(CHRISTOV, 2020, p. 9).

Nossas memorias sdo constituidas de muitos outros enunciados, e ao passo que
caminhamos encontrando e dialogando com outros sujeitos, nos transformamos constantemente
e nos deslocamos de um pensamento ao outro, examinando as memdrias e as ressignificando.

Alguns objetos da nossa “caixa de guardados” podem ser jogados fora, enquanto outros
podem ganhar outra roupagem e “a investigacdo de nossos arquivos possibilita a identificacdo
do que nossa cultura e n6s mesmos consideramos como merecedor de esquecimento ou de
lembranga.” (CHRISTOV, 2020, p. 9). Quando analisamos constantemente a ‘“caixa dos
guardados” podemos nos conhecer melhor e fazer escolhas.

O texto gque Luiza me enviou tdo gentilmente abriu-me muitas possibilidades e colaborou para
que eu aprofundasse minhas perspectivas de analise sobre a temética das narrativas de experiéncias
das professoras e professores da rede publica de ensino, especificamente sobre a formagéo continuada
em servico. Dessa forma, retomo o objetivo geral dessa pesquisa que é de compreender como 0s
professores significam o processo de formacao continuada, que ocorre em servico, partindo do
principio de que se trata de uma formac&o caracterizada pela transmissao de informacGes e para
grandes grupos, e muitas vezes, oferecida, por instituicbes privadas. Desta maneira, prossigo a
questionar como estes professores foram constituindo as suas praticas diarias e ainda, como
estes professores percebem a formacdo continuada a partir das suas experiéncias vividas.

Para analisar o contetdo produzido acerca das entrevistas narrativas foram definidos
pontos de convergéncia e distanciamento entre as experiéncias partindo da intencdo de
compreender ndo somente quem sdo estas professoras, mas como e onde as praticas
pedagodgicas dessas colaboradoras se assentam. Desse modo, estabelecemos dois eixos de
analise: o ‘eu, da formacao do sujeito e suas narrativas de formacao e o ‘eu, professor, sujeito
em formacao continuada e sujeito de consitui¢ao de sua pratica pedagdgica.

Assim, almejo que este didlogo, que ndo intenta inaugurar um novo caminho, mas sim

fortalecer o percurso que aponta para um aspecto da ciéncia que venha a considerar as palavras
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ditas pelos sujeitos que produzem histérias em seus cotidianos, e estas sim sdo inéditas. Espero,
enquanto pesquisadora perceber, ouvir, viver e registrar muitas experiéncias originais de
enfrentamento as verdades deterministas, resisténcia diante da exclusdo da voz da préatica dos
processos de reconhecimento dos saberes para que acreditemos bravamente em inéditos viaveis,
despego-me com Deleuze (2005, p.127), “O pensamento pensa sua propria histéria (passado),
mas para se libertar do que ele pensa (presente) e poder, enfim, ‘pensar de outra forma’
(futuro)”.

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
20 de agosto de 2021
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QUE TEMPOS SAO ESTES EM QUE SOBREVIVEMOS?

Carta a Hanna Arendt®®

A questdo é: quanta realidade se deve reter
mesmo num mundo que Se tornou inumano,
se ndo quisermos que a humanidade se reduza
a uma palavra vazia ou a um fantasma? Ou,
para coloca-la de outra forma, em que medida
ainda temos alguma obrigacdo para com o
mundo, mesmo quando fomos expulsos ou
nos retiramos dele?

[ARENDT, Hanna, 2020, p. 30]

Querida Hanna Arendt,

Converso contigo diretamente do Brasil, onde vivemos dias preocupantes no pais que é
chamado de pais da alegria, da festividade, do carnaval, da cordialidade. Dialogo contigo
porque ao ler as suas publicagdes sinto-me & vontade para trazer algo sobre a nossa labuta nesse
pais que desde a sua jovem existéncia, ao considerar os documentos oficiais e 0s registros
validados pela histdria, sofre com as falhas e as consequéncias da falta de politicas que
contemplem em suas acdes a justica e o cuidado com o seu povo.

Ao ler o seu texto A Crise na Educacéo, de 1957, em que vocé discute diretamente a
educacéo, percebe-se 0 quanto ainda estamos submersos em velhos problemas. Assim, como
voCé nos esclarece, vivemos em tempos em que se torna cada vez mais emergencial a reflexao
profunda sobre a Educacao e seu papel na sociedade. Uma analise muito mais profunda que a
discussdo sobre os aspectos metodoldgicos ou praticas educativas que possam afastar o
fantasma do conservadorismo nas formas de ensinar.

A realidade gue se apresenta diante de nossos olhos € muito mais vasta. Para pensar o
sistema educacional € necessario compreendé-lo dentro de um cenério que se descortina
entrelacado a fatores histéricos, politicos e sociais. Ndo é possivel enxerga-lo de forma
estritamente localizada, ndo se trata, portanto, de um fendémeno local, que se distancia dos
demais acontecimentos globais.

Hoje, quando dialogamos com o seu texto encontramo-nos perfeitamente alinhados,

dada a ampla exposicao dos desafios, os quais a educacao brasileira atravessa, sendo possivel

15 Carta escrita no inicio da pandemia do Covid-19.
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que todo cidadao tenha oportunidade de questionar-se sobre o papel da educagao, compreender

0s possiveis caminhos e desafios a serem enfrentados,

Para além das questbes de ordem geral que levam o homem comum a
interessar-se por problemas que se colocam em dominios acerca dos quais, de
uma perspectiva especializada ele nada sabe (e este sem divida o meu caso
qguando falo da crise na educacdo, uma vez que ndo sou educadora
profissional), h4 ainda uma outra raz&o, porventura mais convincente que leva
0 homem comum a preocupar-se com uma situagdo critica em que ndo se
encontra imediatamente envolvido. (ARENDT, 1957, p. 2)

Trata-se de um momento em que a crise real que assola a vida de cada um dos
brasileiros, devendo-se converter em oportunidade e necessidade de dialogar, abrir-se para um
vasto debate.

A verdade é que enfrentamos a maior crise sanitaria da histéria. O Coronavirus, foi
identificado e associado a doencas de insuficiéncia respiratoria aguda desde 2003. Em 2019,
diz-se que o virus surgiu na China, regido de Wuhan e foi entdo denominado 2019-nCoV. A
verdade de seu surgimento ninguém sabe, mas os resultados de seu potencial infectante todos
sabem as consequéncias. O virus espalhou-se pelo mundo e deixa um cendrio de guerra
silenciosa por onde passa, sdo gritos e choros que ninguém escuta, olhares que néo sao registros,
sorrisos apagados, rostos se perdendo na multiddo, no contingente dos que partem sem tempo
para dizer adeus, nenhuma guerra foi tdo silenciosa e tal escandalosa com esta que nao se sabe
bem a quem e como combater.

Desde 2018, a OMS - Organizagdo Mundial da Salde alertava-nos a respeito da
possibilidade de um virus altamente contagioso levar a morte de milhares de pessoas de maneira
muito rapida. Eis que o virus realmente chegou e o0 ano de 2020 deixou suas marcas profundas
por onde passou, interesses e aten¢des dos chefes de estado, grandes empresarios, entre outros
poderosos do mundo capitalista dispersaram-se e ndo consideraram tal previsdo. Em primeiro
de julho de dois mil e vinte a OMS divulgou que tinhamos cerca de 10.357.662 de pessoas
infectadas e 508.055 mortes. No Brasil, em dezoito de julho de dois mil e vinte atingimos a
marca de 2.075. 246 pessoas infectadas e 78. 817 mortes.

A doenca afetou a vida de todas as pessoas ao redor do mundo e vimos pela midia
diferentes acOes de chefes de estado para conter a contaminagdo. A primeira grande
recomendacéo foi o isolamento social, ampla divulgacdo de medidas de higiene e desinfeccéo,
uso de mascaras de protecdo e a profusdo nas midias sobre as formas de contagio. As criancas

foram afastadas da escola e passaram, em sua maioria, a receber aulas remotas. As pessoas
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passaram a trabalhar em home office. Houve a liberagcdo de funcionamento apenas dos servigos
essenciais.

No Brasil, a situagdo foi um tanto mais alarmante, pois além de enfrentarmos a crise
sanitéaria, também vivemos uma crise politica e a permanente crise social. Preocupado em
equilibrar a economia, o presidente empossado ndo deu a devida importancia as recomendacoes
da OMS, desprezou os dados de andlise cientifica, desconsiderou a gravidade do problema,
causou inumeras incertezas com seus pronunciamentos, efetivou as trocas constantes de
Ministros da Salde. Desde o dia vinte e seis de fevereiro, quando o primeiro caso foi
diagnosticado, vivemos um quadro em que a quantidade de mortes e infectados ndo para de
subir. Nao héa previsao de estabilidade, pois as a¢cdes ndo sdo pontuais. Nao ha nenhuma medida
que garanta a saude da economia, que é o foco do chefe de estado, tampouco alguma atitude
que garanta que a salde da populacao esteja a salvo.

Tudo isso, querida Hanna, para dizer sobre a crise que assola a vida das pessoas pelo
mundo e, especificamente, no Brasil. Esse transtorno que fez com que as mascaras caissem e
que tivéssemos, entdo, a inevitavel possibilidade de rever pressupostos, assim com as nossas
feridas profundas expostas somos convidados a investigar sobre o que havia sido resguardado,
somos convocados a refletir sobre a esséncia dos problemas.

Quem somos nos nessa sociedade pandémica? Quais sdo os valores assumidos pela
sociedade que nos trouxe até aqui? Quais sdo as nossas vulnerabilidades? Conseguiremos
impulsionar alguma transformacéo, propor novos caminhos?

E necessario recuperarmos na histéria nossos caminhos, escolhas e consequéncias,

falemos entdo sobre educacéo,

Ainda que a crise na educacdo possa afetar o mundo inteiro, € significativo
gue seja na Ameérica que ela assume a forma mais extrema. A razdo para tal
decorre talvez do facto de, apenas na América, uma crise na educacéo se poder
tornar um fator politico. Na verdade, a educacédo desempenha na América um
papel diferente de natureza politica, incomparavelmente mais importante do
gue nos outros paises. (ARENDT, 1957, p. 2)

Conforme vocé aponta em seu texto, a América do Norte sempre foi uma terra de
imigrantes, assim a escolarizacdo dos filhos dos imigrantes ¢ um desafio. No intento de fundir
etnias e fazer acontecer concretamente, chamou-se esse esfor¢o de Nova Ordem do Mundo. Tal
fusdo nunca é bem-sucedida, mas continua a ser realizada. A escola, para tanto, desempenha

funcBes além daqueles particulares e especificas, aquelas que comumente seriam do &mbito da
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casa. Aparentemente bem intencionada com o objetivo de ser uma nagao que prove a libertacao
e emancipacdo de seu povo oprimido, tal providéncia ndo se estabelece de maneira justa,
fundamentando nas acdes subsequentes a natureza politica e histérica que permeia a cultura
Americana, foi assim que a educacéo se transformou em um instrumento de politica, ja que as
criangas, “recém chegados pelo nascimento”, distanciam-se de sua infancia e adentram o
mundo dos adultos, constituindo, entdo, um modelo de educacdo influenciado por Rousseau.

E importante destacar a grave incompreensio nesse processo,

No que diz respeito a politica ha aqui, obviamente, uma grave incompreensao:
em vez de um individuo se juntar aos seus semelhantes assumindo o esforco
de os persuadir e correndo o risco de falhar, opta por uma intervengéo
ditatorial, baseada na superioridade do adulto, procurando produzir 0 novo
como um fait accompli, quer dizer, como se 0 novo, ja existisse” (ARENDT,
1957, p. 3)

Considerando que sdo os adultos os proprios motivadores da crise, seriam eles mesmos
0s que irdo ser os propositores da sua recuperacao pela coer¢do? E possivel que o novo emerja
a partir do velho, de sua imposicdo e perspectiva, sem que se examinem 0S mecanismos e
fendmenos que a produziram?

No Brasil atual, crise pandémica igualmente nos prepara para que elenquemos inimeros
questionamentos em relacéo & educacdo. A situagdo que ja vinha grave se intensifica. A recente
histdria da educacé@o no Brasil nos revela uma descontinuidade de agbes em torno do objetivo
de preparar as criancas para 0 mundo do adulto, mundo este focado no aspecto do
desenvolvimento produtivo.

Conforme aponta Saviani (2008), uma caracteristica importante da estrutura
educacional brasileira é a descontinuidade que pode ser analisada na construcao de um sistema
educacional. Apercebe-se tal descontinuidade de diferentes maneiras, mas a quantidade de
reformas que ocorrem ao longo da historia da educacdo no Brasil nos remete a uma politica que
desconstr6i e percorre caminhos muito tortuosos, continuo processo caracterizado pela
centralizacdo e descentralizacdo no que diz respeito a regulamentacao da autonomia dada para

Estados e Municipios,

A descentralizacio representada pelo protagonismo das reformas de ensino
estaduais que marcaram a década de 1920 seguiu-se um processo de
centralizacdo com as reformas de &mbito nacional encabecadas por Francisco
Campos, em 1931, com o ciclo das reformas Capanema entre 1942 e 1946,
com a LDB de 1961 e com a legislagdo do regime militar nos anos de 1968 e
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1971. Mas nesse mesmo periodo os liberais adeptos da pedagogia nova
defenderam a descentralizacdo do ensino, impedindo que a legislacdo no
ambito federal consagrasse o principio organizacional do sistema nacional de
educacdo. A era atual tem inicio com a Constituicdo de 1988 e, ap6s algumas
alteracdes da legislacdo do periodo militar durante a Nova Republica, tivemos
as reformas dos anos de 1990 em cujo centro se encontra a nova LDB, de
1996, e o Plano Nacional de Educacdo aprovado em janeiro de 2001.
(SAVIANI, 2008, p. 4)

Conseguimos acompanhar, ao longo do tempo, as marcas desse movimento descontinuo
quando ndo se apresenta, de forma clara e definida, uma politica de erradicacdo do
analfabetismo, um plano para a universalizacdo do ensino, ou ainda, uma implementacéo de
recursos que se apliqguem de maneira a sustentar a estrutura educacional no pais.

Como aponta Saviani (2008), a Constituicdo de 1988 estabeleceu, nas disposi¢des
transitdrias, que o Poder Publico deveria, pelos proximos anos, disponibilizar cinquenta por
cento do seu orgcamento educacional para atingir os fatores acima mencionados, porém isto
nunca se aplicou.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 instituiu a década da educacao, o Plano PNE -
Nacional de Educacdo, com vigéncia de dez anos, criou o Fundef, que posteriormente se
transformou em Fundeb, com prazo de quatorze anos, que vale teve o seu término, em 2020.
Sao mais de trés décadas de uma politica que ndo se estabelece e que por ndo permanecer
objetiva e continua dificulta a discussdo e a proposicdo de elementos essenciais para se
determinar o papel da educacao no pais.

Se ao longo desse periodo da histdria recente em nosso pais passamos por todos esses
entraves, ndo conseguimos estabelecer um sistema educativo fortalecido, como sera entdo
retomado o abismo decorrente da crise pandémica? Serd que conseguiremos transformar os
objetivos da Educacgéo Brasileira colocando o sujeito no centro do processo? Focando aquilo
que foi fatalmente atingido durante a ‘guerra viral’ pela qual passamos? Perdemos entes
queridos, perdemos dessa forma, aquilo que nos une em identidade e seguranca, perdemos a
esperanga e as perspectivas, ou seja, 0 que a pandemia atingiu foi a nossa exisstencia, as
emocdes, a saude mental, o ser.

A crise sanitaria alvejou severamente aqueles que ja sdo atingidos e excluidos por acdes
governamentais, centradas nas bases liberais que atuam de forma a neutralizar as suas
responsabilidades em relagdo ao mercado, a fim de centralizar forgas nas questdes sociais como

salde, educacéo e defesa, mas concretamente, nesse pais ndo o faz.
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A realidade da populacao da periferia, dos trabalhadores autbnomos, dos assalariados,
dos servidores publicos, da maioria do povo que depende da venda da sua forca de trabalho
para manter a sua sobrevivéncia, € de uma inseguranca financeira tremenda. Inseguranca que
se estende para o que diz respeito a manutencao da vida, que também esta ameacada pela falta
de investimento e acdes na area da salde.

Tratando particularmente da educagdo nao existem planos. Os sistemas municipais e
estaduais empenham-se em reinventar-se para que milhdes de alunos sejam acessados de
alguma maneira e para que o processo educativo tenha uma continuidade. Diariamente
assistimos aos noticiarios, que professores, coordenadores, diretores de escola sem recursos
perseguem seus intentos de educador na tentativa de atingir seus alunos. A impressdo é de que
apenas os atores da base da piramide esforcam-se em manter a chama da educacao acessa neste
pais.

Nas redes sociais um movimento interessante acontece. Estamos nos aproximando de
professores renomados que, pela ciéncia da Educacdo, colaboram trazendo reflexdes e
informacdo, estando juntos nesse momento e acalentando a grande massa 0rfa de professores.

Pensar 0 momento de crise atual, a partir da sua incrivel escrita, querida Hanna, € uma

oportunidade para que entendamos muitas questoes:

. Qual sera o papel da educacdo diante de tantas vulnerabilidades?
. Como nos portar diante da falta de proposi¢coes elementares de &mbito federal?
. Como atingir a crianca sofrida e torna-la potente para reconstruir-se apos tao

violento golpe de injustica?

. Quais serdo 0s nossos problemas essenciais em meio a essa “guerra”?

. Como nos distanciarmos dos modelos de educacgdo autoritarios, meritocraticos,

fabris, empresariais quando nesse momento somos obrigados a nos vincularmos a

plataformas digitais, canais de comunicacao alternativos?

E fato que o Brasil, em analise o periodo que se desenha a partir de 1988 com 0 marco
da “Constitui¢do Cidada” esta procurando construir uma sociedade que se mantenha em bases
democréticas.

Também é visivel que o papel da escola nesse contexto, ainda € o de formar os cidadaos
para que ingressem nessa sociedade, assim como podemos verificar inclusive no artigo 2° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 “A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
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o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.”

Buscando estabelecer uma relagdo com o seu texto, A crise na Educacéo, entende-se
que vivemos, ainda recentemente, um processo de construgéo de uma nova sociedade, buscando
um corpo social que se desvencilhe das amarras dos tempos sombrios do regime ditatorial que
atravessamos a partir dos anos de 1964 até 1985%. Seguimos buscando a construgio de um
mundo novo, estabelecendo novas bases legais para a educacdo e revendo modelos
educacionais, porém & necessario refletir sobre a possivel ilusdo que é criada sobre esse

processo,

Mas a ilusdo aqui € mais forte que a realidade porque emerge diretamente de
uma experiencia americana basica: a de que é possivel fundar uma nova ordem
e, mais ainda, a de que é possivel funda-la com a consciéncia profunda de
continuum histérico. Na verdade, a expressdo 'Novo Mundo' s6 ganha sentido
face a um 'Mundo Antigo', mundo que, se bem admiravel por outras razdes,
foi rejeitado por ndo ter podido encontrar solugdo para os problemas da
pobreza e da opressdo. (ARENDT, 1957, p. 2)

Ainda que houvesse alguma boa intencionalidade sobre a organizacdo politica que se
estabeleceu pos os anos de ditadura e pds a Constituicdo Cidadd, ndo podemos deixar de
analisar que estes foram anos em que ndo conseguimos encontrar elementos que pudessem
equalizar a pobreza e a justica social.

Conforme aponta Libaneo (2011) o cenério socioecondmico brasileiro assinalava uma
forte tendéncia neoconservadora centrada na minimizagdo do Estado, fato este que apartava o
Estado da responsabilidade de ser aquele que provém servicos basicos como saude e educacao.
Com um modelo social fortemente caracterizado pelas bases capitalistas de organizacao, a
educacédo tem em seu papel a formacao do trabalhador qualificado para o trabalho, aquele que
possa suprir as necessidades do mercado.

Apesar de termos assistido a alguns possiveis avancos no que diz respeito a implantacao

de uma nova legislacdo para regulamentar a educacdo no Brasil (LDB 9394/96) que

%0 golpe civil-militar foi a resisténcia capitalista as possibilidades de reformas e avangos sociais. Por meio da
violéncia, os setores reacionarios atuaram com prisdes de liderancas, torturas, assassinatos, expulsdo de lideres
esquerdistas do pais e intervencdo em sindicatos. Sob o contexto da Guerra Fria e em nome do anticomunismo, as
forgas reacionarias do pais instituira uma ditadura civil-militar que objetivou promover a internacionalizagao da
economia e a reconcentracdo de renda, poder e propriedade nas méos de corporagdes transnacionais, monopélios
estatais e privados e grandes latifundiérios, aprofundando sua integragdo com o mercado mundial e suas ligagGes
com o capital financeiro e industrial internacionais (Petras, apud Lara 2015).
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encaminhou ac¢Ges aparentemente importantes, essas ainda sdo questionaveis se as analisarmos
na concretizacao das aces. Um exemplo seria a politica de descentralizacdo da educacéo que
concedeu maior autonomia para Estados e Municipios para gerir seus sistemas educacionais.
Na ocasido de sua implantacdo, porém ndo denotaram agdes democraticas, pois na dimensdo
das decisdes ndo se estabeleceu um didlogo entre diversos setores sociais, universidades,
professores, sindicatos, associacdes. Estabeleceu-se, portanto, uma ideia de regime de
colaboracdo que ndo contou com uma parceria efetiva entre os interessados em estruturar as
bases daquilo que seria a nova organizagdo educacional a ser estabelecida. Assim,
procuravamos arquitetar as bases para que um “Novo Mundo” fosse edificado, mas com acGes
e atitudes fundamentadas no “Velho Mundo”.

A crise pandémica vivida atualmente é reveladora das trincas nessa construcdo. Desde
a falta de repasses de recursos necessarios para que Estados e Municipios possam gerir a
situacdo de crise confirmando a falta de acGes em regime de colaboragédo idealizados pela
descentralizacdo da Educacgéo implantada a partir da legislagéo.

Outro ponto essencial para a reflexdo em meio a crise pandémica é o de certificar-se que
0S anos que se passaram ndo foram decisivos para que formassemos um individuo capaz de
conviver com os desafios que agora lhes sdo impostos. Desde a conscientizagdo para novos
habitos até a propria conscientizagdo para que seja realizada uma leitura de mundo ampla sobre
a situacdo pela qual atravessamos.

Pode-se constatar que desde as criancas menores até os alunos maiores dos niveis de
ensino superior, o que identificamos séo estruturas frageis no que diz respeito aos aspectos da
aplicacdo do conhecimento j& acessado, das habilidades para gerir com autonomia novas
informacdes entre outras fragilidades.

Durante 0s anos que se seguiram na constru¢do de uma educag&o que trouxesse recursos
para que 0 pequeno cidaddo adentrasse, a nova realidade é que vislumbramos a auséncia de
unidade na consciéncia de que “existe um mundo da crianca e uma sociedade formada pelas
criangas, que estas sao seres autbnomos e que, na medida do possivel, se devem deixar governar
por si proprias” (ARENDT, 1957, p. 6)

Quem sdo entdo as criangas com as quais dialogamos hoje? Quem sdo essas criancas
individualmente e em seus coletivos? Quais sdo as suas possibilidades, habilidades,
competéncias? Qual o papel do adulto neste momento? Ao nos ausentarmos da
responsabilidade de olhar e escutar firme e atentamente a crianga, ndo nos encontramos capazes

de criar uma situacao que permita nos colocarmos face a face.
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Outra situacdo discutida em seu texto e que se aplicou em nossa real historia da educacgao

brasileira e que é desmascarada em tempos de crise pandémica, que

Sob influéncia da psicologia moderna e das doutrinas pragmaéticas, a
pedagogia tornou-se uma ciéncia do ensino em geral ao ponto de se desligar
completamente da matéria a ensinar. O professor — assim nos é explicado — €
aquele que é capaz de ensinar qualquer cosia. A formagdo que recebe é um
ensino e ndo no dominio de um assunto particular. (ARENDT, 1957, p. 6)

A formacao do professor bem como as praticas pedagdgicas sao colocadas em discussao
num momento em que precisamos nos reinventar a fim de conseguirmos atingir os alunos. Nem
bem tinhamos esse aspecto bem desenvolvido ou definido, nem bem estavam solidificadas as
bases que nos orientam sobre os aspectos metodologicos e estamos a rever situacdes de ensino.
Tal referéncia nos faz pensar desde a formacéo inicial até a formacéo profissional continuada.
Um assunto que vem sendo amplamente debatido.

Segundo o que nos aponta NOvoa (2017) existe uma vasta oferta de textos que tratam
da formacéo de professores, dos desafios contemporaneos e de propostas de direcionamentos
para a formacdo docente, estes sdo indicacbes demasiadamente técnicas, que afastam de
quaisquer analises as dimensfes sociais, culturais e politicas.

Ao longo do tempo vimos desenharem-se perfil de formagdo continuada centrados em
seminarios intensivos, palestras indicadas pelos sistemas de educagdo com vistas a tratar de
assuntos bastante generalizados. S&o alternativas que as escolas publicas tém escolhido, em que
grupos privados se responsabilizam pelas funcbes pedagdgicas, formativas e ainda da
elaboragdo dos curriculos. Outra méascara a cair, outro aspecto a se encarar, pois foram essas
formacGes determinantes para que chegdssemos até aqui enfrentando com consciéncia 0s
desafios da arte de ensinar?

Portanto, é inegavel que ndo podemos olhar para o cenario da educacao e para as crises
pelas quais ela atravessa de maneira simplista ou localizada. “Uma crise na educagao suscitaria
sempre graves problemas mesmo se ndo fosse, como no caso presente, o reflexo de uma crise
muito mais geral e da instabilidade da sociedade moderna” (ARENDT, 1957, p.8).

E irrefutavel que a educacdo é considerada uma das atividades mais importantes da
sociedade e sempre € atingida profusamente pelas questdes que atravessam o universo da
politica, economia e da organizacdo social sobre a qual vivemos, e é imperativo que o professor
se conscientize de que seu papel ndo é apenas o de transmitir uma informagao ao seu aluno,

mas o de formar consciéncias autbnomas, que sejam capazes de recolocarem-se diante das
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situacdes e constantemente reconstruirem-se diante de cada novidade que o percurso da vida
social Ihes apresentar.
Eis, alguns desafios da crise atual, querida Hanna. Minha gratidao por colaborar para

com minhas reflexdes.

Com admiragéo,
Erica Fernanda de Oliveira Menezes
15 de maio de 2020
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EDUCACAO: PARA QUE E PARA QUEM?

Carta a Adorno

Bebida é 4gua

Comida é pasto

Vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diversao e arte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer bebida, diversdo, balé

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer a vida como a vida quer
A gente ndo quer SO comer

A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s comer

A gente quer prazer para aliviar a dor
A gente ndo quer so dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer so dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade
Diverséo e arte

Para qualquer parte

Diversdo, balé

Como a vida quer

Desejo, necessidade, vontade
Necessidade, desejo, eh

Necessidade, vontade, eh
Necessidade.

(ANTUNES, Arnaldo / FROMER, Marcelo Fromer / BRITTO, Sérgio, 1987)

Carissimo,

Cinquenta e dois anos apds sua morte, em rapida busca no que tem sido nossa mais

rotineira ferramenta de procura pela informacdo, os bancos de dados da internet, somos

apresentados ao senhor como aquele que foi um dos maiores criticos dos efeitos ocasionados

pelo capitalismo, ou seja, a mercantilizacdo de todos os materiais de consumo inclusive da

cultura e de tudo aquilo que esta envolto em nossas relagdes sociais.

E em se tratando daquilo que envolve as relagdes sociais, as contradi¢des entre o dito e

o feito, a distancia entre o ideal e o0 possivel, eu e os velhos colegas professores estamos aqui
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diante dessas letras para tratarmos dos motivos que circundam nossa constante pergunta:
Educacao para qué?

Convido-me a refletir em conjunto com o carissimo filosofo ainda que entre nds exista
0 que nos separa - 0 tempo e 0 espacgo - contudo, os olhares sobre os aspectos da educacao e as
indagacOes, parecem-nos que nos aproximam fora de uma linha do tempo e do espacgo, mas
dentro das possibilidades de dialogo sobre a educacdo, estdo, aproximamo-nos de um ponto em
comum.

O primeiro objeto de debate que necessito apresentar-lhes é justamente o planejamento.
Faria gosto de apresenta-lo em nosso contexto com extrema contemporaneidade. E indiscutivel
que o planejamento é um dos instrumentos estritamente necessarios para a organizacdo do
trabalho pedagdgico. A acdo educativa deve perpassar ao olhar atento de toda equipe escolar e
do professor em um processo que envolve um detalhamento consciente de definigdo das etapas
e dos seus fins.

Porém, Fortes et al (2018) discutem sobre a Formacéo de Professores e pontuam que 0
planejamento escolar tem se tornado um dispositivo burocratico e exaurido no verdadeiro
sentido do termo.

Assim como os autores, nds, velhos professores, percebemos no cotidiano escolar que,
uma acao que poderia ser o dinamo para uma construcdo coletiva, autoral e consciente tem
assumido, em vez disso, um momento de frustracdo, que no lugar de elaboracdo e escuta
persiste apenas um momento de estruturacao de calendario.

N&o nos cansamos, a0 menos ainda, de nos perguntar Para qué Educacdo? Mas, com
frequéncia, ndo encontramos nesse espacgo (na escola) um lugar para contestar os elementos que
emergem desse questionamento. Nao é incomum estarmos em reunides de planejamento em
que 0s assuntos sdo apresentados e os caros colegas professores silenciados resistem em
participar.

Nem sempre apenas as palavras trazem imbuidas em si sua significagcdo, os turnos de
siléncio sdo essenciais para compor uma melodia e nessa em especial 0 que se percebe é que a
pratica revela um exercicio cada vez mais alienado.

Na obra Educacio e Emancipacg&o, ha um didlogo com Becker'’, uuma entrevista a

respeito da educacao. Becker pergunta a vocé acerca do planejamento educacional e de seu uso

70 livro Educacdo e Emancipacao é resultado de conversas com Hellmut Becker e Gerd Kadelbach. Nessa época
Becker era diretor do Instituto para a Pesquisa Educacional (Fundagdo Max Planck, Berlim). As conversas foram
gravadas para uma série intitulada “Questdes educacionais da atualidade”. Em 6 de agosto de 1969 a conversa foi
gravada e foi transmitida em 13 de agosto do mesmo ano. Isto se deu pouco antes da sua morte.
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demasiadamente quantitativo. Pensemos sobre esse par de palavras quantitativo/qualitativo.
Conforme a colocacao do entrevistador, arriscamo-nos a tratar de recursos materiais ao elaborar
algo sob o olhar quantitativo.

E comum também tratarmos os problemas por percentuais desumanizando os contextos
que agregam sentido e consequéncias, ou seja, ndo ha como levantar nimeros sem que
analisemos os aspectos contextuais. Assim, Becker amplia a no¢do de quantitativa de nossa
estrutura escolar, que implica imediatamente consequéncias qualitativas. Ainda que o0 motivo
pelo qual nos una seja compreender os objetivos da educagdo em uma sociedade complexa, a
conversa da inicio a uma discussdo em que 0s aspectos que parecem proximos ao burocratico
gue nos apresentam é importante. E o é, pois é dessa maneira que temos organizado os planos
de maneira geral partindo dos dados das avaliacBes externas, das avaliagbes de sistemas
educacionais municipais e estaduais, de indices e proposi¢fes quantitativas. Eis 0s primeiros
motes de uma reunido de planejamento, ou pelo menos sdo 0s que retornam circularmente a
discussdo na sala dos velhos professores. E 0 que € interessante destacar € a falta de evidéncia
que desde entdo, e ali, desde a Alemanha também se apontava, ou seja, a falta de clareza acerca

do objetivo da educacdo. Entéo coloca-nos, carissimo (2020) que,

E bastante conhecida a anedota infantil da centopeia que, perguntada quando
movimenta cada uma de suas pernas, fica inteiramente paralisada e incapaz de
avancar um passo sequer. Ocorre algo semelhante com a educacdo e a
formacéo. Houve tempos em que esses conceitos, como dizia Hegel, eram
substanciais, compreensiveis por si mesmos a partir da totalidade de uma
cultura, e ndo eram probleméticos em si mesmos. Mas hoje tornaram-se
problematicos nestes termos. No instante em que indagamos: ‘Educagédo para
qué?’ Onde este ‘para qué’ ndo € mais compreensivel por si mesmo,
ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes
complicadas. E, sobretudo uma vez perdido este ‘para qué’, ele ndo pode ser
simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um objetivo
educacional a partir de seu exterior. (ADORNO, 2020, p. 140)

Como colocar essa centopeia para dancar? O que contempla cada um desses compassos
em seu interior? Na sala dos velhos professores, carissimo Adorno, cada um de nos aponta para
uma das patas e as observa, mas ndo € incomum que logo cheguem as datas da agenda e 0s
compromissos para nos tirar de nosso “café pedagdgico”. Quem nos ouve na escola? Sou
professora, sento-me ao lado dos velhos colegas, com as mesmas indigna¢Ges que ainda 0s
movem, mas em sendo designada coordenadora pedagogica questiono-me sobre a necessidade

urgente de deslocar-me do papel que ainda tenho desempenhado que é o de colocar a agenda
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sobre a mesa. A agenda de formac&o continuada, por exemplo, € a pata da centopeia para a qual
meus olhos me interceptam.

Contudo, como coordenadora pedagogica, entendo que a perspectiva contemporanea é
a de que eu seja uma colaboradora no processo formativo da equipe escolar. Eu, como
coordenadora pedagdgica, do lugar em que pratico minhas atividades e consequentemente a
partir das experiéncias que vivencio penso a educacao e as suas finalidades, mas pensando na
anedota da centopeia, é possivel que a falta de coesdo entre os olhares venha do proprio
entendimento do “Para qué educacdo? de cada um de nds, ou ainda sob a perspectiva do para
onde a educacédo deve e pode ser conduzida.

A falta de coesdo acaba por nos trazer a imagem da centopeia que ja ndo consegue se
articular em uma sintonia. A compreensao desses fins se torna cada vez mais complexa e como
vocé nos coloca houve um tempo em que entender a ideia de formacdo e de educacdo era
possivel por si s6 partindo da compreensdo de uma cultura. Nos dias atuais esse entendimento
é uma facanha, pois ao nos questionarmos sobre 0s rumos da educagdo nossos pensamentos Nos
levam para lugares inseguros e complexos e conforme nos coloca o pensador, a partir do
momento que nos perdemos nesse entendimento ndo é possivel resgata-lo numa relacdo que se
faz & partir de atos de vontade, mas identificando os fins da educacdo observando todo o
complexo contexto.

E possivel também que ainda procuremos algum modelo que resgate a funcdo da
educacdo. NOs, velhos professores, que trocamos nossas vivéncias nas rodas de conversa ja
passamos por inimeras tentativas, por parte dos sistemas de ensino, de se estabelecer alguns
rumos ideais. Mas é possivel que exista um modelo ideal? A propria diversidade de
compreensdo do mundo que se apresenta na amostragem das salas de aula ja nos revela que o
que precisamos nos atentar, ou seja, 0 comportamento do mundo.

Ao debater com as suas ideias, caro Adorno, é possivel levantar tantas associacdes que
emergem de tantos questionamentos, a0 mesmo tempo essa problematizagcdo nos leva a
perceber o0 quanto, como trabalhadores da educagdo, somos realmente usurpados de nossa
capacidade de critica e compreensdo do todo.

Ao tratar sobre o modelo ideal de educagdo, vocé nos coloca diante de algo
extremamente verdadeiro e que partticularmente faz-me exasperar, que € a discussao sobre a
heteronomia — autoritéria e usurpadora — e carissimo segue “de onde alguém se considera no
direito da orientacdo da educagdo dos outros” (ADORNO, 2020 p.153). Ou seja, de nos

convencer que os modelos adotados s@o os ideais, de nos impor materiais que prometem
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resultados magicos, de nos estabelecer prescri¢des e escolher habilidades e competéncias ideais
a serem desenvolvidas em um ser humano definindo a sua existéncia por um conjunto de
saberes que ndo foram determinados ou escolhidos por ele.

Entdo temos por aqui, em nosso pais, uma legislacdo que nos deixa claro que os fins da
educacdo estdo focados no preparo para 0 mundo do trabalho e para a préatica social, bem se a
pratica social é determinada pelos habitos e costumes que sao atravessados pelos valores da
economia, do consumo, ou seja, pelos valores do capitalismo, consequentemente ¢é
compreensivel que a escola, desde a sua origem, determine o sujeito-trabalhador. Uma vez que
temos uma porgao de prescricdes que nos levvam ao oposto da emancipagdo, mas que vez ou
outra discute a necessidade da mesma, o que nos deixa demasiadamente irritados quando somos
convidados a olhar para todo o cenario de tamanha contradicéo.

Aqui, é hora de sermos gratos por nos trazer uma concepc¢do de educacdo que alivia
nosso espirito de professores militantes por uma formac&o plena. Vocé também se posiciona a
partir de uma visdo que é contra a educacao que tem como objetivo modelar os individuos ou
ainda a de apenas transmitir conhecimentos que hoje em dia se renovam cada vez mais
rapidamente. Concordo que a educacao cabe, entdo, a producdo de uma consciéncia verdadeira
pela qual perpassa a um conhecimento politico, de exercicio democratico com pessoas que 0
operem e para tanto é necessario que esses sujeitos sejam essencialmente emancipados para que
essa democracia se efetive. (ADORNO, 2020)

Pergunto-me sobre que educacdo temos oferecido aos nossos alunos na atualidade. A
escola brasileira, em especial a escola publica, esta enfraquecida e os seus dias sdo enfrentar as
dificuldades, até mesmo aquelas ligadas as tarefas mais fundamentais da préatica pedagdgica.

A educacdo que seria um dos elementos mais solidos para o acesso das pessoas ao
capital cultural e que seria, portanto, uma oportunidade para dirimir as ‘inocéncias’ ou 0
obscurecimento da consciéncia, pouco pode fazer com tantas demandas e desmandos. E
importante que 0s sujeitos sejam capazes de seguirem suas vidas orientando-se no mundo.

Em relacéo a isso, prezado Adorno, percebemos que é longinqua a nossa estrada, pois
tratar da emancipagdo dos individuos é algo muito complexo, que passa por adquirir
conhecimentos, problematizar, refletir, fazer escolhas, todos esses elementos fazem parte do
processo pedagogico que fard sentido na vida do aluno & medida que estes retornarem as

praticas sociais.

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionéavel se ficasse nisso, produzindo
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nada além de well ajusted people, pessoas bem ajustadas, em
consequéncia do que a situacao existente se imp6de precisamente no que
tem de pior. Nesses termos, desde o inicio existe no conceito de
educacdo para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade.
Talvez ndo seja possivel supera-la no existente, mas certamente nao
podemos nos desviar dela. (ADORNO, 2020, p. 156)

Em resposta a sua reflexdo a Becker, meu caro, ressalto que ela gerou uma excelente
discussdo entre nos professores em toda reunido de planejamento de nossas a¢des: por onde
conduzir o plano de formacdo educacional de nossos alunos? As prescricbes se pautam
atualmente, a Base Comum Curricular Nacional, por exemplo, que é um documento que tem
forca de lei e que deve ser transformado em curriculo por Estados e Municipios.

Nos professores temos grande dificuldade para incentiva-los de maneira eficaz, pois é
um documento complexo para se pensar a quantidade de saberes que ele indica que sejam
trabalhados em sala de aula.

As unidades escolares se veem atdnitas organizando um planejamento que possa
oferecer equilibrio entre seguir a prescricdo, que esta diretamente voltada para a formacéo do
homem no mundo, enquanto trabalhador para atender ao mercado, e ainda manter momentos
em que os projetos das unidades escolares, que sdo aqueles que buscamos incorporar as
identidades culturais dos grupos com quais trabalhamos, se mantenha.

Ou seja, € um exercicio de malabarismo planejar a agdo didatica. Nos vemos entre
oferecer elementos para que 0s sujeitos tenham formacdo adequada para integrar-se ao seu
mundo a0 mesmo tempo que nos preocupamos em garantir um trabalho que ndo conduza o
individuo a um processo de uniformizacdo, ou seja, que respeite a sua individualidade, sua
historia e sua cultura.

Aqui, é importante, caro Adorno, ressaltarmos que o que entendemos por curriculo e
quando tratamos dos propoésitos voltados a educacao entendemos que tais finalidades e mesmo
os curriculos que organizam a acdo pedagogica devem estar a servico de uma profunda e
continua reflexdo dos coletivos que estdo envolvidos com a educacdo, os professores, 0s 6rgaos
que compdem os sistemas de ensino, as secretarias de educacédo, os conselhos de educacéo,
porque as prescri¢Bes oficiais, os curriculos ou ainda aqueles documentos que baseiam a
elaboracgdo deles, sdo concretizados na a¢do dos professores, em sua pratica em sala de aula.

Entendemos, portanto, que os proprios professores devem envolver-se em sua
elaboracdo e nos meios necessarios a sua aplicacao. Tal envolvimento corrobora para que exista
um beneficio aos alunos, principalmente aqueles das instituicdes publicas que sdo 0s que mais

demandam servigos da escola. (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2012, p. 259)
77



A comunidade escolar ndo tem atuado satisfatoriamente nos processos de decisao, haja
vista a historia do processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, que recebeu
inUmeras criticas e posicionamentos das Instituicbes de Ensino Superior e Pesquisa, de
professores e demais populares, acabou por modificar-se, totalmente, em sua Ultima versao,
“configurando nada mais que um arremedo de participacdo, que na pratica serve apenas para
legitimar o que ja estd posto” (BRANCO, BRANCO, IWASSE, ZANATTA, 2018, p. 58).
Entremeio as chamadas publicas e convites a participacao identifica-se concomitantemente a
preponderancia de agentes que com suas intervencfes procuram manter aspectos ideoldgicos
que os favorecam. Ao final de todo um processo que contou com a ‘cortina de fumaga’ do
debate aberta a populacao finalizou-se, em verdade, a partir de decisdes tomadas pelo MEC e
outras fundacdes e representacGes de empresas privadas ou organizacdes ligadas a nomes
imponentes do campo empresarial brasileiro.

Em que tudo isso se relaciona com a pergunta ‘O que temos oferecido aos nossos
alunos? Como recebemos essas prescricdes e como elas estdo sendo incorporadas ao nosso
cotidiano?

Primeiramente, o que lhe apresento é a experiéncia do professor. Conversas e trocas

sobre aquilo que sentimos em nosso fazer pedagogico:

Foi dificil entender a BNCC, a linguagem dela, traduzir aquilo em o
que fazer na sala de aula e depois adequar a rotina. O primeiro ano que
a gente a usou como parametro, I& no comeco, ndo fazia 0 menor
sentido. Eu colocava por colocar. N&o fazia sentido. Depois que a gente
comegou a enxergar os contetdos (com a formacéao) depois comegou a
fazer sentido, mesmo assim ela ainda esta, por mais que a gente tenha
uma nocao clara, e a gente tem absorvido, e ano passado eu absorvi
bastante, fazendo aquelas rotinas, se ndo tivesse feito aquelas rotinas
com aquele tempo eu acho que eu nao teria absorvido, ainda me sinto,
tem hora que eu me perco no objetivo. Eu acho que ela é muito densa
e as vezes longe do que a gente vive. Nos tempos da Pandemia da bem
de cara com a dificuldade. Na verdade, os livros didaticos vieram num
tom muito acima. E ai, ndo sei se sobrepesa a realidade e a situacéo da
Pandemia. Fica muito longe de onde eles estdo em termos de
conhecimento. E na formagdo, a moga dizia, vocé tem um aluno
(tratando dos alunos com dificuldade) e isso deflagra a nossa
impoténcia. (Participagdo do grupo de Formagdo Continuada,
professora Janaina, 2021)

Como podemaos perceber o professor que participa de formacdes continuadas é sensivel
as necessidades de sua sala de aula, é capaz de refletir sobre aquilo que Ihe é proposto. As

prescri¢des, na maioria das vezes, chegam até nds como algo que podera colaborar para que a
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aprendizagem se desenvolva e para que sejam atingidos os niveis de qualidade da educacdo
pretendidos. Mas, se a realidade é desconsiderada alcancaremos a tdo esperada qualidade de
ensino?

A professora segue,

E ela dizia num dado momento que a gente ndo tem que reclamar ou
dizer a expressdo ‘cle tem tal coisa’, ‘ele tem déficit de atengdo’ ‘ele
tem problema de fala’ porque isso ndo é o problema, nés somos, 0s
professores, somos 0s Unicos profissionais que permanecem mais
tempo com eles (falando dos alunos) e por mais que ele tenha um
atendimento de instituicdo, ele vez uma vez por semana. Sé que eu ndo
tenho um, falando da inclusdo das vulnerabilidades, eu nem ninguém,
sdo muitas e fica desintegrado do que a gente tem. Se a gente tivesse
um tempo de refletir sobre as habilidades. Como no ano passado que a
tivemos tempo, pois as habilidades eram poucas (falando de um
curriculo reduzido para a situacdo da Pandemia) essa atividade vai
nessa direcdo. E agora a experiencia ajudou no sentido de achar,
mesmo assim o tempo € perverso, porque precisa de muita reflexao,
precisa de tempo para refletir, e essas realidades sdo muito dispares. E
vocé vai ver isso acontecer, quando e falo da falta do letramento
(falando do curriculo, mas enxuto e da necessidade de irmos direto ao
ponto na situacdo da alfabetizacao) isso vai fazer diferenga e néo estou
fanado isso de romantica, vocé vai comegar a falar de coisas e isso ndo
vai adiante. As prescricdes entram na rotina enquanto forma
protocolar, muitas vezes na agdo, no fazer ela ndo esta tdo na superficie,
ela ndo emerge, a mindcia se perde. Serd que eu avancei? ndo avancei?
E esse menino, ele estd nessa ou esta naquela? N&o da tempo na agéo,
no cotidiano. (Professora Janaina, 2021)*®

Percebo que os colegas estdo avidos por exercer a sua funcdo de ensinar e promover
situacOes em que 0s alunos possam se tornar cada vez mais preparados, tanto em relagdo aos
seus conhecimentos como para que possam ter oportunidade de conhecer-se mais
profundamente. Mas, a realidade na sala de aula também ¢ bastante controversa.

Estar a servico em um sistema, sob a égide de uma prescri¢cdo com a responsabilidade
de compreendé-la em pouco tempo é uma tarefa ardua. Contemplar a realidade para que todo
esse processo faca sentido para aquele que recebe, que é o aluno, é um desafio. O resultado é

que na maioria das vezes, no julgamento proprio, este ndo se da a contento.

18 £ importante dizer que as reflexdes que emergem durante conversas cotidianas fazem parte daquilo que
pensamos em relacdo a nossa pratica. As experiéncias vividas, as historias que fazem parte daquilo que nos
constitui sdo extremamente relevantes, pois dao o tom daquilo que faz parte de um contexto maior e da maneira
com que as situagdes nos afetam profissionalmente e individualmente. Essa reflexdo se deu a partir de algumas
perguntas. O questionamento é um grande aliado no processo de conhecimento de si e daquilo que faz parte de
nossas acdes. As pessoas tém muito a dizer sobre as suas experiéncias.
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Nesse contexto, temos muito a discutir, a respeito das formacgdes continuadas, das
generalizac@es e da falta de consciéncia da diversidade da realidade, entre outros assuntos que
constituem a pratica do professor. Mas, percebo que como ocorrem as generalizagoes,
precisamos de um documento que se volte para a preocupacdo sobre se todos conseguiram
atingir tal habilidade, ou ainda sobre qual habilidade se debrugcam. A prescri¢do e o seu uso é
algo que se impde em muitos aspectos da pratica do professor.

Conforme colocam nossos colegas pesquisadores, (ROCHA; PEREIRA, 2016)
organizagdes como a ANPED? elencou varios motivos pelos quais atribuiram a Base Nacional
Comum Curricular elementos de generalizacdo, por tratar de um dispositivo que acaba por
homogeneizar as propostas.

Além disso, torna-se base para a elaboracdo das avaliacGes externas e de larga escala
que acabam por orientar de maneira excessiva o trabalho do professor, desqualificando-o.

A organizacdo manifestou-se contra a implementacdo da BNCC divulgando a ideia de
que os curriculos ja sdo desenvolvidos pelos professores de inimeras maneiras, além do que
estes ndo foram devidamente ouvidos.

A Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacdo manifestou sua preocupacgao
ressaltando o carater descritivo do documento. Outro argumento levantado ficou a cargo da
distancia entre os contetidos, a realidade e a diversidade.

Ainda, conforme acrescentam Rocha e Pereira (2016), o Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicfes de Ensino Superior aponta que o documento apresenta atributos que
marcam a l6gica do mercado capitalista e trata-se de uma “prescri¢do minuciosa” reforcando a
importancia da autonomia do professor, os principios voltados para a gestdo democratica e o
essencial espaco para o debate da diversidade cultural.

O que nos impde cotidianamente sdo padrdes idealizados e assim, conforme vocé nos
chama atencdo, nos professores temos muito mais a expor sobre 0 comportamento no mundo

do que interceder sobre modelos idealizados.

19 A ANPEd - Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo - € uma entidade sem fins
lucrativos que congrega programas de pés-graduacdo stricto sensu em educacgdo, professores e estudantes
vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia,
da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacdo democrética, da liberdade e da justica social. Dentre
seus objetivos destacam-se: fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de pds-graduacdo e da pesquisa
em educacdo, procurando contribuir para sua consolidacdo e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias
novas na area; incentivar a pesquisa educacional e os temas a ela relacionados; promover a participacdo das
comunidades académica e cientifica na formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do Pais,
especialmente no tocante a pos-graduacéo. Retirado na integra do site https://anped.org.br/sobre-anped acesso em
02 de agosto de 2021.
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Sua percepgdo acerca do processo de adaptacdo que ocorre nas salas de aula e que é
imposto sobre os curriculos é exatamente 0 que sentimos em nossa experiéncia em sala de aula.

O fato de o processo de adaptacédo ser tdo desmesuradamente forcado por todo contexto
em que os homens vivem, eles precisam impor a adaptacdo a si mesmos, e nos termos de Freud,
identificando-se ao agressor (ADORNO, 2020).

Um dos grandes feitos da educacéo seria o de combater a valorizacdo exacerbada desse
realismo e como vocé nos coloca, desde os primeiros anos da Educacao Infantil incluindo nesse
processo a intima relagdo entre a teoria e a pratica. Concordamos com a reflexdo e percebemos
0 empobrecimento da crianga brasileira. A experiéncia esta se esvaziando. E nos questionando
sobre 0 que a crianca ndo consegue mais aprender identificamos que os pequeninos ja ndo
conseguem solucionar conflitos entre os colegas, ndo conhecem minucias da cultura popular,
muitos séo alheios a experiéncia das brincadeiras da cultura oral.

N&o é raro que as criangas se cansem rapidamente com simples brincadeiras de pegar,
ou seja, 0 movimento e a relagdo com o corpo estdo esquecidos na cultura da infancia e precisa
ser resgatada. A crianca estd empobrecida e com dificuldade ela consegue imaginar, pois ndo
encontra referencias ou ainda recebe as imagens prontas em seu cotidiano, tanto na escola,
COMO em suas casas.

Em sua conversa com Becker (2020) sobre todos esses entraves da educacao este levanta
a questdo que muitos de nds professores fazemos a cada planejamento ao qual nos dedicamos:
“Onde fica em todo esse sistema aquilo que é espontaneo, aquilo que € criativo?”” Becker (2020)
afirma, e nds professores engrossamos a sua afirmacao, “Eu diria que é preciso se conscientizar
também desse fator na educagio”.

As palavras de Becker (2020) endossam o0 nosso desejo de transformacdo, pois sim, é
necessario que essa mudanca passe pelo processo de conscientizagdo e com espaco suficiente
para que a crianca tenha oportunidade de ser espontanea. "Penso que no referido processo de
atencdo ao espontaneo e de simultanea conscientizacdo realiza-se uma espécie de superacdo da
alienacdo, e a partir dessa perspectiva parece-me necessario rever a estratégia interna das varias
disciplinas educacionais"”. (BECKER, apud ADORNO, 2020, p. 161)

O que percebemos é que temos desenvolvido um trabalho de formacdo educacional
basicamente voltado ao mercado de trabalho ou ainda aos principios que regem o capitalismo.

Falar de uma educacdo que compreende a apreensdo de competéncias e habilidades,
ainda que tenhamos uma legislacdo que preza pelo principio da formagdo democratica e dos

atos a favor da cidadania, como se |é no artigo segundo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacéo Brasileira de nimero 9394 do ano de mil novecentos e noventa e seis “A educacao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).
Percebe-se explicitamente a intencionalidade voltada para a qualificacdo para o
trabalho e ainda que se apresente, em seus objetivos, a acdo voltada ao pleno desenvolvimento
do educando e o seu preparo ao exercicio da cidadania, as prescri¢bes vigentes, ao optar pelo
discurso da formacao das competéncias e habilidades, colabora por mostrar o ideério liberal em
nossa legislacdo, desde a Lei de Diretrizes e Bases que ¢ um dos marcos do processo de

democratizacdo da educacdo em nosso pais.

De um lado, é central, na reestruturacdo buscada pelos ide6logos
neoliberais, atrelar a educacdo institucionalizada aos objetivos estreitos
de preparacdo para o local de trabalho. No Iéxico liberal, trata-se de
fazer com que as escolas preparem melhor seus alunos para a
competitividade do mercado nacional e internacional. De outro, é
importante também utilizar a educacdo como veiculo de transmissdo
das ideias que proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre
iniciativa. Ha um esforco de alteragdo de curriculo ndo apenas com o
objetivo de dirigi-lo a uma preparacao estreita para o local de trabalho,
mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar 0s
postulados do credo liberal. (SILVA apud BRANCO, BRANCO,
IWASSE, ZANATTA, 2019 p. 1716)

Estes mesmos ideéarios, caro Adorno, permeiam as prescri¢des diretamente voltadas a
elaboragéo dos nossos planos em sala de aula. Falo da Base Nacional Comum Curricular de
2017, que se pode dizer que seria uma estruturacdo das abordagens ja apresentadas nos
Parametros Curriculares Nacionais na década de 1990.

Neste momento, a utilizacdo desses parametros nao se imp6s como obrigatérios, mas
conduziram de forma muito expressiva as acdes pedagogicas, as formacdes profissionais desde
a inicial até a continuada dos professores e professoras brasileiras.

Percebo que a estruturacdo do ensino no Brasil intenta o favorecimento da disseminagéo
da esséncia daquilo que envolve a concepcéo capitalista na formacao de sujeitos competentes e
habilidosos, dado que, o0 que se constata sobre a Base Nacional Comum Curricular é que a
formacdo dos individuos também esta atrelada ao forte apelo as competéncias e habilidades em
detrimento a uma formacéo que promova a equidade, o respeito as diversidades ou ainda a plena
compreensdo a favor do desenvolvimento social.

Vale insistir que esses documentos influenciam diretamente a formulag&o dos curriculos

Estaduais e Municipais das Escolas de Educacdo Basica e ainda dimensionam os caminhos
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voltados para a formagéo continuada dos professores e professoras brasileiras, conduzem os
rumos relacionados as avalia¢@es institucionais e afetam diretamente a preparacao de contetidos
e materiais utilizados pelos professores em suas rotinas diarias, como por exemplo, 0s materiais
de apoio, os livros didaticos. (BRANCO, BRANCO, IWASSE, ZANATTA, 2019)

Cercado de todos esses elementos, caro Adorno, retomo a questdo que Becker o faz,
“Onde fica em todo esse sistema aquilo que é espontaneo, aquilo que é criativo?” (ADORNO,
2020) e sigo me questionando Educacdo, para qué? O impeto de uma grande parte de nds
professores, que conseguiu refletir sobre tal questdo e respirar fora dessa bolha ideoldgica na
qual estamos inseridos € o de oportunizar emancipacao aos sujeitos.

As implicacdes que se relacionam a este objetivo o tornando cada vez mais complexo
sdo extremamente presentes em todas as nossas a¢oes, sdo como arames farpados que cerceiam
nossa agao nos colocando diante da escolha de rasgarmos nossa pele ou nos mantermos

aparentemente Saos.

Os fendbmenos da alienagdo baseiam-se na estrutura social. O defeito
mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste em que 0s
homens ndo sdo mais aptos a experiencia, mas interpdem entre si
mesmos e aquilo a ser experimentado aquela camada estereotipada a
gue é preciso se opor. (ADORNO, 2020, p. 161)

E aqui, carissimo Adorno, eu o deixo por um instante, digo assim, pois ndo ha como
abandonar esse dialogo por completo, aquilo que colocas é tdo amplamente significativo que
permeia todo o0 meu eu, esse eu que humildemente se incomoda com a realidade que se impde
sobre 0s caminhos da acdo educativa. E dessa primeira impressdo que parto, deste desconforto
gigantesco que se manifesta cotidianamente, minha experiéncia como educadora. E da “tal da
experiéncia” e dessa inaptiddo que sigo a pensar.

Deixo-te, entdo, porém ainda com tantas inquietacdes das quais poderiamos palavrear,

mas certa de que esse é o caminho daqueles que ousam tentar resistir.

Com admiragéo,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
28 de abril de 2021
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SOMOS TODOS “CONTADORES DE HISTORIAS”

Carta a Walter Benjamin

Quem um dia usou um cinto de couro por tanto
tempo até ele se desintegrar em pedagos, sempre
havera de encontrar algo interessante: em algum
momento, no decorrer do tempo, uma histéria se
prendeu a ele. O cachimbo do capitdo ja devia
conhecer muitas delas.

(BENJAMIN, Walter, A arte de contar historias,
2018, p. 63)

Carissimo,

Em primeiro plano ficaria lisonjeada em apresentar-me. Gosto do estado de graca e
tenho apreco pela contemplacdo. Obviamente ndo somos sempre 0s mesmos todo instante, mas
0 que busco é maravilhar-me com o ja visto tantas vezes forem necessarias e o fago quando me
deparo com cada um dos seus textos, ora encanto-me pela acidez e ora me cativa pelo olhar
atento aos pormenores do cotidiano e com as suas aparentes modificacgoes.

O que vejo, além de seu posicionamento claro frente as injusticas que assolam o
percurso do mundo moderno € um homem vigilante das palavras e das cenas ao seu redor.

Eu procuro me colocar como uma constante observadora das palavras em todas as
minhas relacdes. As que tenho com as pessoas e com as artes, em especial com a masica. As
palavras casadas com os ritmos me seduzem especialmente.

Sem os sons, em forma de poesia, as palavras também me tomam por completo. Certa
vez, assistindo a uma apresentacao que fazia fundir momentos de prosa e som ouvi, Mia Couto,
um grande escritor do nosso tempo falar sobre a sua paixdo pela musica e o quanto ela o
envolvia.

Nessa ocasido ele disse que a musica o impulsionava para a escrita. Ao longo dessa
conversa agradavel entre Mia Couto, José Eduardo Agualosa e Maria Betania fui percebendo a
grandeza da arte como expressdo da vida cotidiana, do que costumamos denominar simples,
mas que em profundidade seria a maior dadiva a se admirar. O que estes trés notaveis ofertavam
de especial? Experiéncias, olhares, historias, vida.

Naguele momento, especialmente quando ouvia Mia Couto entendi o tamanho da sua

escrita. Uma escrita que se faz bela, importante, leve e imponente ao mesmo tempo, porque
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busca olhar para o simples, um religare que é seu e que ao mesmo tempo é de muitos, de um
ser do agora e do seu ancestral, um olhar sobre aquilo que é nosso. E conforme conheco o ser
humano em histdria, me conheco, a contrapelo, vou te desbravando em campo e esquadrinho a
mim mesma.

Se com a alma conhe¢o um povo e entendo que existem muitas formas de dizer minha
palavra dita, que ndo é a unica nem em forma e nem em verdade, é na troca que elaboro e
percebo o significado do que vejo. Mia Couto é um escutador de historias, € um olhador de
gentes, € um cacador de percepcdes, € um entendedor de linguas e sons. Por fim é um contador
de histérias. Da vida o que parece insignificante aos olhos de uns ha sempre o que dizer se
houver a disposi¢do de contemplar, eu que nunca achei que pudesse ser alguém de renome e
relevancia, encontrei na valoracdo da experiéncia de vida a beleza nas minucias da minha

histéria e de meus ancestrais:

O que me fez ser
Eu gosto de pano,
Para vocé o que é pano?
Pano é tecido que cobre,
Pano é o trapo que enxuga,
E vocé, Maria
O que é pano, esse?
Pano é a saia da vo Lina
que era corte nas maos da dona Dita
Pano é som da Carmozina
Que emburra da cria na barra
Pano é o cheiro que cobre o pao
Pano € a veste que cobre 0 irmédo
Pano é a 4gua que escorre
branquinha da bacia
Pano é o abrigo que me encobre os olhos
Pano € a brisa e o calor da noite

(MENEZES, Erica F. De O. Poema da minha vida)

E, entdo, para onde vamos com essa prosa, meu carissimo? Convido-te a ouvir um pouco
mais dessas historias e ajudar-me a compreender por que o siléncio se impde sobre a vida em
nossos modernos tempos. “Embora seu nome soe familiar, o contador de histdrias ndo esta mais
presente entre n0s em sua eficacia viva. Ele é para nés algo ja longinquo, e fica cada vez mais
distante”. (BENJAMIN, 2018, p. 19)

Assim, como o carissimo, ao olhar para Leskov, vislumbrou um contador de historias,

espécie em extingdo, pergunto-me se na mesma base, contadores como Mia Couto também o
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estdo. Basicamente sim. Parafraseando sua argumentacdo (ADORNO, 2018) ao ouvirmos Mia
Couto isso ndo nos coloca mais perto dele, contudo nos vemos mais afastados.

O vemos nessa andlise distanciada como um grande contador de histérias, mas nos
vemos tao apartados desse perfil que isso nos faz perceber que sdo cada vez mais incomuns as
pessoas que 0 sdo capaz de fazer. As pessoas, cada vez mais, se sentem constrangidas quando
sdo provocadas a falar sobre uma historia. “E como se tivéssemos sido privados de uma
faculdade que nos parecia inaliendvel, e era a mais segura entre todas: a faculdade de trocar
experiéncias.” (BENJAMIN, 2018, p. 20). A mim é entristecedor concordar, mas o valor da
experiéncia ruiu.

E por que a arte de contar historias esta se exaurindo?

E interessando quando nos oferece situagbes para refletir sobre isso por meio das
préprias histérias. No conto ‘O lengo’, 0 caro nos presenteia com a narrativa de sua experiéncia
durante a estadia em Ibiza em 1932.

Estaria, entdo num convés de passeio chamado Bellver, que era um navio a motor. Ali
Ihe chama a atencdo o Capitdo O... que a julgar por seu oficio deveria ser um grande contador
de historias por conseguir unir algumas especificidades necessarias a isso. Ao navegar
espreitava 0 oceano tedioso ha tempos. O que gostaria de destacar sobre este conto, ndo é

exatamente o quanto ele € belo e delicado, mas aquilo que Capitdo O... relata sobre o jornal,

Em tais oportunidades o Capitdo O..., de quando em vez, dizia também
uma palavra sobre a politica. Mas jamais o vi com um jornal. Tornou-
se inesquecivel para mim sua resposta quando, certo dia, eu conduzi a
conversa ao assunto. 'Dos jornais', disse ele, 'ndo se pode saber
absolutamente nada, é que as pessoas querem explicar tudo para a
gente'. E, de fato: ja ndo é a metade da arte de contar, manter o relato
livre de explicacfes? E os antigos por acaso ndo sdo exemplares nisso,
eles que por assim dizer apresentavam o acontecido a seco, deixando
antes que escorresse dele tudo que era fundamentagdo psicoldgica e
opinidao? (BENJAMIN, 2018, p. 64)

O juizo do Capitdo O... sobre os jornais se completa ao que o carissimo apresenta
quando constata que 0s jornais passaram por uma grande transformacdo em suas abordagens,
no que diz respeito ao retrato que oferece sobre 0 mundo e ainda em relagdo ao aspecto moral.
O que se passou ap6s a Guerra Mundial talvez ndo tenha sido perceptivel. Os acontecimentos
da Guerra foram abordados aos montes. Os soldados se emudeceram, o que foi conhecido ndo
era aquilo que era trazido por eles que ali viveram dias de tensdo e terror, mas o que foi

divulgado foram assuntos que traziam referéncias as estratégias em face as trincheiras, a
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economia em relacdo a inflagdo, a experiencia que passou pelo corpo revisitada passando por
discussdes sobre as armas e por fim o que se tratou sobre ética atravessado por aqueles que
estavam no poder. Tudo havia se transformado. Daquilo que era conhecido ndo sobrara nada.
(BENJAMIN, 2018)

O que os sujeitos que estavam na Guerra e viveram aquele momento poderiam dizer
sobre ela? As verdades divulgadas sao reveladoras de qual parte da historia? As atrocidades do
mundo sdo capazes de nos silenciar. A maneira com que somos coagidos pelas relagcdes de
poder que nos atravessam em nossa histdria sdo definidoras de nossas a¢Ges a medida que nos
vemos interceptados por ela de tal forma que ndo conseguimos ter forcas e nem olhos para
identifica-las.

Pode parecer que estamos tratando da arte literaria em si, mas estamos também tratando
sobre a vida dos sujeitos e a maneira pela qual essas pessoas elaboram as suas leituras de mundo
e 0 seu existir frente as oportunidades de vida, ou seja, aqui dialogamos sobre a maneira com
que as pessoas transformam, ou ndo, a sua realidade e a passam a diante por meio de suas
narrativas.

Ao dialogar contigo sobre os aspectos da vida dos literatas que apresenta no livro A arte
de contar histérias percebo o quanto os modos de vida e 0s seus percursos sao determinantes
nas narrativas que se revelam. Aqueles que pelo mundo viajaram tém muito a nos dizer, mas
aqueles que em suas paragens permaneceram igualmente sdo capazes de fazer-nos transportar
a um mundo de costumes e tradi¢Bes. “Se quisermos apresentar esses dois grupos atraves de
seus representantes arcaicos, um se encarna no camponés sedentario e o outro no marinheiro
mercador.” (BENJAMIN, 2018, p. 22)

Compreender que estes dois tipos de contadores se fundem em tempos longinquos é
também algo essencial para que possamos compreender a histéria dos contadores. Conforme
dialogamos na leitura, percebo o quanto a historia desses tempos distantes nos atravessa. Essas
duas personificacfes amalgamadas que dantes trabalharam juntas em ateliés na ldade Média,
pois 0 que percorreu 0 mundo e aquele que ali estava fixado em suas atividades ora passaram
momentos juntos a trabalhar e um transmitindo ao outro suas representagdes. O que reflito sobre
iSso € que cada um de nds, em nossas atividades diarias e na medida com que nos relacionamos,
somos ou 0 mercador ou o sedentério, unidos em uma s6 voz.

Cada um dos paragrafos deste lindo texto, carissimo, me apresenta uma reflexdo fortuita
e por isso 0 agradeco. E sim “O interesse prético é um trago caracteristico de muitos contadores

natos.” (BENJAMIN, 2018) é sobre nossos afazeres diarios, seja qual for ele, que transmitimos
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ao outro, ou n&o. Eis a questdo. Ao dizer eu Gotthelf? era aquele que oferecia aos camponeses
os conhecimentos sobre agronomia, Nodier?! seguia narrando as suas preocupacdes sobre a
iluminac&o a gas e Hebel?? passando adiante informagdes sobre as ciéncias naturais. A maneira
como as narrativas se tornam proveitosas podem ser variadas. Elas podem vir por meio de um
como um conselho, um ensinamento moral, um principio, inUmeros casos.

Aqui em nosso pais existe um ditado que diz “Se conselho fosse bom vendia-se”. Esse
proverbio nos coloca diante de algumas reflexdes interessantes. Realmente é de se concordar
que os conselhos, no mundo moderno, se tornam cada vez mais obsoletos. O caro me conduz a
elaborar sobre isso. O conselho caiu em desuso também por nossa dificuldade de expressar a
experiéncia. “Conselho € menos a resposta a uma pergunta do que uma sugestéo de continuacao

para uma historia (que esta se desenrolando). Para poder obté-lo, é preciso primeiro ser capaz

20 Jeremias Gotthelf, pseudénimo de Albert Bitzius, nasceu em 1797 na comuna suica de Murten, cantdo de
Friburgo, filho de um pastor reformado. Passou a infancia na aldeia de Utzenstorf, na regido do Emmental, no
cantdo de Berna. Em 1812 se matriculou numa escola em Berna, e, entre 1817 e 1820 frequentou nesta cidade o
curso superior de teologia, iniciando em seguida o vicariato (estagio preparatério para o exercicio pastoral) em
Utzenstorf, Géttingen e Herzogenbuchsee. Em 1832, ap0s varias viagens pela Alemanha, assumiu o cargo de
pastor de Lutzelfluh, no cantdo de Berna, trabalhando também como comissario de educacdo da cidade e
administrador de um abrigo para criangas pobres. Em 1837, influenciado pelas ideias de Pestalozzi, estreou na
literatura com o romance O espelho-camponés ou Histéria da vida de Jeremias Gotthelf, descrita por ele mesmo.
A partir de entdo adotou 0 nome do narrador deste romance e desenvolveu uma prolifica carreira como escritor,
redigindo mais onze romances e dezenas de escritos variados, incluindo a novela A aranha negra (1842), sua obra
mais conhecida. Faleceu em 1854, em Litzelflih, aos 57 anos, reconhecido como um dos grandes autores de
lingua alema do século X1X. Retirado na integra do site http://www.editora34.com.br/detalhe.asp?id=941 acesso
em 06/08/2021 que apresenta a obra mais importante do escritor “A aranha negra.”

21 Jean-Charles Emmanuel Nodier nasceu em Besancon, em 29 de abril de 1780. Foi um importante escritor francés
do século XI1X, atuante no movimento romantico e, certamente, um dos mais proficuos de sua geracdo. Introduziu
0 romantismo na Franca, influenciando depois, de forma determinante, os surrealistas. Sua juventude foi
tumultuada em razdo de suas posi¢des politicas, que o levaram a ser prisioneiro politico e viver no exilio, em 1803,
por satirizar Napoledo. Foi filésofo, entomologo, bibliéfilo e bibliotecario de enorme prestigio em sua época. Em
1833, foi eleito membro da Academia Francesa e, um ano depois, fundou o Boletim de Bibliofilia. Em 1843, foi
nomeado membro da Legido de Honra, morrendo um ano depois, em 27 de janeiro de 1844. O mais notavel das
obras de Charles Nodier séo seus contos e suas novelas fantasticas de carater sobrenatural, predominando os relatos
sobre vampiros, deménios e bruxas, como O vampiro Arnold-Paul, O fantasma de Olivier, O tesouro do diabo,
entre outros. Retirado na integra do site https://www.sesispeditora.com.br/autor/charles-nodier/ acesso em
06/08/2021 em que apresenta breve biografia do renomado escritor.

22 Johann Peter Hebel teve uma curiosa fortuna em lingua portuguesa ou, mais precisamente, junto aos leitores
brasileiros. Escritor extraordinario, digno de figurar, ao lado de Goethe e Kleist, entre os grandes narradores
alemaes da virada do século XVIII para o XIX, Hebel merecera pouquissimas tradu¢des no Brasil: um conto
no Mar de histérias de Paulo Roénai e Aurélio Buarque de Holanda, um outro vertido por este tradutor e estampado
no suplemento Mais! da Folha de S. Paulo. N&o é, entretanto, um nome obscuro, pelo menos néo entre estudantes
de letras, que o conhecem do ensaio de Walter Benjamin sobre "O narrador”, publicado no Brasil na década de
1980. O foco do ensaio é o tipo do narrador tradicional radicado na oralidade, elo de transmissdo de
uma experiéncia coletiva que o antecede e transcende, contraposto ao narrador do romance, cuja matéria é
a vivéncia individual sem sentido imediato para o protagonista ou para o leitor. Para tracar esse perfil, Benjamin
ndo recorre a pesquisa etnografica sobre a narrativa oral, preferindo estuda-lo tal como reaparece na obra de
Nikolai Lieskdv, no ambito russo, e de Hebel o "incomparavel Hebel"”, no dominio alemdo. Retirado na integra do
site https://www.scielo.br/j/nec/a/rsSYN6Vq8MbpPpBkTXBsSYJ/?lang=pt acesso em 06/08/2021 em que
apresenta momentos da vida e da obra de um dos mais importantes escritores nascidos na Alemanha.
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de conta-la.” (BENJAMIN, 2018, p. 25) Para que consigamos ser capazes de oferecer um
aconselhamento, € preciso que saibamos também nos expressarmos em palavras.

Aquilo que transmitimos por categoria de conselho se inclui naquilo que chamamos de
sabedoria e o caro me coloca a pensar que a préopria sabedora esté dissipando na vida moderna
e esse fato muito esté associado as proprias caracteristicas desse periodo pautadas na forca da
produtividade. Veja no ditado popular “Se conselho fosse bom vendia-se” 0 que é relevante
custa dinheiro.

E essencial refletir como as caracteristicas dos tempos sdo avassaladoras. Ao evidenciar
o0 enfraguecimento do conto por meio da analise sobre os romances percebo o quanto a esséncia
dos contos esvai e isso acontece com a difusdo da imprensa. “O contador de historias tira o que
ele conta da sua propria experiéncia ou da que lhe foi relatada por outros.” (BENJAMIN, 2018,
p. 26) Ja o romancista nao retira o seu conteddo daquilo que absorve da tradi¢do oral. Chama a
minha atencdo o fato de expor que o romancista € um sujeito solitario e que este mesmo é
desprovido de aconselhamento e o que ele apresenta é o imponderavel, por estar desancorado
da realidade.

E absurdamente impactante como a vida foi se transformando rapidamente nos tempos
modernos e como a informagdo nos invadiu trazendo grande influéncia sobre os modos de

pensar e ler o mundo.

[...] reconhecemos que com o apogeu da burguesia — da qual a imprensa
constitui um dos mais importantes instrumentos no capitalismo avancado —
apareceu uma forma de comunicacdo que, embora suas origens sejam muito
antigas, nunca antes influenciara a forma épica. Agora o faz. E torna-se visivel
que ela se opde ao conto de modo ndo menos estranho, mas muito mais
ameacador que o romance, além de provocar uma crise no préprio romance.
(BENJAMIN, 2018, p. 27)

Imagine, carissimo, que a sociedade desses tempos vive um acelerado processo de
transformacéo. Desde a difusdo da imprensa até entdo a percepcao do passar do tempo tem sido
avassaladora. De décadas em décadas surgem tantas novidades que mal temos tempo e
oportunidade de nos aprofundarmos. A tecnologia vem em t&o ascendente evolucdo e interfere
nos modos de produgdo e consequentemente de vida dos seres humanos, interfere em tudo que
ha sob a Terra. Em relacdo ao consumo de informacéo vivemos a era digital e das formas de
mediac&o. E um desafio manter-se nesse ritmo para todas as areas profissionais.

Ja ndo vemos barreiras para ter acesso a informacao. Podemos saber dos acontecimentos
utilizando diferentes fontes,

89



A 'explosdo do jornal', no século XIX, ofereceu os primeiros indicios de uma
sociedade de massa, que veio a ser confirmada posteriormente, com o cinema,
e de forma contundente e verdadeiramente massiva com 0s meios eletronicos
de transmisséo broadcast (aberto ao publico e financiado pela publicidade): o
radio e a televisdo. A funcdo mediadora entre os individuos e parcelas da
populagdo passou entdo a ser exercida pelos meios de comunicagdo.
(SANTAELLA, apud AGNEZ, 2009, p. 2)

Hoje a sociedade vive uma nova maneira de reunir-se. Com a Pandemia de Covid-19
até mesmo as aulas tornaram-se a distancia, fazemos aglomerages virtuais, mediados pela
tecnologia da internet, utilizando pequenos computadores de bordo, os celulares. Como nos diz
a colega pesquisadora,“agora se € massa sem que se veja uns aos outros” (AGNEZ, 2009). O
fendmeno das redes sociais que promovem encontros entre um circulo de pessoas escolhidas e
de informac6es decodificadas pelo algoritmo nos mantem envolvidos num nucleo restrito de
informacdes. E sim, ha uma dicotomia, podemos chegar a todos 0s cantos, mas somos
conduzidos a estarmos sempre no mesmo lugar.

Conforme Agnez (2009), a comunicacdo também é compreendida por meio da
concepcao do consumo. Absorvemos as informacdes, a interpretamos e buscamos significados.
Porém, entendo que esse processo é tdo acelerado que a informacao mal pode ser compreendida
e ja se torna obsoleta. A pesquisadora cita Baudrillard (1995), que faz uma analise a partir do
consumo das imagens e dos textos que se apresentam de maneira tdo excessiva acarretando
mesmo a falta de significacdo. O que para Bauman (2008), conforme Agnez nos apresenta, seria
uma grande estratégia dos nossos tempos.

Realmente é muito intrigante como somos atravessados e como 0 processo de
conscientizacao é algo tdo imediatamente necessario para todos nos, porém é também ele um
desafio que em muitas medidas € desolador. Os fatos que nos sao apresentados imediatamente
nos chegam com todas as explicages, se elas existem & certo que sdo contextualizadas pelo
ideal de alguém, de um grupo. Nossa imaginacao vai se esvaziando nesse processo. “A metade
da arte de contar estd em despojar das explicagdes a historia contada.” (BENJAMIN, 2018, p.
63) Neste momento ao lé-lo, remeto-me as minhas sensa¢fes ao ouvir histérias contadas. A
sensacdo de liberdade de percorrer a imaginagdo e buscar elementos para compor um cenario e
interagir unindo a minha prépria experiéncia e 0s meus resgates e as palavras que veem do
outro. E essa é uma vivéncia tdo especial que a levamos adiante. Boas historias ouvidas
emergem em nos um desejo de compartilha-las, de passar adiante aquela mesma sensacao

prazerosa que se teve oportunidade de viver.
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Cada trecho é sensacional, meu caro, e "0s contadores tém sempre a tendéncia a comegar
suas historias com uma apresentacao das circunstancias em que tomaram conhecimento do que
irdo em seguida contar, isso quando ndo preferem dizer o que vivenciaram pessoalmente”.
(BENJAMIN, 2018, p. 32)

E a medida que sou uma ouvinte me percebo em companhia daquele que conta e até
posso ser personagem na historia. Eu participo em intensidade e emocdo. E o contador segue
modelando a sua matéria como um artesdo ele a esculpe. O barro esta para o artesdo assim como
a experiéncia esta para o contador, e enquanto trabalha sua peca artesanalmente, observa, ouve,
percebe e mutuamente funde o barro de muitos rios, as historias de varias vidas e de diferentes
momentos. Como disseste, caro, “O contador € 0 homem que poderia deixar a mecha de sua
vida consumir-se completamente no doce chama de sua narra¢do” (BENJAMIN, 2018, p. 221).

Mas, o que uma educadora, professora, coordenadora pedagogica vivendo o cotidiano
da Educacdo Basica na Escola publica brasileira pretende ao escrever-te dialogando com
excertos essenciais de um texto sobre a arte de contar histérias? Minha inquietacdo primordial
é a formacdo continuada do professor. Nossa realidade é estarmos envolvidos por dezenas de
desafios diarios em um sistema que os avalia, mas ndo os soluciona. NOs, que estamos como
peixes capturados na rede do pescador, seguimos nos debatendo a procura de caminhos para
voltarmos até a agua e sentirmos a dimensdo do mar. Em cada fio que tece a rede que nos
captura, por cada uma delas perpassa uma condi¢cdo que nos aprisiona, muitas vezes sem que
tomemos consciéncia disso.

E seguimos ouvindo maneiras de solucionar nossas questdes nos debatendo num tanque
cheio de agua que ndo foi retirada da por¢do do nosso mar. VVoltamos para a escola com algum
entusiasmo e pouca bagagem para usar no momento que se deseja transformar. As prescrigoes
ndo se encaixam e ninguém nos pergunta sobre a nossa vida na escola. Chegamos aos bancos
de formacéo continuada como se fossemos um grande cardume de Garapaus tomando juntos a
melhor forma para nos protegermos de algo.

Ninguém nos solicita uma histéria para contar sobre as nossas experiéncias como
educadoras e educadores que passamos horas e horas em sala de aula. E eu imagino que esta é
uma modalidade de formacéo continuada que precisa ser explorada, pois somos contadores de
historias e podemos ouvir conselhos uns dos outros, desde dagquele marinheiro que conheceu
muitos mares, como daquele camponés que esteve tecendo sempre no mesmo solo. Somos

contadores de histdrias de nossas e de muitas experiéncias.
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Com admiragéo,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
20 de maio de 2021
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ESPERANCAR, ELE NOS ENSINOU A ESPERANCAR

Carta a Paulo Freire, Patrono Da Educacéo no Brasil

Escolhi a sombra desta arvore para

repousar do muito que farei,

enquanto esperarei por ti.

Quem espera na pura espera

vive um tempo de espera va.

Por isto, enquanto te espero

trabalharei 0s campos e

conversarei com 0s homens

Suarei meu corpo, que o sol queimarg;
minhas méos ficardo calejadas;

meus pés aprenderdo o mistério dos caminhos;
meus ouvidos ouvirdo mais,

meus olhos verdo o que antes ndo viam,
enguanto esperarei por ti.

N&o te esperarei na pura espera

porque 0 meu tempo de espera € um

tempo de quefazer.

Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me,

em voz baixa e precavidos:

E perigoso agir

E perigoso falar

E perigoso andar

E perigoso, esperar, na forma em que esperas,
porgue esses recusam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,
com palavras faceis, que ja chegaste,

porque esses, ao anunciar-te ingenuamente,
antes te denunciam.

Estarei preparando a tua chegada

como o jardineiro prepara o jardim

para a rosa que se abrira na primavera.

[FREIRE, Paulo, Canc&o Obvia, da obra Pedagogia da Indignagdo, 2000)

Querido mestre Paulo Freire,

Quanto temos aprendido com as palavras e com o0 que nos deixaste. NOs, professores
brasileiros progressistas, nos alimentamos com cada um dos seus muitos ensinamentos e para
cada dia de luta em nossas escolas, rememoramos suas mensagens de esperancga, os valores
éticos, 0 compromisso com a emancipacao, a busca constante pela conscientiza¢do, o amor pelo

aprender e pelo ensinar, 0 respeito para com a vida e a experiéncia do outro, sobre a nossa
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vocacdo de ser mais, sobre o poder do dialogo e a importancia da escuta, entre tantas outras

licbes em cada uma das linhas que temos a honra de acompanhar em seus livros.

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para despertar,
estimular e desenvolver em nds 0 gosto de querer bem e o gosto da alegria
sem a qual a préatica educativa perde o sentido. E esta for¢a misteriosa, as
vezes chamada vocagdo, que explica a quase devogdo com que a grande
maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E
ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. (FREIRE, 1996
p. 73)

Feliz daquele que pbde estar ao seu lado e participar por um momento da sua caminhada
apaixonada pelo universo da educacdo. Conheco alguns afortunados. Eles sempre tém um
brilho no olhar ao falar sobre tal experiéncia e o fazem repletos de saudades. Eu mesma vim a
conhecé-lo apenas quando cursei 0 magistério e infelizmente ndo pude acompanhé-lo enquanto
estava aqui conosco. Mas, mesmo ainda muito jovem ao ter contato pela primeira vez com um
livro seu, Pedagogia da Autonomia, me senti embevecida, porque ali eu tive certeza de que
meu papel diante da sociedade, como educadora era o de transformar a realidade com alegria e
amor.

Séo Paulo teve o privilégio de té-lo como Secretério de Educagdo junto com a também
querida Luiza Erundina. Temos a oportunidade de ouvir a ex-prefeita nos contando com todo
carinho sobre estes tempos. Assim, como também temos a chance de ainda ouvir historias sobre
ti por meio de Nita Freire, que ora ou outra, nos beneficia fazendo com que nés, que o
admiramos e respeitamos, possamos nos sentirmos intimos de ti, por isso atrevo-me a trata-lo
de querido, sim, querido Paulo Freire.

Hoje, vivemos uma época em que a tecnologia nos liga de ponta a ponta ao mundo, o
que torna o contato muito mais possivel, inclusive podemos assistir sempre suas entrevistas
gravadas, a solenidades das quais participou, entre outros documentarios e textos compilados
sobre a sua biografia.

Vocé foi grande e generoso pensador, a ponto de termos registros seus em programas
populares de canais abertos da televisdo brasileira. Um deles, programa “Matéria Prima” que
fala diretamente aos jovens, e segue sendo uma licdo imorredoura, um legado seu para 0s
brasileiros. Esta € uma memoria incrivel de 1989 em que o querido professor fala sobre as suas
experiéncias no exilio e suas intensas aprendizagens, compartilhando com 0s nossos

adolescentes sobre 0s seus principios de maneira acessivel e gentil, ouvindo-os e encorajando-
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0S a sempre manterem-se curiosos e jovens. Certamente uma memoria marcante para 0s que
estiveram ali.

Sempre é muito motivador ouvi-lo, vé-lo em todos esses registros, estudar as suas téo
preciosas licdes, querido Paulo Freire, porém ainda é necessario ter uma boa dose de coragem,
ousadia, indignacdo, autonomia e esperanga para continuar nossas jornadas de professores e
professoras, em luta continua nesse pais.

Em se tratando daquilo que estd escrito nas leis, somos uma democracia, mas uma
democracia ameacada pelos infortinios dos poderosos e pela ganancia dos conservadores, que
em nossos tempos estdo fazendo do Brasil um pais cada vez mais pobre e triste.

Na educacdo, vivemos dias incertos e capazes de nos adoecer. A situacdo da Pandemia
de um novo virus, 0 COVID-19, ja se estende ha quase dois anos, fazendo cair sobre nossos
olhos, da forma mais violenta, o fracasso das politicas publicas e a falta de cuidados com a
educacéo brasileira.

Nossos professores e professoras batalham arduamente para manter dignamente o
direito de seus alunos e alunas a educacgdo, pois com a suspensdo das aulas, em virtude da
pandemia, uma parcela gigantesca da populacdo mais pobre ndo pode acompanhar as aulas on-
line, porque ndo possuirem acesso a tecnologia.

As familias sequer puderam realizar o isolamento sugerido pela Organiza¢do Mundial
da Saude - OMS, por ndo existir uma politica que os resguardem e por isso foi necessario ir ao
trabalho e colocar-se em risco na batalha frente ao virus. Hoje, querido Paulo Freire, temos a
marca de mais de 560 mil vidas perdidas, em nove de agosto de dois mil e vinte um, e 0 ano
ainda ndo terminou. Eu nunca pensei que viveria tamanha decadéncia em nosso pais.

NoOs professores e professoras, enquanto trabalhdvamos remotamente nos
preocupavamos em primeiro lugar, com as possiveis privagfes que estariam vivendo nossos
alunos e alunas. A possibilidade de violéncia doméstica, a falta de supervisdo dos adultos, a
real possibilidade da fome, da falta de recursos e acesso a satde. S&o muitos os 6rféos de pais
e avos, perdemos professores e professoras, amigos e muitas pessoas férteis para a cultura. O
Brasil, ah! o Brasil perdeu a credibilidade diante de noticias descabidas e acdes absurdas do
governo Federal frente a gestdo da pandemia e a sua ambigdo por manter a economia em
equilibrio. O que também obviamente ndo ocorreu.

Sdo dias terriveis em que ter medo de perder a liberdade é algo real, pois somos
assolados por ameacas legitimas de um presidente que se coloca na contramdo das

recomendaces da saude, que tem debatido pautas negando o valor da ciéncia e pasme, querido
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Paulo Freire, realizam-se transmissfes na esfera publica com exibicOes e representacGes
fascistas.

E claro, que aqui o objetivo ndo é relatar a priori os pormenores da situagéo pela qual
passa o Brasil em geral, mas com essa estreita contextualizacdo, quero apenas desabafar sobre
como nds professores e professoras brasileiras estamos desamparados, entrincheirados e
entristecidos.

Nestes tempos que estamos vivendo, somos surpreendidos pela necessidade urgente de
nos tornarmos especialistas em redes sociais, filmagem e edi¢do de videos, plataformas on-line,
entre outros. Colocamos nossa imagem a servigo de nossos alunos sem sequer ter certeza de até
onde estariamos chegando.

Nos vimos responsaveis por avaliagGes e acompanhamentos de aprendizagem de alunos
e alunas que nao vemos ha meses e continuamos preparando 0s nossos planos de ensino e as
nossas rotinas semanais.

Somos obrigados a dividir com a familia a missdo de transmitir conteddos, sim,
transmitir, cujos resquicios do ensino tradicional, voltou como nunca e se fazem presente, nosso
aluno ndo tem com quem dialogar, tornou-se apenas ouvido, e 0 educador também ficou
silenciado por tras dos contetdos.

N&o sabemos quando tudo voltara ao “normal”. Também ndo podemos ainda presumir
quanto tempo levaremos para reparar os efeitos dessa distancia do aluno das suas escolas e dos
seus professores. Nem sabemos ainda quando a pandemia ira cessar. O que sabemos é que a
educacao brasileira esta enfraquecida, em todos os segmentos, desde a Educacdo Béasica até as
Universidades. A escola publica que tem passado pela falta de investimentos e congelamentos
de repasse de verbas, 0 mesmo ocorrendo com 0 ensino superior publico, enquanto as
instituicdes privadas vislumbram no momento uma possibilidade de emergir.

Apresentamos as nossas maos cansadas, mas queriamos vé-las sujas de giz e o coracao
cheio de esperanca. As condig¢des ndo séo as melhores, mas assim como aprendemos com a sua
experiéncia no exilio que a espera também é um tempo de "quefazer", estaremos em todos 0s
lugares possiveis, tentando chegar até nossos alunos.

Assim como vocé nos ensinou, desconfiaremos de palavras faceis que possam nos dizer
sobre formas imediatistas de ensinar. Ndo somos ledores de cartilhas e nem recitadores de
palavras prontas. Queremos ser autores da transformacao, porque podemos superar. Nos temos

interesse em dizer nossas palavras.
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O homem é capaz de compreender o drama da sua atualidade, a complexidade de seu
tempo, perceber em si o problema, perceber-se por que é nessa medida que 0 homem se torna
sujeito da historia. E importante que vislumbremos dias melhores em nosso pais, dias de

generosidade verdadeira, porque,

A verdadeira generosidade estd em lutar para que desaparegam as
razoes que alimentam o falso amor. A falsa caridade, da qual decorre
a méo estendida do ‘demitido da vida’, medroso, inseguro, esmagado
e vencido. Mao estendida e tremula dos esfarrapados do mundo, dos
‘condenados da terra’. A grande generosidade esta em lutar para que,
cada vez mais, estas maos, sejam de homens ou de povos, se estendam
menos em gestos de suplica. Stplica de humildes a poderosos. E se vao
fazendo cada vez mais, mdos humanas, que trabalhem e transformem
o mundo. (FREIRE, 2016, p. 64)

E por falar na sua obra, A pedagogia do oprimido, sabe? hoje, o professor € um individuo
oprimido por diferentes circunstancias que se agravaram com os efeitos da pandemia, contudo,
ja vinham sendo sedimentadas ha muito tempo.

Sofremos muito com o aprisionamento nas prescrigdes, na falta de participacdo nos
processos de tomada de decisé@o frente a grandes mudancgas em nosso pais, a massificacdo dos
materiais pedagdgicos, a mercantilizacdo dos cursos universitarios de pedagogia, a participacéo
na politica de grupos empresariais e organizagdes ‘sem fins lucrativos’.

Em resumo, esses fatores contribuem para acentuar o empobrecimento da experiéncia
do professor em formacédo e em exercicio no magistério. Fato que o torna oprimido e longe de
reverter uma pedagogia do oprimido, como vocé nos apresenta, pois as agdes devem ser
forjadas com ele (o professor) e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade.

Porém, acredito que, a medida que o professor compreender a opressdo e as suas causas
tera a possibilidade de refletir sobre sua opressdo e a que delega aos colegas e alunos. Tal
processo de conscientizagdo permite que o professor se faca e se refaca, se liberte. E importante
que tenhamos autonomia.

Como destaquei anteriormente, querido Paulo Freire, sdo muitas as adversidades que
enredam a préatica do professor, mas como bem colocou em sua grandiosa obra, Pedagogia do
Oprimido “um dos elementos bésicos na mediacdo opressores-oprimidos é a prescrigdo”
(FREIRE, 2016 p. 68).

Ah! querido Paulo Freire, uma prescricdo acaba por ser uma determinacdo que é
recebida de outrem. Essa sequéncia, de alguém que impG&e sobre 0 outro que recebe a orientacao

tem um efeito de alienacdo, estabelecendo um comportamento preceituado sob aquele que o
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recebe. E fécil entender que aquele que esta inserido nesse sistema consequentemente se torna
suscetivel e inseguro, temeroso a situacdo de liberdade, amedronta-lhes o risco.

Normalmente aquele que irriga seu solo com a prescricdo terad dificuldade de ocupar
esse terreno com outras provisdes. Tal implementacdo acarreta liberdade e responsabilidade.
Responsabilizar-se é principio essencial para quem espera ser autbnomo.

Né&o iremos ganhar a liberdade mediante uma caixa ornamentada. Isto ndo é um presente
e sim uma perseguicao incessante, considerando que, a “busca permanente que SO existe no ato
responsavel de quem a faz” (FREIRE, 2016, p. 68)

Paulo Freire, querido, vocé nos ensinou que somos seres inconclusos e em nosso
processo de fazer-nos sempre e constantemente, nos vemos impelidos a observar racionalmente
as circunstancias, os contextos. Somente conhecendo e reconhecendo as situacdes somos
capazes de transformar uma conjuntura e sugerir novas agdes. O processo nos coloca diante da
nossa qualidade de “ser mais”

Na medida em que o ser humano se relaciona com o seu tempo, interpretando e
diferenciando as situagdes, sua visdo se enche de sentido. O ser humano ndo é um ser solitario
no mundo, somos humanos entre humanos, ndo somos passivos e nem tdo pouco apenas
participativos, o ser humano pode mais que isso, ele pode interferir nos rumos da historia e da
cultura (FREIRE, 1967).

Entendemos, com o0 mestre, que somos potentes o0 bastante para desenhar nossa propria
existéncia como aquele que constrdi a sua propria historia, no coletivo, nas relagdes. Quando
somos suprimidos dessa possibilidade nos tornamos pessoas ajustadas as condi¢fes de
designadas e acomodados. Somos aqueles que sacrificaram a sua propria capacidade de criagéo.

Como coordenadora pedagdgica e professora universitaria, sinto-me extremamente
motivada em compartilhar pressupostos que fagam com que os professores e professoras em
atuacdo e aqueles que estdo em formagdo compreendam qual a real potencialidade de suas
acOes. Algo fundamental que o mestre coloca, necessario para a vida e para a acdo pedagogica,

e assim,

Comecaremos reafirmando que os homens sdo seres da préxis. S&o
seres do querfazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais, seres do
puro fazer. Os animais ndo 'admiram' o mundo. Imergem nele. Os
homens, pelo contrario, como seres do quefazer 'emergem' dele e,
objetivando-o, podem conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho.
(FREIRE. 2016, p. 195)
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E, meu amigo, voce tinha razo, ¢ a forca da acdo-reflexo, a praxis, que pode nos guiar
na transformacdo do mundo. Acrescenta-se ainda que ndo ha transformacéo se os feitos ndo
passarem pela dialogicidade e se afastarem de verbalismo empolado, que coloca em xeque a
fala vazia, o ativismo sem finalidade concreta de conscientizagéo.

N3o existe interacio verdadeira se ndo for em conjunto, no coletivo. E essencial que se
apreenda que nenhuma lideranca que pretenda o engajamento o fara sem que esteja ao lado
desta comunidade, como companheiros que pretendem chegar ao mesmo objetivo. Percebe-se,
portanto que a comunhao é a exceléncia do dialogo e das relacdes. Sem o didlogo o percurso se
transforma em uma proposta de dominagdo. O que se angaria com um comportamento
autoritario é o individualismo na caminhada rumo a transformacéo, mas esta se perde, dado
que, ndo ha significado que possa se sustentar sem que 0s sujeitos sejam ouvidos, sem uma
compreensao prévia, sem um acordo prévio.

A escuta atenta e o olhar observador e amoroso sdo imprescindiveis em qualquer tipo
de relacdo. Compreender as diferencas entre os individuos é parte de um processo que precisa
ser gentil. E fundamental entender que cultura se revela nas formas muito particulares da
existéncia de cada pessoa e dos grupos dos quais elas pertencem e se faz parte. Olhar para estas
particularidades evidencia a anélise sobre o sentido que estes coletivos déo as suas vivéncias e
as suas condicBes sobre o ser humano. As préticas, 0s valores, as ideologias intrinsecas a vida
dos coletivos colaboram para a construcdo da subjetividade do sujeito, que se constitui nessas
relagdes.

Assim, um grupo que deseja ter autonomia, precisa ter consciéncia da importancia das
formas culturais e do papel que das ideologias que perpassam grupos hegemonicos que se
propagam em suas relacdes por meio de praticas sociais.

Perceber que a educacdo com todos 0s contextos que a cercam, € um instrumento de
controle extremamente eficaz ¢ fundamental no processo de emancipacdo das préaticas
pedagogicas. Ter consciéncia de que as praticas pedagogicas, a escolha de conteudo, a formacéo
dos grupos, a relacdo direta com os alunos e alunas podem se transformar em elementos de
libertacdo ou de aprisionamento, da expansdo ou da dominacdo por meio do poder e do
conhecimento.

O conhecimento precisa ser analisado a partir das amplas relacdes em que ele é
produzido. Nunca uma informacdo ou conhecimento serd neutro, isso é uma ilusdo, uma
ingenuidade ou ainda, uma permissdo para que se continue a reproduzir comportamentos

alienados.
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E facil ficar indignada, mestre, com o cenario que se apresenta diante de nos. E
desafiador manter a esperanca, mas isso € fundamental. Meu desafio é envolver o coletivo,
respeitando-o, mas também fazendo-os vislumbrarem que os sonhos séo projetos pelos quais
se luta (FREIRE, 2014), ndo de qualquer maneira, ndo com uma forc¢a s, mas coletivamente e
com ag0es conscientes.

Querido mestre, vocé nunca nos iludiu dizendo que esse processo seria facil, pelo
contrario, ressalta a todo instante que isso € algo necessario e possivel, desde que seja
consciente e em conjunto. Compreender a influéncia da sociedade sobre nds, com as suas
formas de organizagdo e produgdo, problematizar para decidir, refletir sobre os contextos
circundantes. Tomar para si a decisdo de que o futuro ndo é algo determinado. O amanha néo
se faz, ele é feito, pela acdo dos homens, em comunidade, com reconhecimento de sua
importancia individual na histdria e para com a consciéncia de seu inacabamento.

Meu impeto é contestar a mecanizacao e estimular a curiosidade e a agdo de questionar,
buscar solugdes e incomodar-me quando as respostas nos chegam prontas. Cuido-me para néo
aceitar a inércia e a postura fatalista. Buscar o poder decisorio para negar as possibilidades
diante do ocorrido e resguardar a qualidade do ser humano “de avaliar, de comparar, de
escolher, de decidir e, finalmente de intervir no mundo.” (FREIRE, 2014, p. 58)

A escola brasileira ndo estd conseguindo formar individuos que se escandalizem com a
injustica, que se assombrem com a pobreza, que se percebam capazes de agir como agentes de
transformacéo dessa sociedade hegemdnica e autoritaria. O brasileiro ainda continua passivo
diante das circunstancias. Vislumbrar uma escola que convide os alunos e alunas, professores
e professoras, funcionarios e a comunidade de pais a sonhar com uma proposta que nos faga
crescer em capacidade de pensar e refletir, de questionar e de propor, de argumentar e ouvir, de
analisar, de ponderar, de experimentar.

Assim como o fez, amigo Paulo (2014), é essencial saber que é possivel levar a denuincia
e 0 anuncio. Anunciar possiveis ndo como quem profetiza algo, mas como aquele que percebe
a realidade implicada e por meio de uma observagao ponderada e reflexiva sobre 0 mundo real,
anuncia formas de como a sociedade poderia vir a ser.

Tomando como anuncio um desejo de um mundo melhor, ndo determinista e idealista,
mas em constante movimento e contradi¢cdo, constituida no social e historico, construida por

homens sujeitos de muitas possibilidades reais.

Esta vocacdo para a intervengdo demanda um certo saber do contexto com o
qual o ser relaciona ao relacionar-se com 0s outros seres humanos e ao qual
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ndo puramente contacta como fazem 0s outros animais com 0 seu suporte.
Demanda igualmente objetivos, como uma certa maneira de intervir ou de
atuar que implica uma outra pratica: a de avaliar a intervencdo. (FREIRE,
2014, p. 55)

Estou aprendendo que somos capazes de nos tornamos sujeitos livres e capazes de fazer
escolhas. Professores podem ser autbnomos para tomar decisdes e lutar contra a opressao da
uniformizacéo das praticas e das acdes pedagdgicas. O professor tem se sentido engaiolado por
tantas prescricdes ao logo dos tempos. A escola pragmatica, neoliberal empenhada em
reproduzir, oferece as respostas prontas e minimiza o conhecimento dos sujeitos, essa escola
determinante nos afasta da possibilidade de sermos conscientes e autbnomaos.

Apesar de vivermos em tempos de avanco exponencial das tecnologias, a escola publica
ainda prepara o seu aluno e sua aluna para repetir processos. A educacao "despolitizada” contém
e determina as agdes dos sujeitos, reduzindo-os a ‘repetidores de agdes’.

Se 0 mundo em que vivemos e que estd em constante modificacdo no que diz respeito a
ciéncia e 0 uso dos instrumentos, persistir em uma educacao reprodutivista € um contrassenso.
Essa escola ndo prepara para que os individuos sejam capazes de criar solugdes, mas apenas
licencia para que o aluno siga repetindo acOes. (FREIRE, 2014)

Apresento nesse dialogo conceitos essenciais para que professores e professoras se
percebam capazes de se tornarem livres em suas agdes. Incomoda-me o aprisionamento as
prescricdes, a falta de percepgdo frente a um sistema de formagdo continuada que ao contrario
de contribuir para a agdo da reflexdo dos educadores os fazem engessar, ou ainda, acabam
ficando muito distante daquilo que é necessario solucionar nas salas de aula. Para tanto retomo
algumas concepcdes importantes para um processo de libertacdo que possa favorecer a
autonomia do professor e que confira a ele elementos para um processo criativo de busca para
solucionar conflitos reais.

Assim, envolver a préatica da conscientizacdo é primordial para que sejamos capazes de
superar a ingenuidade na percepcao da realidade dentro de um exercicio constante de acao e de
reflexdo. Somente nesse movimento constante vislumbrar-se-a a fundamental transformacéo da
acdo pedagdgica e a emancipacao dos professores e por conseguinte de seus alunos e alunas.
Sao preceitos que balizam este deslocamento, de uma pratica "reprodutivista” para uma agéo
reflexiva, a capacidade de escolha e decisdo e a critica elaborada por meio do dialogo entre os
agentes que compdem o universo da escola, de modo que progressivamente 0s sujeitos possam

depreender a propria existéncia.
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A dificil transposi¢do da condigédo de inocéncia para o posicionamento auténtico requer
uma conversdo de concepcao e isso é muito particular. Ela se da as relagdes e no dialogo, mas
é algo que o proprio sujeito precisa elaborar em si. Trata-se de uma atividade que requer
discernimento e atitude para transpor as suas possibilidades.

E recorrente que imaginemos que a mudanga € algo longinquo e que as interferéncias
do contexto podem ser maiores do que a intencdo de lutar, mas aprendemos com o caro mestre
que a esperanca nao ¢ um substantivo, e sim um verbo. Esperancar € uma ac¢ao por nao se tratar
de uma espera singela e determinada por condi¢des externas, mas sim por inéditos viaveis, ou
seja, por proposi¢des possiveis que inclusive transformem a propria relagdo do professor e se
seu aluno em um contato que ocorra de maneira harmonica, justa e equitativa. (FREIRE, 2008)

Da proposta de alfabetizacdo para adultos que o caro mestre apresenta tomamos a li¢do
de que a aprendizagem deve ser algo que entra em contato com o universo do aluno e que
evidencie a sua capacidade de invencao e reinvencao, que permita uma agéo criativa.

O professor, para propor algo nos moldes criativos, deve partir de sua propria
experiéncia na relacdo com estes alunos. Por meio do didlogo e dos debates, propor uma
construcdo de conceitos, numa relacdo de elaboragcéo concreta que vincula o real e o expande
ao universo da significacao.

A leitura de mundo e a conscientiza¢do ndo se separam porque ao aprender o sujeito
compreende-se como um produtor de cultura. A aprendizagem é a propria conscientizacio. E
nessa relacdo que também o professor se torna autbnomo e se reinventa a cada proposicao e a
cada hipdtese. Os contetdos ndo sdo fixos e nem tdo pouco podem ser prescritos. Os conte(ldos
devem levar os sujeitos a critica. Trata-se de um desenvolvimento de saberes verdadeiros a
respeito das condi¢Ges materiais, da relacdo do homem com a sua realidade, da existéncia e da
valoracdo da cultura. Essa atividade constante € humanizadora. “A razéo de ser da educacédo
libertadora esta no seu impulso inicial conciliador. Dai que tal forma de educacéo, implique a
superacdo da contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos
simultaneamente educadores e educandos”. (FREIRE, 2016, p. 57)

E certo que cada um de nds professores seguimos nossas carreiras buscando maneiras
de nos tornarmos melhores professores para entregarmos, aos nossos alunos, formas mais
eficazes de aprender. Mas, o que cada um de nds temos aprendido e o que eles, nossos alunos

tém recebido nessa relagdo?
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Esta carta é dedicada também aos oprimidos desse pais, categoria na qual incluimos,
colegas professores, desde que estes termos surgem, nos idos de 1960, por meio de suas obras,
até 0s nossos tempos, a sociedade brasileira passou por diversas transformacoes.

Vivemos tempos sombrios, de um regime de excecdo, passamos por um periodo de
transicdo até chegarmos efetivamente & democratizagdo, quando esta despontou no fim do tdnel,
recebemos a Carta Magna democratica. Foi quando comegamos a ter, entdo 0s nossos direitos
garantidos. Mas, ndo é somente sobre os direitos escritos em uma Constituicao que se constitui
uma sociedade democrética. E necessario que se desenvolvam principios e saberes para que
nela possamos viver e mais que isso para que possamos participar dos rumos da vida social na
nacdo em que, logo, somos cidaddos. Ndo é verdade que se aprende apenas na instituicao
escolar, mas ela tem um grande papel na formacao dos individuos e é sobre ela e as condicdes
que mantiveram a pedagogia da excluséo que quero conversar com 0s colegas professores.

Os dias de democracia chegaram em nosso pais, mas como nos coloca Streck (2009)
surgiram varias pedagogias da exclusao. Essas referidas pedagogias interferem diretamente na
maneira em que sdo conduzidas as politicas educacionais e consequentemente também
condicionam as praticas educacionais. A legislacdo chega ao povo brasileiro, para arregimentar
a vida, a educacdo entre outras areas, mas na realidade ainda somos assujeitados as situacées
que ja sdo conhecidas por nés ha muito tempo, desemprego, falta de acesso a saude,
desigualdade e injustica social que ainda deixam a maioria da populacéo brasileira a margem.

Em sua obra Educacdo como préatica da liberdade nos ensinou que deveriamos nos
pautar em uma educacdo que se fizesse critica de tal maneira que permitisse ultrapassar a
margem da ingenuidade para a capacidade critica de ler o mundo e assim, nessa medida,
compreendé-lo frente aos desafios que este apresenta a cada um. “Arma-lo contra a forca dos
irracionalismos, de que era presa facil, na emersao que fazia, em posicao transitivante ingénua.”
(FREIRE, 1967 p. 86)

Hoje vivemos fendmenos ligados a ascensao vertiginosa da tecnologia que modifica as
relagdes de trabalho e que rapidamente altera muitos dos costumes. As redes sociais e a
propagacao rapida da informacdo nos colocam diante de discussbes éticas importantes, ao
mesmo tempo que abre caminho para que aqueles que sempre foram excluidos das pautas,
também se coloquem. Cabe a nos refletirmos se ainda, nesses tempos, se integra a discussdo da
problematica que envolve a sociedade brasileira, a humanizacao dos sujeitos.

Uma das caracteristicas do oprimido é a de estar colocado a margem e impedido pelas

circunstancias da sua condicao de “ser mais”. Percebo isso em muitas situacdes de nossa vida
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profissional no magistério. A voz do professor é silenciada. N&o ha espaco para a escuta de
nossas experiéncias ou a discussdo de proposi¢des que partam de nossas vivéncias.

Entendo que o oprimido é um sujeito historico e nesse contexto vivemos as relages
complexas da sociedade, da cultura e das relages que constituem a nossa subjetividade e a
nossa maneira de existir e contemplar a existéncia, carecemos compreender no sentido de
perceber as formas que se configuraram os nossos saberes em torno da consciéncia.

Entendo que a conscientizacéo e a participacao do oprimido nas relagdes de contradicdo
da sociedade rumo a uma transformacdo seja um aspecto que oferece a possibilidade de
esperanca para que o mundo se constitua, paulatinamente, a partir de principios humanizadores.

O processo de transformacédo e de libertacdo das consciéncias € provavel a medida que
as contradi¢Ges histdricas sdo compreendidas e identificadas em suas acfes e nos modos de
fazer dos grupos dos quais participamos. Entdo, falamos da urgente compreensdo da pratica
numa reflex&o indissociada do aspecto tedrico, a praxis.

Né&o vejo forma mais adequada de se realizar esse processo que nao seja pelo dialogo e
pela discussdo dos problemas reais que emergem na instituicdo escolar, em nosso espaco, com
abertura para que haja autonomia dentro de principios que considerem o ser humano, com o
qual ele deve se sentir motivado a formar e se formar, introduzindo-o na critica e na agéo.

N&o seria, portanto, o caso de expor a situacdo, palestrar sobre a histdria transmitindo
informacdes, dialogar e perceber por meio desse dialogo como se desenvolvem aspectos que
constituem nossa propria experiéncia.

Sua intencdo, entendo querido mestre, é de nos deixar claro que a propria pedagogia do
oprimido é uma batalha para que percebamos as relacbes de dominagdo entre opressores e
oprimidos e que, parta para a conscientizacao de sua condic¢do. (FREIRE, 2016, p. 78)

E se tratamos aqui, particularmente da nossa acdo quanto professores e das muitas
formas em que a relagdo de opressdo ocorre, pensando no elemento da formagao continuada
pela qual passamos durante a nossa carreira, indago, como ela é realizada? Por quem ela é
realizada? Quais os efeitos que esse processo de formagdo continuada tem sobre nos
professores? Nos identificamos como mero receptores de informacgdes quando nos colocamos
nos bancos de formacéo continuada para que recebamos instrucdes didaticas para aplicacdo dos
contetidos em sala de aula? Qual o espaco que sobra para que nos, professores e professoras,
sejamos criativos e tenhamos autoria em nossas praticas pedagégicas? Essa relagdo se constitui
uma relacio de opressdo? E uma contradicdo dizer que as orientacdes que vém verticalmente

nos digam, ao mesmo tempo, que devemos ser autores da nossa propria pratica?
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Outra questdo que se espera incluir e que foi apontada por vocé é a pratica de uma agao
voltada para a libertacdo, que implica o poder politico e se os oprimidos ndo o tém, como entdo
realizar a pedagogia do oprimido antes da revolucdo? (FREIRE, 2016, p. 79)

Vislumbro uma resposta,

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véo desvelando o
mundo da opressdo e vado comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformacdo, o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacdo. (FREIRE, 2016, p. 80)

Penso entdo que, a revolucdo seria a mudanca radical nos processos de formacéo
continuada. Algo que surgisse dos professores como uma proposta radical de transformacéo
das bases dessa forma de reflexdo profissional, porém, em nossa realidade, nos tempos que
correm de tamanha incerteza e de mudancas nas prescri¢des e na formatacdo de segmentos da
escola publica, como a que estd ocorrendo no Ensino Médio?, esta possibilidade estaria longe
de ocorrer. Portanto, qual seria uma proposta viavel?

Qualquer proposta para libertar o professor da condicdo de opressdo passard pela
necessaria conscientizacdo daquilo que ocorre entremeio a cultura de dominagdo. Basicamente
é fundamental que nds, professores e professoras, compreendamos que existe uma realidade
opressora e neste processo também se faz imprescindivel desconstruir concepcdes que ao longo
do tempo foram sendo cristalizadas em nossas percepcdes. Transformar uma visdo de mundo
arraigada nao é tarefa facil e requer muito dialogo, pois existe uma identidade, um subjetivo
que se constitui a partir desses valores, da cultura opressora.

Tal percurso € basicamente desafiador, trata-se de uma transformacdo em que devemos
identificar a brutal condicdo a que estamos submetidos, que por vezes aparece travestida de
oportunidade de participacdo, mas sem a real profundidade que deveria ocorrer. Haja vista o
processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular que contou com inimeras etapas

de pesquisa publica e que posteriormente apresentou-se em um formato totalmente diferente

3 Novo Ensino Médio, A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de
800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagdo curricular, mais flexivel, que
contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formag&o técnica e profissional. A
mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de
aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do
mundo do trabalho e da vida em sociedade. Retirado na integra do site do Ministério da Educacdo, disponivel em
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361 acesso em 12 de agosto de 2021.
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daquele do inicio de sua discussdo. E uma descoberta dolorosa. Compreender que somos

tolhidos de nossa vocacdo humana de “ser mais”.

Carinhosamente,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
19 de setembro de 2021
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EXPERIENCIAS QUE AFETAM

Carta ao Jorge Larossa

Eu creio no poder das palavras, na forga das
palavras, creio que fazemos coisas com as
palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam
nossO pensamento porque Ndo pensamos
com pensamentos, mas com palavras, ndo
pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras.

[LARROSA, Jorge, 2002, p.21]

Caro Larossa,

Encontro-me num momento proficuo de producéo de questionamentos. A medida que a
pesquisa avanca e que o didlogo com os autores também avanca, as dividas vao se tornando
progressivamente mais potentes. O processo de revisitar 0s conhecimentos € inquietante,
contudo, me € igualmente prazeroso, porque me refaco na mesma proporcao que me faco e me
perco, ao passo que me encontro.

Propor um didlogo com a complexidade da préatica educativa é, ademais, como observar
um bordado, em que se pretende compreender por onde se deu o inicio, onde fica o verso e a
face, como se ddo as emendas, como é feita a troca das cores, ou seja, é olhar para um
emaranhado de pontos e linhas.

O fato é que para realizar uma pesquisa ndo é necessario apenas ter uma boa pergunta
convertida em um bom projeto de investigacdo, ha que se ter coragem, para que ao longo da
busca, se admita que o saber € um ndo saber eterno. Vou me fundindo as vozes que ougo, as
palavras que leio, as trocas que faco, de tal modo que nédo sei se as tais me trouxeram ou se me
levaram.

Quando participei pela primeira vez de um dos cursos da formadora Rosaura Soligo
tinha a intengdo, como coordenadora pedagodgica, de buscar uma estratégia de formacao

continuada que fosse significativa. Este adjetivo, quando se trata de educacdo, segue um tanto
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desgastado. O uso frequente parece nédo indicar um entendimento por completo, mas sim uma
qualificacdo que generaliza muitas situacdes pedagdgicas: deve ser significativo ao aluno,
obteve uma aprendizagem significativa, este & um texto significativo entre outras mencdes do
cotidiano escolar.

Entdo, eu ndo desejava apenas me inteirar de uma estratégia de formacéo continuada
que fosse apenas significativa aos professores, mas eu ambicionava conhecer algo que fosse
favoravel a transformacdo das concepcdes de um professor. Fui ao encontro do grupo de
coordenadores e ndo sabia que minha motivagdo poderia ser tdo ingénua, pois sim, fui, com a
melhor das intengdes, mas esperando obter respostas, no entanto retornei com a velha pergunta
e com mais algumas dezenas.

Nos cursos da Rosaura sempre participamos de muitas trocas de experiéncias e 0s cursos
de Metodologias Dial6gicas de Formacdo tém a maioria das pautas construidas a partir das
experiéncias dos participantes dos grupos. Novamente vou ao encontro da palavra
“experiéncia” e 1SS0 me cativa imensamente, pois eu, como professora da educacdo basica que
frequentou indmeras vezes cursos de formacao continuada, ja vinha me questionando muito
sobre as estratégias utilizadas nestas palestras.

Também confrontando com a vivéncia que eu havia tido com a professora Luiza
Christov, percebi que as estratégias usadas pelas duas formadoras se firmavam em trocas e
debates em relacdo as préaticas dos educadores. As concep¢des teoricas sao discutidas conforme
0s assuntos vao surgindo ou ao final estabelecendo as relagdes e usando o dito integralmente
nessa associacao.

Digo que retornei dos cursos repleta de indagacOes, porque por mais que existisse um
desassossego a concepcdo ligada a recepcao de informacg@es, orientacdes, esquemas prontos
e/ou prescricOes, fazia parte ha muito tempo da minha forma de refletir sobre a minha pratica
pedagdgica. Mesmo tendo sido formadora no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na ldade Certa
e utilizando registros e dados reais dos professores em nossas discussdes eu ainda néo absorvera
uma concepcdo de “partir da experiéncia do professor” para solucionar os desafios em sala de
aula. Os grupos de formadores do PNAIC ainda levavam muitas sugestdes prontas para serem
aplicadas pelos professores. Hoje, eu usaria uma abordagem pautada em outros principios.

Foi desse modo, de uma insatisfacdo ou desconforto com as formagdes continuadas das
quais eu mesma participei, revisitando a minha propria metodologia enquanto formadora e
integrando grupos de educadores que buscavam novas estratégias de formagéo continuada, que

cheguei até aqui.
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Entdo, gostaria de compartilhar contigo o que tenho refletido sobre a importancia do
papel da experiéncia vivida revisitando o seu texto Notas da Experiéncia e o saber da
experiéncia.

Nele, vocé aponta dois pares de conceitos muito relevantes que colaborou para que eu
nomeasse a minha inquietacdo, ciéncia/técnica e teoria/pratica ao afirmar que o primeiro par se
encaminha para uma compreensdo da acdo educativa mediante uma concepcao “positiva €
reificadora”, sendo assim, remeto-me ao principal valor do positivismo que é, através de
observacgdes obter meios para que fosse possivel perceber com antecedéncia, no caso, como
estamos falando a partir de Comte, perceber os desdobramentos histéricos. Comte recebeu
influéncia das ciéncias naturais para delinear tal principio. Outro aspecto importante € o de que
apenas objetos passiveis de serem observados poderiam ser qualificados, sendo assim, “que
toda proposicdo que nado é estritamente redutivel a simples enunciacdo de um fato, particular
ou geral, ndo nos pode oferecer sentido real e inteligivel.”?

N&o € o caso explorar profundamente os valores do Positivismo, mas sim, contextualizar
as palavras que adjetivaram o primeiro par de conceitos ciéncia/técnica. Deslocando para a
conjuntura educacional essa tendéncia, percebe-se, entdo que aquele que pode antever por meio
do método cientifico e da técnica ou ainda professores técnicos sdo capazes de aplicar o0s
procedimentos desenvolvidos pelos especialistas. Aqui temos o professor técnico.

O segundo par de conceitos neste texto por vocé é teoria/pratica. Vocé aponta que esta
relacdo permite o espago para a reflexdo. Entéo, a partir daqui falamos sobre uma relacéo
importante para o professor que queira ser reflexivo, emancipado e emancipador, pois tal
principio prevé uma acdo politica. Aqui entendo que a abordagem descrita tem um ponto de
contato com Paulo Freire que ao propor a conscientizacdo vislumbra uma transformacdo do
sujeito e do seu mundo.

Pois bem, ao tratar da experiéncia em sua perspectiva, Jorge Larrosa, entendo que néo
abandono o ponto de vista de Paulo Freire, mas acrescento ao processo de compreensao o eu e
0 mundo que nos cerca, e da propria acdo educativa, um novo par de conceitos
experiéncia/sentido e a analise que o professor propde parte do entendimento dessas palavras,

primeiro tratando-as separadamente.

24 Fragmento retirado dos livros do professor Jodo Cruz Costa. Filosofo Brasileiro e aluno nimero um da
Faculdade de Filosofia da USP sob titulo Augusto Comte e as origens do Positivismo.
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Novamente eu me insiro no mundo de suas palavras porque por meio delas é que
também procuro os sentidos e, diante da reflexdo emergente da palavra, me coloco diante de
mim mesma e diante do mundo em que me insiro.

Concordo com vocé quando nos apresenta que “o homem é um vivente com palavra”
(LARROSA, 2002, p. 21). Entendo que este com é muito mais que estar junto com a palavra,
mas é ser palavra. Quando vocé nos apresenta as acfes que desempenhamos usando a palavra,
faz sentido completo, para mim, a acdo de ouvir narrativas de professores, ou seja, ouvir
professores que falam de si, que usam a palavra para falar de si e sobre as suas experiéncias, ja

que

atividades como considerar as palavras, criticar as palavras, eleger as
palavras, cuidar das palavras, inventar palavras, jogar com as palavras,
impor palavras, proibir palavras, transformar palavras etc. ndo séo
atividades ocas ou vazias, ndo sdo mero palavrorio. Quando fazemos
coisas com as palavras, do que se trata é de como damos sentido ao que
Somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e
as coisas, de como nomeamos O que vemaos ou 0 que sentimos e de
como vemos ou sentimos o que nomeamos. (LARROSA, 2002, p. 20)

Quando eu falo, exponho o que estd em meu interior e assim dou sentido aquilo que
exponho. As palavras em mim sdao um profundo relacionamento entre o externo e 0 meu
interior, meus pensamentos.

As palavras povoam o0 meu pensamento e com elas nomeio tudo que encontro e o que
sinto. Essas palavras que uso para nomear, para analisar, para pesar, para refletir, para ponderar,
para esclarecer sobre aquilo que faco, para contar histdrias, para dar nomes aos meus
sentimentos, essas palavras ndo sdo simples palavras de um vocabulario comum entre pessoas.
O uso social das palavras nos revela lutas e contradi¢fes, o silenciamento de palavras, a
determinacéo sobre o uso de certos termos séo o retrato também das relagées em uma sociedade,
das ideologias que perpassam o seu uso. Quando silenciadas ou até quando criadas determinam
a consciéncia que perpassa a relacao de poder.

Ao refletir sobre a maneira com que nomeamos objetos tal condicdo ndo se faz de
maneira vazia. Ao analisar 0 nome aos armarios que geralmente sdo colocados ao lado das
camas, popularmente denominados “Criado-mudo” remeto-me a construgdo metaférica dessa
expressdao. O criado-mudo é compreendido como um objeto no imaginario das pessoas, mas
historicamente, em tempos da escravizacio do povo negro de Africa, tratava-se de um homem

que servia calado os seus “senhores” ao lado de suas camas. Assim, criado-mudo, homem
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objeto, homem-sombra de seu dono (TEIXEIRA, 2009, p. 148). Sempre ha algo a mais que
envolve o contexto de uma palavra.

Quero discutir, nesse sentido, a palavra experiéncia. Esta palavra aparece no discurso
de Adorno, Walter Benjamin, Paulo Freire entre outros autores que tratam da acdo do homem.
Mas, para vocé, a experiéncia nao é aquilo que simplesmente acontece no cotidiano. Nao sdo
os fatos diarios, pois podemos ter varios acontecimentos diariamente e mesmo assim ndo termos
tido uma experiéncia, assim sentimos que nada aconteceu. Concordo que “a experiéncia € o que
nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca” (LARROSA, p. 21). Vocé também discutiu
assim como Benjamin a distancia entre a experiéncia e a informagéo, quando o autor refletiu
sobre a pobreza da experiéncia, isto é, quando a informacédo nao da espaco para a experiéncia e
a trata como “antiexperiéncia”. Em tempos atuais, caro Larrosa, Somos muito pressionados a
nos mantermos informados. A facilidade de acesso que veio junto com a expansao do uso da
internet e, por conseguinte das redes sociais, nos sugere o imperativo de estar sempre inteirados
dos acontecimentos e das atualidades, mas esse contexto, contudo nos afasta, nos exclui da
oportunidade de experiéncias.

A preocupacdo, a compulséo pela informacéo, o tempo usado a procura dos fatos, da
informac&o faz com que ndo nos aconteca nada. Aquilo que se sabe por meio desse habito tdo
presente em nossos tempos, ndo nos leva a um saber sobre episddios, mas ndo nos traz
sabedoria.

E muito relevante a observacdo feita por vocé sobre a maneira como caracterizamos
nossa sociedade atual. Ao a tratarmos de “sociedade do conhecimento” quando a relacionarmos
ao acesso a informacdo estamos a identificando com uma concepgdo que trata o processo de
aprendizagem como a simples obtencdo e processamento da informacao. Essa € uma percepcao
a partir do cognitivismo que, atualmente, foi atualizada de uma apresentacdo ‘liberal
democratica”, mas que remonta a uma visdo totalitaria. Assim, em uma sociedade que se
mantém a partir da caracteristica massiva da informacdo € uma sociedade que afasta a
possibilidade da experiéncia. Além disso, é importante destacar outra caracteristica que ocorre
neste tipo de sociedade, a grande disposi¢do em opinar. Basta passar os olhos nas redes sociais
para perceber que as noticias sdo seguidas de centenas de comentarios de pessoas que, muitas
vezes, debatem de maneira aparentemente critica sobre os mais variados assuntos. Dizer que
ndo tem uma opinido formada sobre algo, muitas vezes é motivo de julgamento e certamente a

pessoa se sentira como se estivesse perdendo algo.
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E importante compreender por que a informagdo e a opinido decorrem na falta da
possibilidade da experiéncia. A informacdo periodica fabricada até mesmo a opinido. Entéo,
quem é o sujeito moderno na sociedade da informag&o? E uma pessoa que é transformada em
uma espécie de porta-estandarte da opinido publica, alguém que carrega e transmite um ponto
de vista que ele imagina ser dele, mas que é a opinido de outrem.

Compreender téo relacdo informacao/opinido na perspectiva da homogeneizagdo das
ideias é algo fundamental, mas lancando o olhar para o contexto escolar encontramos a
influéncia desse tipo de comportamento social ao examinarmos o que permeia a ideia de

“aprendizagem significativa”,

Desde peguenos até a universidade, ao largo de toda nossa travessia
pelos aparatos educacionais, estamos submetidos a um dispositivo que
funciona da seguinte maneira: primeiro € preciso informar-se e, depois,
ha de opinar, ha que dar uma opinido obviamente prépria, critica e
pessoal sobre 0 que quer que seja. A opinido seria como a dimenséo
“significativa” da assim chamada “aprendizagem significativa”. A
informacéo seria o objetivo, a opinido seria o subjetivo, ela seria nossa
reacdo subjetiva ao objetivo. (LARROSA, 2002, p. 23)

Essa forma de pratica pedagdgica torna impossivel a experiéncia, pois informamos ao
aluno o contetdo, posteriormente solicitamos a sua opinido sobre algo que ja lhe foi
apresentado, oferecemos a ele a rasa opcao de ser contra ou a favor e assim 0s preparamos para
dar respostas que agradem ao contexto da informagéo exibida.

E comum ocorrer nas formagcdes continuadas de professores 0 mesmo processo. Consigo
identifica-lo em muitas das palestras de formacéo profissional em servigo das quais participei.
O palestrante se apresenta, nos inteira sobre a tematica a ser desenvolvida, nos informa os
conceitos e depois nos solicita, quando isso acontece, que falemos se tal apresentacdo enquadra-
se a pratica pedagogica. As opinides dos professores geralmente sdo: possivelmente posso
desenvolver tal estratégia, possivelmente ndo posso desenvolver tal estratégia. Em meio ao
grande publico é extremamente dificil que um professor manifeste a negacao da possibilidade,
pois hé o receio do provavel julgamento de colegas, e muitas vezes dos superiores hierarquicos
que os acompanha, sendo assim, o que ha é demonstracdo afirmativa, ou seja, a boa resposta
dada ao formador, aquela que vai diretamente ao encontro daquilo que foi apresentado.
Ademais, o efeito que esse procedimento alcanca € o de transmitir que tal posicionamento
alcanca sucesso, sucedendo homogeneizacgéo das praticas.

Em relagéo a experiéncia e o distanciamento da possibilidade que ela ocorra em nossas
vidas, também é importante mencionar a falta de tempo, uma caracteristica marcante da
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sociedade moderna. Somos impelidos a todo instante a realizar novos feitos, a mantermos em
atividade altamente produtiva, a aproveitar de todas as oportunidades oferecidas. As redes
sociais estdo repletas de postagens de feitos e mais feitos das pessoas que passam a ser
“populares” e “atraentes” por sua dinamicidade. O que ndo se percebe é que esta demanda
acelerada por muitos acontecimentos se transforma em uma vivéncia “instantanea, pontual e
fragmentada” (LARROSA, 2002, p. 23). Os acontecimentos se ddo de maneira momentanea
sem que possamos ter intimidade com os préprios. Até mesmo as memaorias séo empobrecidas,
ao passo que logo em seguida outra atividade se dispde. Nos tornamos consumidores avidos
por algo novo, a falta de um estimulo faz com que as pessoas se tornem inquietas em uma busca
incessante e isso ndo permite que percebam que 0os momentos vividos apenas o atravessam.
Desse modo, encontramos mais um inimigo da experiéncia: a escassez da memoria.

E no espaco da escola, como tudo isso ocorre? E fato que os professores estfo cada vez
mais na escola. Hoje, por exemplo, os professores polivalentes da escola em que atuo como
coordenadora passam cinco horas diarias em sala de aula, diretamente com os alunos, e mais
cinco horas em processo formativo profissional, sendo duas destas cinco horas em atividades
especificas da sua serie/ano e trés horas em reunido com o grupo escolar todo. Mesmo assim, a

grande queixa é a falta de tempo.

Esse sujeito da formacao permanente e acelerada, da constante atualizacéo, da
reciclagem sem fim, é um sujeito que usa o tempo como um valor ou como
uma mercadoria, um sujeito que nao pode perder tempo, que tem sempre de
aproveitar o tempo, que ndo pode protelar qualquer coisa, que tem de seguir o
passo veloz do que se passa, que ndo pode ficar para tras, por isso mesmo, por
essa obsessdo por seguir o curso acelerado do tempo, este sujeito ja ndo tem
tempo. (LARROSA, 2002, p. 23)

Sempre ha algo a aprender, o professor sempre sente uma falta e estd a procura daquilo
que torne o seu entendimento ou a sua pratica mais aperfeicoada. Outro fato extremamente
relevante é que os curriculos também sofrem de excesso de informagBes. Cada vez mais
contetidos s&o agregados ao curriculo escolar. Tanto para os professores quanto para os alunos
a falta de tempo é algo constante. Esse frenesi faz com que nada aconteca, ou que tudo apenas
0s passem. Ha trabalho em excesso. E esta € outra consideracdo importante que nos afasta da
experiéncia.

Este ponto, o trabalho e a relagdo com a experiéncia sdo fundamentais para minha

reflexdo, porque é essencial que se pense de que maneira o trabalho do professor é conduzido,
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caracterizado. Todo trabalho requer um preparo. A formacéo inicial do professor se d& por meio
de uma grande quantidade de literatura académica, aquilo que chamamos de conhecimento
teorico. O professor em formacdo também participa de atividades praticas, faz estagios, e
observa e convive com a situagdo da pratica. E possivel dizer que por ter participado como
estagiario das rotinas escolares, ele conclui a sua formagdo com alguma “experiéncia”. Mas que
experiéncia é essa? “Existe um cliché segundo o qual nos livros e nos centros de ensino se
aprende a teoria, o saber que vem dos livros e das palavras, e no trabalho se adquire a
experiéncia, o saber que vem do fazer ou da pratica, como se diz atualmente.” (LARROSA,
2002, p. 24). Essa experiéncia pratica que qualifica o trabalho, nada tem a ver com a experiéncia
de que tratamos.

O que vocé, caro Larrosa, fala de experiéncia é uma oportunidade de ir ao encontro com
algo que nos aconteca. Mas, para que algo aconteca, é preciso que haja tempo, que se seja
concedida a pausa, que seja oportunizado o olhar, o perceber, o ouvir atento. A experiéncia que
emerge daquilo que foi contemplado detalhadamente, demasiadamente visto, com o juizo
suspenso, sem que haja a pressa que nos conduz a acdo involuntaria. Para ter uma experiéncia,
é preciso ter atencéo e falar sobre o que lhe acontece, ouvir 0 que acontece com o outro, procurar
espaco e dar espaco para que tudo isso ocorra.

Aprendi, através de suas palavras, que o sujeito da experiéncia nao é aquele afoito que
segue apressado, acumulando fatos, informacGes e trabalho. O sujeito da experiéncia é aquele
que esta preparado para sentir, € uma pessoa sensivel aquilo que o passa, ele se afeta e produz
afetos. O sujeito da experiéncia é o porto onde ancoram 0s acontecimentos, ele os recebe
pacientemente. O sujeito da experiéncia é disponivel, tem tempo e interesse. Ele esta aberto.
Enfim,

O sujeito da experiéncia é um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da
experiéncia, 0 importante ndo é nem a posi¢do (nossa maneira de pormos),
nem a “o-posi¢do” (nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢édo” (nossa
maneira de impormos), nem a “proposi¢do” (nossa maneira de propormos),
mas a “exposi¢do”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem
de vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se
pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas ndo se “ex-pde”. E incapaz
de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada Ihe acontece, a
guem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a

guem nada o ameaca, a quem nada ocorre. (LARROSA, 2002, p. 24)

Quando eu era uma jovem professora, recém-formada no extinto magistério, professora
Larrosa, eu almejava, como disse anteriormente, escrever e expor minhas perspectivas sobre a

educacdo. Conforme o tempo foi passando e fui me envolvendo em outras vivéncias, esse

114



desejo ainda estava dentro de mim. Mas ao passo que fui sofrendo influéncia de muitos tipos
de “treinamentos” na area profissional, percebi que este desejo foi se esmaecendo. Outras
preocupacdes foram ganhando espago dentro de mim. Tornei-me uma boa professora, dessas
que vocé qualificou ter passado por muitas “experiéncias de trabalho”, no sentido de realizar
bem as tarefas, mas que, na maioria das vezes, ndo permitia que “nada acontecesse”. OS
compromissos com prescri¢cdes, com formacdes profissionais infindaveis, atividades realizadas
sempre com a inquietacdo sobre o passar apressado do tempo. Entdo, tive vivéncias das quais
retirei boas licGes, mas que consigo refletir sobre elas atualmente. No momento em que elas
aconteciam, a consciéncia do trabalho realizado era parcial, ou ainda posso dizer que a atengao
estava voltada a outros interesses. N&o que eu estivesse agindo de forma displicente, mas, como
vocé t&do bem coloca, de maneira mecénica e transmissiva.

Ao0s poucos, comecei a me sentir realmente incomodada e um vazio surgiu. Comecei a
ler melhor os contextos e a perceber que cada ano se tornava muito parecido com o anterior.
Esse espaco desguarnecido de vida e entusiasmo é algo muito aflitivo e essa sensacdo comecou
a ser identificada quando eu comecei o0 curso de Pedagogia e entdo comecei a me relacionar
com narrativas de renomados autores que foram sujeitos carregados de questionamentos sobre
as consequéncias de algumas concepgOes educacionais na relagdo com a sociedade que se
formava. Entdo, comecei a me encontrar como professora, o desejo por colocar no papel minhas
ideias de educadora foi voltando fortemente, mas ainda assim, eu era uma profissional
proletaria. Agora mais inquieta ainda. A medida que a consciéncia foi ganhando luz a
professora reflexiva foi aparecendo.

No que diz respeito ao impeto de escrever, percebo, caro Larrosa, que, de certa forma,
essa motivacdo foi se distanciando quando as minhas vivéncias foram ajustadas ao processo
incessante pela busca de informacdo, a necessidade aleatdria de se ter uma opinido formada
sobre todos o0s assuntos e pela falta de tempo para contemplar os acontecimentos. Foram fatos
importantes que me constituem, mas que passaram, mas, que ndo me alcangaram a tempo de
no momento proprio ter vivido uma experiéncia com sentido, ainda que houvesse uma intui¢éo
que me conduzisse a procurar esse sentido na prépria pratica para compartilhar por meio do
registro e da escrita.

Entdo, quero seguir dialogando sobre a experiéncia que nos atravessa e afeta. Esta que
vocé diz ser algo que, primordialmente, leva a um “encontro ou uma relacdo que se
experimenta, que se prova”, que nos atravessa, que vai além, que é perigosa. Quero me tornar

0 sujeito da experiéncia que atravessa um percurso perigoso e que se expde ao perigo ao buscar
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oportunidade. Partindo da etimologia, vocé diz que a palavra experiéncia esta ligada ao
exterior, ao estrangeiro ou ainda ao estranho, analisando o radical ex: “A experiéncia é a
passagem da existéncia, a passagem de um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento,
mas que simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente.”
(LARROSA, 2002, p. 24) e resumidamente conclui que a palavra experiéncia para as linguas

germanicas ou latinas tem suas bases fundadas no sentido de travessia e risco, perigo.

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando
falamos em ““fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que nos
a facamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos
alcanga receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer
uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés proprios pelo
que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para 0 outro ou no transcurso
do tempo. (HEIDEGGER apud LARROSA, 2002, p. 25)

Entendo agora, por meio de seus textos, que aquele que vive a experiéncia é aquele que
é atingido por ela. N&o se trata de alguém que esta continuamente arribado, certo, seguro. Esse
individuo esta em busca, pois ndo possui o todo almejado, néo se trata de alguém bem-sucedido,
mas que durante a travessia tem perdas e a medida que caminha na experiéncia é empossado
continuadamente, porém suas conquistas ndo o libertam do padecimento. O sujeito da
experiéncia, como vocé mesmo define, é aquele, aberto que esta, transmuta, de imediato ou

ainda ao longo do percurso, o que podemos encontrar indicios no poema de Pessoa:

O mar salgado, quanto do teu sal
Sao lagrimas de Portugal!
Por te cruzarmos, quantas maes choraram,
Quantos filhos em véo rezaram!

Quantas noivas ficaram por casar
Para que fosses nosso, 6 mar!
Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma n&o é pequena.

Quem quere passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.
Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu.

(Fernando Pessoa, Mar Portugués, 1934)
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Nesses versos, temos 0 navegante que experiencia a travessia do mar salgado das
lagrimas das mées de noivas que amam e que lastimam. Ele perde pelo percurso os seus sonhos
e seus desejos, mas ainda assim se inquieta e o atravessa. Consciente do risco para o qual se
encaminha, sdo trevas que o aguardam, mas que ndo o arrebatam e contemplar o espelho do
céu, porque desfruta com sua alma. E o caminhante apaixonado que atravessa e se deixa
atravessar.

Aquele que vive a experiéncia ndo é sendo um apaixonado pelo percurso e pelo
encontro. E um individuo que age e que se percebe na agdo, em seu movimento de se por
adiante. Sofre apaixonado, mas o0 sentimento ndo o paralisa de viver, é paciente, como coloca
Larrosa (2002), ele é responsavel e ainda assim é livre, ndo somente para si, mas para com 0
outro que a ele se vincula. Uma paixao que o move a aceitar o desafio que se encontra fora de
si, ndo é egoista, ndo se mobiliza por si. Na compreensdo ocidental da descri¢do, encontramos
0 amor que deseja permanentemente sem se tornar escravo, porque “o que 0 sujeito ama é
precisamente sua propria paixdo” (LARROSA, 2002, p. 27), aquela que o coloca diante da
morte, entendida como disposicdo para deixar ir e deixar se encontrar ou renascer.

Entendendo sobre aquilo que me afasta da experiéncia, compreendendo de forma mais
profunda de que experiéncia tratamos conceitualmente e vislumbrando as caracteristicas do
sujeito da experiéncia, é importante, entdo, refletir sobre que tipo de saber se constitui nessas
relacdes.

Entre o sujeito da experiéncia e 0s saberes encontra-se uma mediacao que se estabelece
entre os saberes que advém do conhecimento e da propria vida, porém é imprescindivel
caracterizar cada um desses elementos de forma mais especifica.

Identificamos de maneira bem criteriosa sua percepcao, caro Larrosa, sobre a sociedade
moderna que trata o conhecimento como algo exterior ao individuo e do qual ele pode apropriar-
se da mesma maneira com que ele adquire uma mercadoria.

O conhecimento circula de maneira volatil e aligeirada. Concomitantemente, a vida é
calcada em valores que envolvem o consumo e a aquisi¢do de bens materiais na gana da busca
por um prazer igualmente instavel. Neste sentido, a relacao entre vida e conhecimento se da por
meio do consumo utilitarista e, basicamente, ligada ao individuo.

J& a experiéncia, de que se quer tratar nesta tese, é aquela que surge como algo mais
profundo, uma aprendizagem que também se da intensamente como uma morte, mas uma morte

que segue rumo a um recomeco, uma transformacdo que decorre da maneira com que se
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enfrenta os fatos decorrentes e sobre o sentido que se da entremeio a esse processo. Nao se trata
de uma perspectiva que se assemelha ao que tratamos de conhecimento.

Essa experiéncia “trata-se de um saber finito, ligado a existéncia do individuo ou de
uma comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito”. E aquilo que
apresenta 0 ser humano material e impar, sendo o que assim o sentido da vida prépria, na
esséncia das suas limitagGes. “O saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal” (LARROSA, 2002, p. 27).

Quantas vezes vivenciamos fatos compartilhados com outras pessoas e fazemos uma
interpretacdo ou ainda 0 ‘sentimos’ de maneiras diferentes. Isso é algo muito comum. Os
sentidos atribuidos aos fatos, ainda que vividos conjuntamente, podem ter representacdes muito
diferentes para cada uma das pessoas. E possivel que cada um tenha uma experiéncia, ou ainda
que alguém ndo tenha experiéncia e apenas tenha passado por um ocorrido. A experiéncia é
unica e ela ocorre no interior do individuo, muito diferente com o que acontece com o
conhecimento cientifico que se encontra exterior aos sujeitos.

E possivel que tenhamos uma experiéncia no contato com um conhecimento cientifico,
uma experiéncia profunda no contato e no didlogo com uma determinada leitura disponivel a
muitos, porém, a verdade é que cada um de nds constroi uma relagao de construcdo de sentidos
que é intima, muito particular.

O modo sensivel com o qual nos relacionamos com os conhecimentos de qualquer que
seja a ordem tem parte de uma vinculagéo ética, pois cada um de nos tem uma formacéao, uma
personalidade e uma forma de conduzir os fatos, cada um dos sujeitos é fruto de uma gama de
vivéncias que vao refletir na maneira com que percebem, além de eticamente, esteticamente o
mundo. Assim, é possivel que aprendamos com experiéncias alheias, mas para que isso se dé

de fato é necessario que a experiéncia de outrem se torne a sua propria.

A primeira nota sobre o saber da experiéncia sublinha, entdo, sua qualidade
existencial, isto é, sua relagdo com a existéncia, com a vida singular e concreta
de um existente singular e concreto. A experiéncia e o saber que dela deriva
S30 0 que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida. (LARROSA, 2002,
p. 27)

A conceituacgéo sobre a apropriagdo dos conhecimentos, com a qual ainda lidamos no
processo de aprendizagem ou ainda na pesquisa e confronto com os saberes construidos
historicamente, sdo influenciados pela forma como a ciéncia moderna se estrutura ao elaborar

um método que desconfia da experiéncia e das percepcdes subjetivas. Desse modo, a
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experiéncia ganha os ares da experimentacdo, da elaboragdo de regras e padrbes que tornam
possivel a previsdo. Tal visdo sobre o conhecimento se estendeu sob todas as areas do
conhecimento tornando esse algo objetivo e exterior ao sujeito.

Mas, 0 que penso € que a maneira técnica e metddica que se expandiu a todas as ciéncias
sejam elas humanas ou exatas, trouxe até nds maneiras de nos relacionarmos com a vida que
foram empobrecendo nosso espirito e nos tornando receptaculos de informacdes e conteudo.

Nos, professores, nos defrontamos com a responsabilidade de atingir a vida de nossos
alunos de maneira que alcancemos a sua transformacdo, que temos um compromisso ético
diante da funcéo social da escola, mas ndo so isso, que almejamos que nossos alunos alcancem
um potencial de liberdade que os conduza ao pleno conhecimento de si, para si e ndo
exclusivamente para o convivio coletivo, estamos a cada dia nos questionando sobre formas de
nos reinventar e também de percebermos, a n6s préprios como pessoas e nao reprodutores do
desejo alheio.

O gque me move € estar com as pessoas por inteiro e assim como coloca Rosaura que é
dona de uma afirmac&o®® que a cada dia clarifica-se para mim “Todo professor mora dentro de
uma pessoa. Todo aluno mora também. E s6 essa consciéncia amorosa podera salvar a escola”.
Nos tempos de pandemia, ela acrescentou: “Ainda mais agora, neste tempo em que vivemos”.

N&o quero ser o professor tarefeiro que aplica metodologias massificadas e colhe
resultados numéricos. Agrada-me a concepcdo de experiéncia que percebe as esséncias, que
dialoga com a pluralidade, que compreende o eu Unico, singular, que ndo reduz, mas que
expande, que compreende 0 mundo e o ser humano como algo em constante movimento, livre
de certezas e pronto para transmutar-se quantas vezes forem necessarias. Assim, entender que

0 homem esta pronto para as ‘mortes’ porque tem desejo profundo pelas ‘vidas’.

Com respeito,

Erica Fernanda de Oliveira Menezes
13 de junho de 2020

25 https://rosaurasoligo.wordpress.com/ acesso em 16 de agosto de 2021.
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NARRATIVAS SOBRE EDUCACAO E FORMACAO: DIALETICA DE
FORMACAO DO SUJEITO

Carta aos narradores

"Cancao Obvia",
“Escolhi a sombra de uma arvore para meditar
no muito que podia fazer enquanto te esperava

quem espera na pura esperancga
vive um tempo de espera qualquer.

Por isso enquanto te espero

trabalharei nos campos e dialogarei com homens, mulheres e criancas
minhas mé&os ficaréo calosas

meus pés aprenderdo os mistérios dos caminhos

meu corpo ser& queimado pelo sol

meus olhos verdo o que nunca tinham visto

meus ouvidos escutardo ruidos antes despercebidos

na difusa sonoridade de cada dia.

Desconfiarei daqueles que venham me dizer

a sombra daquela arvore, prevenidos

que é perigoso esperar da forma que espero

que é perigoso caminhar

que é perigoso falar...

porgue eles rechacam a alegria de tua chegada.
Desconfiarei também daqueles que venham me dizer
a sombra desta arvore, que tu ja chegaste

porque estes que te anunciam ingenuamente

antes te denunciavam.

Esperarei por ti como o jardineiro

gue prepara o jardim para a rosa

que se abrird na primavera.”

poesia escrita por Paulo Freire quando estava exilado na Suica,
na década de 70.

Queridos colegas, narradores da experiéncia de ser e se tornar continuadamente professor e

professora

Primeiramente preciso dizer o quanto sou grata, pois para que eu pudesse chegar até

aqui contei com a colaboracdo de cada um de vocés. Ser sujeito de uma pesquisa nem sempre

é algo que deixa as pessoas confortaveis. O ser humano € bastante resistente a situacdes em que

necessitem expor as suas opinides sabendo que elas, posteriormente, podem ser estudadas.
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Quando cheguei até vocés para tratar da minha pesquisa, infelizmente viviamos um
momento de muita instabilidade, a crise pandémica ocasionada pelo Coronavirus. Ficamos
muito tempo em distanciamento, oferecendo as nossas aulas por meio de video chamadas, todos
em suas casas, longe da escola. Estdvamos tao tristes e inseguros que ndo havia clima para tratar
de educacéo ou formagéo continuada. A grande questdo que consternava nossos pensamentos
era o quanto nossos alunos e alunas estavam perdendo estando longe da escola e como estavam
sendo aqueles dias em suas casas. Entéo, colegas, foi muito dificil que nos reunissemos para
tratar prolongadamente sobre qualquer outro assunto, afinal, ndo foi possivel, ndo era seguro.

Quando voltamos para as escolas, a rotina foi inquietante, apreensiva, laboriosa.
Qualquer educador com guem conseguissemos trocar meia duzia de palavras dizia 0 mesmo:
“Estou exausto”, “Néo acredito que estamos vivendo isso”. N0ossos alunos passaram a ir para a
aula em regime de escalonamento, distribuiamos nossos alunos para que frequentassem a aula
alguns dias da semana e por algumas horas. Para completar a jornada, ofereciamos aulas
remotas por aplicativos de reunides de longa distancia e em video. Os professores passaram a
conversar com telas escuras e passaram a lutar pela atencdo dos seus alunos brigando
profissionais do entretenimento“youtubers”. O que sera da escola?, perguntavamos? Nestes
primeiros dias de retorno as aulas, ainda em escalonamento, éramos muito inexperientes em
relagdo ao uso das tecnologias. Aprendemos um pouco, ainda ndo é o suficiente, mas
conseguimos aterrisar neste solo.

Relembrar as circunstancias que compuseram o cendrio desses dias para mim €
importante, porque nunca vivemos deslocados do tempo e do espago, SOmos seres sociais,
historicos e culturais. Somos sujeitos em formacgdo e em constante modificacdo que estamos
sempre inseridos e somos atingidos por aquilo que nos rodeia. Tanto que, tais entrevistas que
deveriam ser realizadas presencialmente neccessitaram ocorrer de maneira remota e foram
marcadas e remarcadas inumeras vezes, pois, nés, professores viviamos um periodo de muito
trabalho, ndo havia tempo habil e também, muitas vezes, ndo havia forcas para dedicarmos a
qualquer outra situacdo, pois qualquer outra questdo se tornava tdo longinqua, tdo mediana.

Enfim, conseguimos nos falar e quero ser grata, pois realmente ndo foi um periodo e
ainda ndo e, pois nossos alunos tiveram perdas reais. Sofreram violéncias fisicas, emocionais,
perdas materiais, imateriais. Nossos alunos ainda estdo retornando, gradativamente a escola,
muitas vezes, seus olhares estdo distantes, sabe-se onde estado assentados esses pensamentos.

Mas, para que eu ndo me desviasse da intencionalidade dessa pesquisa preparei-me para

uma ‘entrevista narrativa’e informei que partissem de 2 eixos:
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e Da formacdo do sujeito: os colaboradores poderiam trazer historias sobre a sua
formacéo escolar e ainda dados que oferececem subsidios para compreendermos sobre

0 contexto em que ela ocorreu.

e Da formagao docente incluindo o processo de formagéo continuada: os colaboradores
poderiam trazer historias que contempassem a sua pratica pedagogica e os seus fazeres
e afazeres como professor e professora bem como as historias que arremetessem a

percepcao sobre as formacdes continuadas dentro do sistema educacional.

A partir da entrevista de vocés, transformei esses dois campos acionados em categorias para a

analise dos dados produzidos durante nossa conversa:

1° O ‘eu’ - da formacdo do sujeito - as narrativas de formacgao

2° O ‘eu em processo’ - as narrativas do sujeito/educador inacabado

Acredito muito neste recurso, dentro da pesquisa qualitativa, pois entendo que, ao narrar,
0s sujeitos comunicam, de maneira muito descontraida, os conteddos que fazem parte da sua
pessoalidade e, deste modo, é possivel que entremos em contato com experiéncias particulares

e bem subjetivas.

Escolhi o poema de Paulo Freire para pensar sobre o dbvio. E facil presumir que os
assuntos, os contetdos, os pensamentos, as propriedades dos feitos sdo tdo extraordinariamente
claras, manifestas, irrefutaveis que delas ja ndo ha mais nada a se retirar ou explorar. E feito, é
6bvio. Mas, € com o avancar do tempo que somos capazes de olhar para o passado, com 0
conhecimento que adquirimos até entdo, € possivel que tomemos consciéncia sobre o que 0s
sentidos vivenciaram no passado.

O poema de Paulo Freire me coloca a refletir sobre este 6bvio e me faz compreender,
assim como ja entendi em didlogo com Walter Benjamin, que estou em constante passagem de
‘eu concreto’ que ao visitar-se torna-se um ‘eu para si’ € remete-se a um ‘eu expectativa’.
Quando Paulo Freire diz: “Suarei meu corpo, que 0 sol queimara...” coloca-se em uma
expectativa se ‘vir-a-ser’. Trata-se da reflexao e o entendimento de si mesmo, em uma visitacdo

continua sobre o passado, em relagdo com o presente e numa proposta ou expectativa do futuro
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que promove 0 ‘ser em movimento’ em continuidade e em processo, um ser reflexivo que, a
primeira vista parece ser 6bvio, mas ndo chega a ser, pois tal futuro ndo se da de maneira
aleatdria, mas trata-se de um futuro carregado de uma analise constante do ‘eu’ real, do ‘eu em
processo’ e do ‘eu projetado’.

Entdo, quando eu escolho falar sobre a formacdo continuada na &rea da Educacdo nao
espero compreendé-la tdo somente a partir das caracteristicas historicas dos curriculos da
formacédo inicial ou continuada, da Pedagogia, pois entendo que a formacao € um ‘continuum’,
um ‘continuando’ — que anda, caminha, percorre, ou seja, estd em movimento. O que eu fui, no
passado, esta contido no que eu sou na atualidade e o que serei no mais breve futuro ja é aquilo
que reflito sobre a relagdo do ‘eu-passado com o eu-presente’.

Durante os mais de vinte anos de carreira na area da educacdo estive sentada com
diferentes formas de pensar o processo educativo. Todos nds ali, em volta da mesa na sala dos
professores, trocAvamos entre si as mais variadas observacOes sobre a vida propria e sobre o
olhar sobre os acontecimentos que circundavam diretamente a escola, ou que aparentemente
ndo a diziam respeito. NOs, colegas de trabalho, velhos e novos professores, tdo somente
estariamos ali trazendo a tona o que nos afeta diariamente e 0 que nos constitui. A boca esta
repleta daquilo que pulsa em nosso coracdo e na troca com o outro vislumbramos a
possibilidade destes contetdos afetarem nosso ser por inteiro passando pela reflexdo-agéo-
reflexao.

Sendo assim, ao dar inicio & ‘Carta aos Formadores’ considero extremamente relevante
contemplar a formacéo desse ‘eu’ que se apresenta tdo gentilmente, a de vocés, colaboradores,
entrevistados, narradores das suas histérias e a maneira com que os fatos da vida prépria

conduziram e conduzem 0 ‘eu’ em processo.
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Carta aos Formadores

A possibilidade da experiéncia sup@e, portanto, a
suspensdo de uma série de vontades: a vontade de
identificar, a vontade de representar, a vontade de
compreender. A possibilidade da experiéncia
supde, em suma, que o real se mantenha em sua
alteridade constitutiva. (LARROSA, 2011, p.19)

Estimados formadores,

A carta que hoje escrevo e que anseio verdadeiramente que chegue até vocés é
constituida de um longo percurso compreendido entre 0s meus primeiros passos, ou seja, desde
aquele e aguela que me instruiu e, carinhosamente, me observou no inicio de minha literal
caminhada, aquele que durante toda a minha existéncia esta, esteve e estara presente em meu
interior. A cada um de vocés, primeiramente, ofereco a minha sincera gratiddo, este meu ‘eu
concebido’ agrada-me em muito. A importancia que dou a cada fato vivido, seja ele pela
necessidade de se elaborar a frustracdo ou ainda por viver a emocado da feliz caminhada em
conjunto, é parte fundamentalmente integrante do meu ‘eu’ que hoje admite que nada sou sem
meus pares e sem a verdadeira colaboragdo daqueles que circundam o meu mundo, particular,
profissional, afetivo, sensivel, humano. N&o cabe aqui 0 meu apreco por cada um de vés.

Durante os primeiros passos de minha caminhada fui agraciada divinamente com uma
mée que ndo permitiu, por nenhum instante, que a dor de minhas pernas fosse maior que a
minha vontade de estar em pé, minha mée, insistente, devotada, atenta, sabia ... foi o primeiro
ser humano que me disse que ao cruzar a linha da dificuldade se encontraria a satisfagcéo pelo
contemplar qualquer que fosse a situagdo. Posteriormente, encontrei-me com um grupo que
vivia fielmente a alegria de ‘estar crianga’ e com eles aprendi a teatralizar os personagens de
minha imaginacao, vivi a magica de explorar os quintais e fazer deles o maior mundo que nos
cabia até entdo. Nosso mundo encantado era vasto, abarrotado por viventes infinitos, porque
também a inventividade ndo permitia barreiras. Os impedimentos que nos colocavam eram
conduzidos pelo relégio: E hora de entrar, é hora de almocar, é hora de se deitar, é hora de
voltar para a sala, amanha traga a tarefa de casa e enfim € momento de aterrissar. E por existir
esse ser gigante e fantastico que nos conduzia de volta ao mundo real que me fiz capaz de

vislumbrar o horizonte e ainda examinar o presente concreto.
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Chegaram outros formadores encantadores que mostraram que nessa existéncia havia o
‘bem e 0 mal’ e que muitas vezes a briga entre eles era sutil. Muitos deles me fizeram atenta
para que eu soubesse ler entre letras ndo escritas, entre palavras ndo ditas. Até entdo o mal para
mim se apresentava de maneira muito fabulosa e ao passo que minhas pernas seguiam sendo
capazes de dar passos mais largos percebi que entre o agir e o dizer existiam algumas lacunas.
Né&o fosse a persisténcia de minha mae seria eu uma pessoa frustrada, mas como fui conduzida
carinhosamente a perceber, no momento certo, a distancia segura da razdo e da emocéo, fui
capaz de transformar a possibilidade da frustracdo em desejo de ser alguém que pudesse integrar
a existéncia de outras pessoas que igualmente pudessem ter a oportunidade de compreender o
mundo e sua existéncia a partir de uma perspectiva de transformacéo e ndo de desapontamento
ou alienacdo. Entdo, aos meus estimados professores, minha mais sincera gratid&o.

Tornei-me professora e ainda muito menina perguntava-me quando eu deixaria de
“andar por ai” carregando livros e cadernos. Adolescente que era, observava alguns colegas que
encontraram outras estradas sem carregar nada nas méos, com suas roupas alinhadas e cabelos
feitos. Eu era uma garota amarrotada, com pilhas de materiais de estudo nas méos e cabelos
desgrenhados. Neste tempo em que ainda nos preocupamos demais em estar ‘no bando’ essas
bobagens nos fazem algum sentido, mas depois de passar um longo tempo percebi que nunca
deixaria de estar abragcada com livros e cadernos e isso me faz ser quem eu sou, um ser em
constante formagdo e em conversagcdo comigo, com o0 outro e com 0s outros que fazem parte
desse outro em diélogo.

Mesmo depois de me estabelecer ‘professora’ percebi, portanto, que nunca deixaria de
continuar me estabelecendo professora. Por isso, necessito incluir em meus sinceros
agradecimentos aqueles que, ao longo de minha jornada, foram procurados por mim mesma,
ou apresentados institucionalmente a fazer parte de minha formacéo. A todos os formadores da
minha continuada formacgé&o, minha sincera gratid&o.

Entdo, quando me vi desejosa de uma investigagao sobre a formacédo continuada, fui ao
encontro de outros colegas para entender como esse processo de formacdo continua acontecia
dentro de cada um deles, pois eu mesma tenho muitas perguntas sobre o ‘fazeres e afazeres’ na
area da Educacéo, pois quando me coloco a estudar ou a ouvir alguém procuro compreender
como aquela troca pode colaborar com a minha mais profunda atribuicdo que é a de levar o
outro, se no caso este seja meu aluno, a maior possibilidade de expansdo de suas poténcias, e
se no caso seja o professor com o qual eu me relaciono como coordenadora, da maior nitidez

possivel sobre os processos de ensino eficientes para o seu grupo de trabalho pedagdgico.
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Ent&o, trabalhar sobre e com a formagao continuada em processo de ‘ser pesquisadora’ SO faria
sentido para mim se eu estivesse em contato direto, em escuta, dos e com 0S meus pares.

Depois que conclui a minha pesquisa de mestrado, que igualmente se deu a partir da
escuta de colegas educadores que participaram comigo da elaboragdo de um documento
importante para a rede municipal de educagdo e Jundiai, passei a pensar sobre o doutorado e a
examinar aquilo que me incomodava. Ali, como coordenadora pedagogica, minha busca era
por algo que me ajudasse a estar proxima dos colegas professores para colaborar no processo
de ensino e ainda acompanhar esse percurso estando da mesma forma préxima aos alunos
acompanhando as suas aprendizagens. Estando sob a atribuicdo da coordenacdo pedagdgica
sentia-me coordenando papéis e burocracias. Conduzindo processos por meio de reunides em
que me eu me colocava como o arauto da Unidade de Gestdo, assim chamada a secretaria de
educacdo em minha cidade.

E, sempre dialogando comigo mesma, ‘Eu participo das formagdes continuadas
oferecidas pelo sistema e: “os professores participam das formacdes oferecidas pelo sistema,
enguanto coordenadores pedagogicos ouvimos, portanto, as mesmas mensagens, os professores
também ouvem as mesmas pessoas, ou seja, 0s mesmos formadores, as pautas, entre
coordenadores e professores, tratam de contetidos que se convergem. Por que ‘cargas d’dgua®’
passamos o0s dias, 0s meses e 0s anos nos fazendo as mesmas questdes? Por que estamos ha
tanto utilizando as mesmas praticas, obtendo os mesmos resultados? Por que nossos argumentos
S80 sempre 0S Mesmos?

Entdo, eu que sempre participei de cursos de formagdo muitos dos quais eu mesma fui
em busca, participei de alguns que realmente concretizaram, por meio do “O manifesto de
atuacdo dos formadores hoje, coordenado por Rosaura Soligo”, as minhas angustias e me
colocaram diante de muitas reflexdes junto de outros formadores que como eu estavam ali sob
a condicdo de coordenadores. Este documento de que lhes falo, caros formadores, foi entdo
elaborado por um grupo e profissionais que, desalentados com a realidade da sua condicéo de
formadores afirmaram ali sobre as condi¢gbes com que somos tratados “uma afirmagéo de

principios que dizem respeito a formacdo continuada de todos os profissionais que fazem

26 Expressdo formada pelo advérbio de negacéo "ndo"+ verbo "saber" de 27 conjugacdo em 1%pessoa do singular

+ preposicdo "por" + pronome relativo "que"= quais + substantivo feminino plural "cargas" + preposi¢do "de"
apostrofada + substantivo feminino singular "agua".Ignorar o motivo, desconhecer as causas ou 0 processo que
levou a um determinado resultado. A expressdo data de fins do século XIIl, quando comegaram as primeiras
navegagdes portuguesas em aguas do Atlantico norte. Regido sujeita a stbitas tempestades, era freqliente que as
naus se dirigissem as ilhas acorianas ou de Madeira, e acabassem chegando as costas marroquinas ou senegalesas.
Dai a expressdo  significar ~ "desconhecer como algo se  passou”.  Disponivel em
https://www.dicionarioinformal.com.br acesso em 30/04/2022.
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acontecer a educagdo do nosso pais, nem sempre tratados com os devidos cuidados
metodologicos™?’ (SOLIGO, 2021)

Portanto, carissimos formadores com os quais dialogo nesta carta, 0 que vou apresentar
a seguir trata-se de um processo de investigacdo que passa pela escuta de colegas professores
que vivem o processo formativo continuadamente em seus sistemas de ensino e a reflexdo a
partir do didlogo com referéncias tedricas importantes que tratam sobre a experiéncia formativa.
Para que por fim busque-se constantemente sobre o que é possivel considerar durante o
processo de formacdo continuada dos sujeitos educadores.

Assim, entendo que “tem horas antigas que ficaram muito mais perto da gente do que
outras, de recente data. (Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas. 2015). Cada vez que observo
atentamente o presente ndo consigo me desvencilhar daquilo que houve no passado, pois sou
constituida de passado, presente e futuro. E, neste sentido, ao ouvir os colegas colaboradores
desta pesquisa verifico 0 quanto experiéncia com ‘o outro’ é relevante, ou seja, o olhar sobre

“O ‘eu’, da formacéo do sujeito e suas narrativas de formacdo”:

Na adolescéncia acompanhei de perto a atuagdo de minha irmd mais velha
que é professora. Observando seu envolvimento e os constantes trabalhos que
envolviam sua_acdo com o0s alunos e a escola comecei a imaginar
possibilidades de seguir o mesmo caminho. (Professora Laura, 2022)

Laura atualmente trabalha no municipio de Jundiai com alunos do ensino fundamental.
Ela tem uma proposta de intervencdo fortemente voltada para a leitura em seu amplo sentido:
a leitura como aquilo que abre os olhos do sujeito para 0 mundo externo e interno, aquilo que
expande a consciéncia, a alma, o espirito. O contato com a leitura em um sentido transformador.
‘L’ fala sobre o seu trabalho de uma maneira apaixonada como se estivesse constantemente
vestida para narrar um conto, teatralizando a personagem de sua vida, a professora.

Estive com Laura muitas vezes e a admiracdo pela sua paixdo por ser professora me
levou a convida-la a participar da elaboracdo da pesquisa, pois eu queria entender como essa
professora envolvida surge dentro dela. Foi entdo que Laura narrou sobre esse nascimento

trazendo para a sua fala a expressdo ‘acompanhei de perto’. Essa expressdo remeteu-me

diretamente a Paulo Freire (2016. p, 65) quando trata do ‘engajamento’. Primeiramente Laura

acompanha de perto, ou seja, nos remete a uma ideia de que ‘esteve junto, esteve muito

27 Manifesto De Atuagdo Dos Coordenadores Hoje - Disponivel em https://rosaurasoligo.wordpress.com acesso
em 30/04/2022.
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proxima’ de sua irméa. Posteriormente, ela traz a palavra ‘envolvimento’, mas desta vez se refere
ao envolvimento de sua irmd. Percebo, neste trecho, 0 quanto uma e outra estiveram realmente
‘engajadas’ em suas acgodes: Laura participando junto com sua irma e a irma participando
ativamente com seus alunos. Quando Paulo Freire (2016) trata do engajamento, refere-se a uma
Pedagogia que liberta e que conscientiza o sujeito sobre lugar que, alunos de escolas publicas
brasileiras, tém sido colocados diante da sociedade: opressdo, permanente condicdo de
injustica, alienacdo. Deste modo, Paulo Freire nos mostra que, como professores que intervém
na sociedade devemos forjar nossa acdo com o sujeito e ndo para o sujeito, como o intuito da
“recuperagdo incessante de sua humanidade” (FREIRE, 2016, p. 65)

N&o temos como saber o0 quanto a atuacdo engajada da irma de Laura provocou de
transformacdo nos sujeitos que ali estariam enquanto ‘alunos’ participando dos dias que
viveram também Laura, mas sabemos 0 quanto esses dias ndo passaram despercebidos na vida
dela, que “acompanhou de perto” sua irma mais velha e os seus constantes trabalhos que
envolviam sua “a¢do” com os alunos.

Ao analisar as palavras escolhidas por Laura para narrar aquilo que a constitui como
pessoa que pensa-age-vive a educacdo também me remeto a importancia da palavra “a¢do”
para Paulo Freire (2016) que a trabalha num sentido relacionado e condicionado & reflexdo e
assim, a denomina como praxis. “A praxis é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo” (FREIRE, 2016, p. 75). Entendo o que Laura observava ndo uma simples
atividade, mas sim algo repleto de intencionalidade, sendo assim, o que Laura observava de
perto era uma “inser¢do critica e a¢ao” (FREIRE, 2016, p. 75) que a partir de entdo, ja seriam
a mesma coisa. Paulo Freire (2016) ainda diz que, pensando dialeticamente, essa agéo sob o
mundo e o mundo em relacdo direta a acdo desenvolvida sdo intrinsecos e mediados pela
reflexdo constante.

Provavelmente ao “observar de perto” a acdo transformadora de sua irmé mais velha
provocou nela o desejo de viver também essa realidade, assim Laura passa a “imaginar” essa
possibilidade. Trato essa palavra ‘imaginar’ como a tomada de consciéncia dela, porque “No
fundo de cada palavra, assisto ao meu nascimento. (ALAIN BOSQI/ET, Premier poeme, apud
BACHELARD, 2013, p. 31).

Quanto mais eu olho para as pessoas e quanto mais eu reflito sobre a formacéo do sujeito
mais apaixonada eu me torno pelo mundo das palavras. Essas que “gravidas de sentido” como
nos traz Paulo Freire e como agora as apresento no universo de Gaston Bachelard. A ideia neste

percurso € buscar iluminar a palavra ‘imaginagéo’, pois Laura o fez e atualmente ‘¢’ professora,
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assim como sua irma mais velha. Portanto, a intencéo € aproximar essa relagdo entre imaginario,
gue povoa nosso senso comum como algo do mundo do ludico ou do fantastico, mas que para
Bachelar, a palavra que se aproxima do devaneio relaciona-se com a imagem e esta remete-se
entdo a uma ligacdo direta com a consciéncia. Deste modo, olho para a palavra ‘“maginar’
partindo de uma percepgdo fenomenoldgica percebo que ela compreende o sujeito na relacéo
direta com o objeto e ainda entre a experiéncia e a apropriacao da consciéncia.

Como pesquisadora que observa e leva em consideracao tudo que envolve 0 momento
da pesquisa ndo sou capaz de desconsiderar as experiéncias que ja estive assistindo a prépria
Laura sendo professora. Ela é um ser humano apaixonado pelo que realiza. A estética dos seus
‘fazeres e afazeres’ € uma imagem poética porque enquanto educadora faz com que aqueles
que a observam de perto maravilhem-se pelo mundo da leitura. Muito provavelmente ela
prépria tenha se maravilhado com as acdes de sua irma mais velha enquanto participava junto

com ela dessas mesmas agoes.

Diante das imagens que 0s poetas nos oferecem, diante das imagens que nds
mesmos nunca poderiamos imaginar, essa ingenuidade de maravilhamento é
inteiramente natural. Mas ao viver passivamente esse maravilhamento, nao
participamos - com suficiente profundidade da imaginacdo criante.
(BACHELARD, 2013, p. 05)

Laura criava-se enquanto maravilhava-se, enquanto participava, enquanto acompanhava
de perto a sua irmd mais velha. Isso tornou sua imaginacéo tdo verdadeiramente real e ali,
naqueles momentos, ela se constituia professora. A palavra “imaginar” numa concepcao
bachelardiana é entendida, portanto, como participacdo criante, sendo, portanto, oposta a
passividade "O sonhador escuta ja os sons da palavra escrita.” (BACHELARD, 2013, p. 10) o
devaneio constréi e é intencional e Laura imaginava a possibilidade de seguir 0 mesmo
caminho.

A experiéncia de vida da professora Pamela € extremamente emocionante
principalmente porque suas acGes na convivéncia diaria demonstram muita vitalidade e
empenho em realizar um lugar, uma sociedade, mais justa para os estudantes e para o todo que
nos cerca. Por perceber intuitivamente essa forga genuina emergente na professora Pamela
convidei-a para conversar e tentar compreender como tudo isso se formou. Durante nosso

diadlogo a professora relata,

Minha formacao humana sem ddvidas foi o pilar para que eu alcancasse as
demais formacdes. Venho de uma familia negra e pobre, dentro de uma
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sociedade extremamente racista. Fui a primeira da minha familia paterna e
materna, sendo mulher, neta, sobrinha e filha a alcancar a formacéo
académica e desde entdo abrindo caminhos para que meus familiares
acreditassem na possibilidade de tornar-se inimeros outros profissionais. E
isso que me motiva a continuar na area educacional, é saber que eu ensino e
torno-me referéncia para tantos outros que ali estdo dentro da minha familia
e no meio do qual pertenco e isso se da a minha formacdo, académica e
profissional, porém costumo dizer que sempre estarei em constante formagao
para que assim transpormos todas as barreiras da sociedade. (Professora,
Pamela, 2022)

Posso dizer que Pamela é para os que a cercam, familiares, amigos, comunidade, alunos,
0 que foi a irmé da professora Laura para ela, uma motivacdo, um exemplo que se fez convencer
por suas agdes e pelos objetivos intrinsecos as suas atitudes.

O que constitui a base da formacgéo da professora Pamela se d& ndo simplesmente por
uma compreensdo de que o vivido participa daquilo que somos no presente, o que a faz ter
energia para a busca de uma transmutagdo social é a conscientiza¢do sobre a sua identidade,
uma “mulher, neta, sobrinha e filha”, “negra e pobre”, “dentro de uma sociedade racista”.
Coincidentemente, ou ndo, hoje, dia em que escrevo essa carta, é 13 de maio de 2022. Este dia
foi dedicado, em nosso calendéario, a marcar a data em que os negros foram libertos da sua
condi¢do de escraviddo. Durante muito tempo no Brasil, as ‘pessoas pretas” foram mais
silenciadas do que hoje ainda o sdo. Digo, mais silenciadas, pois o ‘treze de maio’ propriamente
dito, era um dia em que saudavamos a atitude de Princesa Isabel como uma eterna e bondosa
princesa que haveria, entdo, tido a coragem e a firmeza de conduzir os negros a sua liberdade.
Com a Constituicdo Cidadd, nos anos 80 e 90 as camadas ditas ‘de minoria’ foram ganhando
espaco de fala por meio dos Movimentos sociais. Com isso, 0 debate contra o racismo se
intensificou, mas nem por isso podemos dizer que criangas, assim como a professora Pamela
estejam livres, de qualquer circunstancia que esteja condicionada a cor da pele.

Em 2003, por meio da lei 10.639%8 tornou-se obrigatéria a inclusdo da tematica afro-
brasileira nos curriculos escolares do ensino fundamental e médio no Brasil. Mesmo assim,
grande parte dos alunos e alunas brasileiras ainda desconhecem a importancia historica e social
das ‘pessoas pretas’, que descendem de africanos escravizados no Brasil. Ainda que o0s
movimentos sociais tenham ganhado forca e espa¢o nas midias para tratar do assunto, o racismo
estrutural é uma realidade em nosso pais, pois 0 que ainda precisa intensificar-se sdo as acoes

de politicas publicas que possam dirimir qualquer diferenca que ainda se estabeleca entre

28 hitp://portal.mec.gov.br acesso em 13 de maio de 2022.
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brancos e negros, desigualdades essas que fazem com que pessoas como a professora ‘P’

tenham que lutar tanto para conquistar um direito como o da educacao.

De um modo geral, a minha formacéo de modo geral, ela foi, eu considero
privilegiada. Eu sou de uma familia de um aspecto mais conservador; desde
pequena eu tinha acesso a leitura por questdes de religido. Entdo se lia muito
a biblia, entdo uma linguagem mais rebuscada, vamos dizer assim, ajudou na
questdo do entendimento. E essa vertente religiosa da minha familia, tinha
uma parte que se tinha que compreender o que estava escrito. Evidentemente
guando se I& com um letramento mais escasso se da interpretacdo baseada
naquilo que vocé tem, mas ja deu um outro aspecto. Minha mée gostava
muito de ler, meu pai era praticamente analfabeto, nunca se preocupou com
escolaridade ou educagdo nenhuma, mas as boas leituras sempre me
acompanharam. N&o sei de onde vem essa vontade de ler as coisas mais
cléssicas, e quando se tem esse olhar se acaba entendendo mais 0 humano, o
que ele pensa, o que ele faz e porque ele pensa as escolhas e eu acho que
abre um leque de variedades de pensamentos muito grande. Até agora eu
consigo ver as leituras que eu fago, eu consigo ver o que eu leio do ponto de
vista humano, do meu trabalho. Eu consigo ainda refletir ainda sobre o que eu
leio ou eu vivencio em outros lugares e meu trabalho. Eu me considero
privilegiada. Minha mée sempre nos levou de uma maneira s6 dela, porque
ela nunca cobrou, intuitivamente ela nos levou a isso. Nos levou a querer
sempre entender outras formas de viver, ler e participar de situacdes
diferentes da que profissionalmente vivemos. Ela nos levou a querer sair da
caixinha, ndo sei como, mas ela fez. Entdo a questdo da formacdo humana,
geral e profissional, esta posta aqui nessa familia. Entdo eu e minha irma
temos esse perfil de atualizagdo, de buscar melhorar enquanto gente.
(Professora Janaina, 2021)

Caros formadores, percebem como cada sujeito é Unico em sua constituicdo? 1sso me
encanta sobremaneira. A historia de cada pessoa com as quais nos relacionamos é incrivelmente
rica e fundamental para todos a comecar para ele mesmo, ou seja, resgatar ou dar espaco para
que haja um olhar para si préprio formando-se, constituindo-se € algo basilar, principalmente
dentro da Educagdo, porque aqui, nesse campo em que atuamos, somos também um excerto
que pode se destacar ou ndo nas narrativas dos sujeitos.

Compreender essa sociedade “mais conservadora” como aponta a professora ‘J’
realmente passa por analisar a influéncia da Igreja na formacéo do povo brasileiro. Segundo
BONFIM, apud ROCHA, PINHO, SANTOS. 2018) esta foi uma protagonista consideravel,
principalmente no que diz respeito a formacao dos valores e principios dos individuos no Brasil.
Ao dizer que seus pais tiveram pouco acesso a escola, mas ainda assim mantinham o habito de
ler a Biblia nos coloca diante da constatacao de quanto a religiosidade participa da formacéo.

E interessante a maneira como a professora ‘J° nos relata sobre o seu processo de
compreensdo e relacdo com a leitura desse livro ‘a Biblia’: uma leitura rebuscada e de dificil

compreensdo que fez com que ela possivelmente ganhasse vocabulario e experiéncia leitora. A
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partir da maneira com que a sua mae conduzia a familia, ainda que intuitivamente, as meninas,
professora Janaina e sua irma, foram capazes de manter uma relacéo de busca pelo entendimento
mais aprofundado sobre o mundo, muito em decorréncia, também, pelas leituras subsequentes
que Ihes foram confiadas.

Dizer que se considera uma pessoa privilegiada demonstra que apesar de se considerar
parte de uma familia conservadora, ainda assim percebe que as condi¢des que circundavam a
sua formac&o ndo era algo que todas as pessoas tinham acesso. Janaina diz que ndo compreende
exatamente o motivo pelo qual aprecia as leituras mais classicas, também relata que
intuitivamente sua mée as conduziu de uma maneira muito interessante para que se tornassem
independentes e criticas. Disse-me que sua méae apreciava muito a leitura e sou certa de que o
fato dela manter essa relacdo bem aproximada com o mundo dos livros a deu condicdes para
que educasse suas filhas e direcionasse a familia ndo de uma maneira intuitiva, como diz Janaina,
mas através de uma experiéncia que a propria leitura a ofereceu.

A propria relacdo que Janaina estabelece com a leitura é algo extremamente interessante,
pois percebemos que o aquilo que foi extremamente significativo para a sua formacéo humana
descende da relagdo da mée com a leitura e posteriormente da sua prépria relacdo com as letras,
tanto que parece muito valioso para Janaina “entender outras formas de viver, ler e participar
de situacOes diferentes da que profissionalmente vivemos”.

Entdo, caros formadores, é interessante retomarmos alguns pontos relevantes do que

aborda Jorge Larrosa (2011) sobre a experiéncia,

A experiéncia é “isso que me passa”. Vamos primeiro com esse isso. A
experiéncia sup8e, em primeiro lugar, um acontecimento ou, dito de outro
modo, o passar de algo que ndo sou eu. E “algo que ndo sou eu” significa
também algo que ndo depende de mim, que ndo é uma projecdo de mim
mesmo, que ndo é resultado de minhas palavras, nem de minhas ideias, nem
de minhas representacdes, nem de meus sentimentos, nem de meus projetos,
nem de minhas intencdes, que ndo depende nem do meu saber, nem de meu
poder, nem de minha vontade. “Que nédo sou eu” significa que é “outra coisa
que eu”, outra coisa do que aquilo que eu digo, do que aquilo que eu sei, do
que aquilo que eu sinto, do que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do
gue eu posso, do que eu quero. (LARROSA, 2011, p. 05)

As experiéncias trazidas por Laura, Pamela e Janaina para explicar sobre aspectos
importantes de sua formacao mais ampla e pessoal, dizem respeito a influéncias que marcaram
de maneira significativa as suas vidas a ponto de explicar algumas escolhas feitas na vida adulta,

ou ainda elucidar perspectivas relacionadas a maneira como elas vivem ou analisam o mundo
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atualmente. Foram situacdes vividas que ndo dependeram das suas consciéncias, mas foram “o
passar de algo que ndo sou eu” (LARROSA, 2011, p. 5)

Larrosa (2011) denominou esse tipo de experiéncia de “principio de alteridade” também
podemos encontrar e entender como “principio de exterioridade, ou ainda, principio de
alienag¢do”. Ao refletirmos sobre a experiéncia e a grande relevancia do outro em nossa
formacéo nos deparamos com estes conceitos que nos remetem a dimenséo do outro no decorrer
de nossa formacao. Ndo havera experiéncia se ndo houver este contato direto com o outro, que
definitivamente ndo “sou eu” e no sentido da alienagdo, este outro é realmente alheio a mim,
portanto, a definicdo de experiéncia passa por compreendermos que existem eventos, exteriores
amim, ‘que me passam’.

Mas, perceba que vivéncias nos influenciam a ponto de muito tempo depois delas se
darem ainda as trazemos para explicar sobre 0 que nos constitui. Larrosa (2011) nos diz que
além da experiéncia ser algo que vem de fora, como um estrangeiro, ainda podemos

’

compreendé-la imaginando que ela necessita de um lugar para repousar e esse lugar é 0 “eu’

E em mim (ou em minhas palavras, ou em minhas ideias, ou em minhas
representacfes, ou em meus sentimentos, ou em meus projetos, ou em minhas
intencBes, ou em meu saber, ou em meu poder, ou em minha vontade) onde
se da a experiéncia, onde a experiéncia tem lugar. (LARROSA, 2011, p. 06)

Quando Larrosa (2011) nos expde mais este aspecto relativo a experiéncia, ele procura
nos mostrar sobre a subjetividade que existe, pois esta relacionada ao “ex” que é Unico. Além
disso, as experiéncias que ocorrem com este “eu-unico” decorrem, portanto de um movimento
que é reflexivo, que vem do outro, vai até mim e a medida que essa experiéncia volta até esse
“eu-unico” ela produz efeitos, transformacdes. Desse modo, a experiéncia sempre serd “de cada
um”, “de cada eu” — “cada um faz ou padece da sua propria experiencia” (LARROSA, 2011, p.
07)

As pessoas que sdo transformadas por experiéncias, assim como posso analisar que
ocorre com Laura, Pamela e Janaina foram sujeitos que estiveram abertas e sensiveis aquilo que
o0 outro Ihes apresentava e dessa maneira foram afetadas por esses eventos e por essas relacoes,
que as constituiram. “Dai que a experiéncia me forma e me transforma. Dai a relacédo
constitutiva entre a ideia de experiéncia e a ideia de formacéo.” (LARROSA, 2011, p. 07)

O que acredito, partindo do que dialogo com Jorge Larrosa, € que um sujeito se afeta

nas mais diversas situacOes e estas sdo importantes defini¢cbes para que ele se veja como um

133



professor ou para que ele capture na sua formacao, de modo geral, como alguém que leva para
a sua profissdo aquilo que apreendeu nas suas mais variadas experiéncias, ou seja, se este sujeito
tem consciéncia de que experiéncias e trocas com outros Ihes afetaram profundamente, este
sujeito saberd o qudo importante sera o seu relacionamento com o outro que espera afetar, no
caso, falamos da relagdo educativa. Um educador sensivel e capaz de afetar sabe que ele proprio
foi afetado em suas relacGes e, assim, ele € capaz de recuperar as situacdes que o afetaram, os
momentos em que esteve aberto para que o0 momento pudesse adentrar “em si” e fazer parte.

A experiéncia é algo que tem lugar no sujeito, que expressa a necessidade de uma
relacdo, de estabelecer uma conex&o, uma posi¢do que seja reflexiva e que se volte para o
interior daquele com quem estabelece o vinculo. Ele sabe que naquele momento ele esta
“marcando algo de que fara parte” do outro e nessa medida essa pessoa, com essa acdo ou
atitude, tem uma dimenséo que é de transformagé&o.

O sujeito que contempla a sua formacao, que percebe a sua transformacdo, que define a
importancia da relacdo com o outro que o constitui deixa aperceber-se da gratitude que € olhar
a vida com os olhos de quem se maravilha com o que passa diante deles. Nao que esse processo
de “constituir-se” ocorra apenas com experiéncias positivas, assim como nos contou Pamela,
suas vivéncias foram marcadas pela dor do preconceito e exclusdo, mas desde que ela se viu e
se incluiu, deixou aquilo passar dentro de si, ela se transformou e continua sendo capaz de notar
0 quanto a sua intervencao € importante para que outros também percebam que é importante
estar atento ao que fazem com a populacdo negra no Brasil, por exemplo.

Os sujeitos entrevistados também trouxeram suas impressdes sobre o seu periodo de
escolarizagdo. Para mim, por exemplo, quando olho para a minha formagdo ndo consigo
perceber o quanto os contetidos ficaram em mim, certas coisas realmente apenas passaram por
mim, ndo me afetaram. Porém, ndo consigo explicar exatamente o motivo pelo qual a Lingua
Portuguesa, essa sim, tornou-se algo que me afetou sobremaneira. Talvez vocé pode até me
dizer: E evidente que a Lingua Portuguesa marcou, pois vocé 1€, escreve, enfim, se comunica
por meio dela! Digo- lhe que ndo € algo tdo ébvio assim, pois a relacdo de afeto que tenho é
com as palavras na Lingua Portuguesa. A maneira absurdamente bela, sublime, encantadora em
que as palavras podem se dispor para expressar as mais variadas sensacGes. E ndo sei
exatamente como isso comegou a me afetar, mas tenho certeza de que a escola foi quem deu o
pontapé inicial a essa relagdo apaixonada.

Eu me lembro exatamente quando eu consegui ler o recado que minha professora

deixava em nossas folhinhas de tarefa. Ela escrevia com uma caneta vermelha e a sua letra
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manuscrita era muito bonita e apressada. Eu ndo conseguia, no inicio, entender o que estava
escrito ali, mas eu gostava quando as palavras eram longas, pois eu imaginava que ela havia
levado algum tempo ali escrevendo. De repente eu consegui ler, fiquei aturdida quando isso
aconteceu, e a primeira palavra que eu identifiquei naquele dia foi 0 meu nome, e ela disse:
Erica, eu adorei sua tarefa. Naquela época, nds aprendiamos por meio da memorizagdo das
familias silabicas e como eu ainda ndo havia terminado a cartilha “ndo tinha autoriza¢do” para
ler toda e qualquer frase, por isso ndo compreendia o que minha professora escrevia nos bilhetes
que deixava. Mas, aquele dia, ela escreveu meu nome, e eu tentei ler o que vinha adiante. Tem
sido assim, desde entdo. Nem sempre minha relacdo ou dialogo com algum autor, ou texto se
estabelece de imediato. As vezes a relagdo se constréi a partir de um excerto que me tomou,
algumas vezes até em outra historia que me levou ao livro que originalmente traz aquela citagéo.
Outras vezes fico absorta, quietinha diante da pagina e quando ja pude ouvir aquele autor
pessoalmente falando me parece que eu ouco a voz dele, assim como, naquele dia, eu ouvi a
minha professora dizendo quando a li, “Erica, eu adorei a sua tarefa”.

As palavras tém voz, as palavras tém alma, as palavras tém formas que sobressaem as
paginas. A minha relacdo com a escola é de muita gratidao, pois a escola me apresentou as
palavras. Entdo, ao perguntar aos entrevistados, colaboradores da minha pesquisa sobre a
relagdo deles com a escola, mal poderia esperar pelo que eles poderiam me dizer, pois cada
pessoa constrdi a sua relacdo de maneira muito particular, a partir de uma experiéncia que
podem ocorrer de infinitas formas e em diferentes tempos.

Quando conversei com Laura o que me trouxe foi algo que envolvia a sua formagao
inicial como professora,

Me formei no CEFAM (antigo Magistério), desse primeiro encontro com a
area da educacéo o que mais me marcou foram as inimeras oportunidades de
vivenciarmos situacdes que envolviam os alunos da rede municipal. Para além
do estagio, algo de extrema importancia que me aproximou do cho da escola
em parceria com professores regentes experientes, havia propostas em que
elabordvamos situacfes didatico-culturais para receber as turmas de
educacdo infantil e ensino fundamental em nosso ambiente de curso.
Situacdes estas que permitiam pensar o planejamento, a vivéncia e a reflexao
sobre as préticas ali experienciadas. (Professora Laura, 2022)

Em relacdo a formacdo inicial da professora Laura é muito importante ressaltar o
cuidado que ela teve em apresentar a instituicdo em que ‘se formou’, sua fala é proeminente
quando menciona o ‘CEFAM?’ e por isso, em meu registro o destaco em caixa alta, em seguida

com menos énfase ela explica que se trata: ‘antigo magistério’. A medida que Laura me
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apresenta uma determinada instituicdo é fundamental que se reflita sobre a singularidade deste
‘lugar’ para ela, também ¢é relevante capturarmos algo sobre o contexto em que se insere 0
‘CEFAM”.

O CEFAM “Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério” foi
idealizado e oficializado em S&o Paulo decreto n® 28.089/88 e tinha o intuito de oferecer a
formacdo inicial, areas do ensino fundamental e educacdo infantil, e continuada para
professores e ainda proporcionar aos estudantes uma formacdo muito voltada aos aspectos
pedagogicos e didaticos. Além disso, esperava divulgar o conhecimento de maneira que as
defasagens e/ou dificuldades dos professores pudessem ser reduzidas.

Segundo o que apontou Alves e Siquelli (2016) em um estudo a partir de fontes
historicas os Centros Especificos foram idealizados de maneiras muito diferentes pelo Brasil
afora e, no estado de Séo Paulo, a intencdo era criar algo muito diferente daquilo que ja
acontecia nas escolas normais. A intengéo era criar outro tipo de escola. Ndo podemos dizer
que cada nucleo do CEFAM tenha chegado a este fim, mas ao que vemos aquele em que Laura
estudou algo muito especial acontecia. Quando ela destaca, com muita énfase sonora ‘CEFAM’
e traz um tom timido para a explicagdo ‘antigo magistério’ podemos inferir que um néo se
relacionava inteiramente com o outro.

Segundo a pesquisa de Alves e Siquelli (2016), o curriculo dos CEFAM’s foi elaborado
para garantir que os contetidos especificos gerais fossem bem compreendidos, mas que também
0s estudantes tivessem conhecimento das condigdes da educagdo de nosso pais, principalmente
em se tratando das camadas mais pobres da populacdo brasileira, além de garantir que os futuros
professores tivessem pleno dominio das matérias que regeriam o cotidiano docente. Outro ponto
de destaque se da em relacdo a preocupacdo com a pratica, pois existia um plano diferenciado
para tratar do estagio docente.

Analiso o quanto essa relacdo com o estagio foi marcante para a formacao de Laura. Sua
narrativa aparece repleta de palavras que simbolizam o quanto ela foi afetada por esses
momentos. Ao trazer que as situagdes foram “vivenciadas” juntamente com os alunos da rede
municipal a professora utiliza a palavra “envolviam”, essa palavra denota um relacionamento,
trata-se de mais do que uma participacao, pois quando estamos envolvidos com algo existe uma
relacdo de compromisso. Os professores regentes trabalhavam em “parceria” e isto é algo que
aproxima, pois 0 que denota uma “parceria” € 0 rumo que se leva para um objetivo que é
comum. Além disso, estes professores eram “experientes”. E de se esperar, portanto, que a

experiéncia de que ‘L’ narra € relativa a pessoas que passaram por situacdes e as contemplaram
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de maneira efetiva e afetiva a ponto de transmitir e deixar que se institua uma “ambiéncia” neste
curso. Nao se tratava apenas de um lugar, mas um ambiente de aprendizagem que “recebia”
alunos, ou seja, acolhia estes sujeitos. Por fim, a professora conta que essa experiéncia
formativa foi de “extrema” importancia para que os alunos “planejassem, vivessem e

refletissem sobre as praticas que ali experienciaram.”

vivenciarmos situagdes que envolviam os alunos da rede municipal. Para além
do estégio, algo de extrema importancia que me aproximou do ch&o da escola
em parceria com professores regentes experientes, havia propostas em que
elabordvamos situagdes didatico-culturais para receber as turmas de
educacdo infantil e ensino fundamental em nosso ambiente de curso.
Situacdes estas que permitiam pensar o planejamento, a vivéncia e a reflexéo
sobre as préticas ali experienciadas. (Professora Laura, 2022)

O espago aberto para a reflexdo da préatica é de fundamental importancia, pois nesse
momento o professor é capaz de compreender, identificar e ajustar os caminhos escolhidos
diante do processo educativo de seus alunos. Esse momento de transcendéncia, em que pratica
e teoria passam a ser ‘apenas um’ € a materializacdo da praxis pedagogica, que é capaz,
portanto, de fazer com que o sujeito-professor se transforme mediatizado pela acdo critica que
estabelece com os seus fazeres e afazeres pedagogicos. Estabelecer que o “chdo da escola” é
o local onde tudo isso se realiza € um adendo imenso para depreender sobre o qudo ligados 0s
professores em formacédo estiveram as atividades propostas pelo CEFAM e posteriormente

inferir que tal experiéncia a atravessou.

Minha formac&o escolar foi desde a educacao infantil até o Ensino médio na
rede publica de ensino, sendo minhas vivéncias em um bairro de zona
periferia, onde a escola infelizmente no periodo em que eu estudei nao
propiciava aos estudantes o desejo pelas aprendizagens, por questdes
socioecondmicas fui transferida para uma escola publica de centro o que
interferiu com grande impacto em minha formag&o, visto que eu era uma
menina negra de um bairro de alta periculosidade e que estava muito
atrasada no que se refere ao ensino e aprendizagem. Este impacto interferiu
ativamente no meu ensino, pois ndo via a possibilidade de ter uma formacéo
académica, ressalto que durante o periodo de educacdo basica eu ja tinha o
desejo pelo ensinar. (Professora Pamela, 2022)

Ana Maria Saul (2012) que teve a alegria de trabalhar diretamente com o mestre Paulo
Freire na Administracdo da Cidade de S&0 Paulo no inicio dos anos de 1990, fala
carinhosamente sobre esta experiéncia em seu texto “4 Construcdo Da Escola Publica,

Popular E Democratica, Na Gestao Paulo Freire, No Municipio De S0 Paulo” e ressalta
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que a ideia de nosso mestre seria de construir uma “escola publica popular e democratica”.
Nosso grande educador tinha a intencdo de “mudar a cara da escola” e em 1989 ele demonstrou
toda a sua intencionalidade em uma publicacdo no Diario Oficial do Municipio de S&o Paulo,

como relembra Ana Maria Saul (2012). Esta comunicacéo foi enderecada aos educadores,

Aos que fazem a educacdo conosco em Sao Paulo, diz Paulo Freire: (...) ndo
devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e punicGes, mas para participar coletivamente da
construcdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feita, que
leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua propria histria. A
participacdo popular na criacdo da cultura e da educacdo rompe com a
tradicdo de que s6 a elite é competente e sabe quais sdo as necessidades e
interesses de toda a sociedade. A escola deve ser também um centro
irradiador da cultura popular, a disposicdo da comunidade, ndo para
consumi-la, mas para recrié-la. A escola é também um espaco de organizacéo
politica das classes populares. A escola como um espago de ensino-
aprendizagem serd entdo um centro de debates de ideias, solugdes, reflexdes,
onde a organizacdo popular vai sistematizando sua propria experiéncia. O
filho do trabalhador deve encontrar nessa escola 0s meios de autoemancipacdo
intelectual independentemente dos valores da classe dominante (...).
(FREIRE, 1991, p.16). grifos meus

Quando penso que este texto esteve publicado em um Diario Oficial ndo consigo conter
a emocdo. Esta carta foi escrita para a professora Pamela, caros colegas formadores. Foi escrita
para tantas criancas e jovens nesse pais que ainda estdo vivendo aquilo que a professora viveu
em sua formacéo escolar. Quando Paulo Freire deseja uma “educagdo publica popular e
democratica” ele tem a inteira consciéncia sobre o que Pamela, crianga negra, experimentou em
sua escola, ainda que fosse uma escola publica, mesmo assim ndo popular. A cultura que
envolvia aquela escola publica ndo deu conta de evitar que as marcas da exclusdo social
ficassem em Pamela. A escola publica ndo foi capaz de afetd-la de maneira a considerar as
experiéncias que viveu no seu bairro de nascenca, “periferia e de alta periculosidade”. A

escola puablica deixou marcas na professora, mas estas marcas foram dolorosas.?

Sonhamos com uma escola que, por séria, se dedique ao ensino de forma
competente, mas, dedicada, séria e competentemente ao ensino, seja uma
escola geradora de alegria [...] sonhamos com uma escola realmente popular,
que atenda, por isso mesmo, aos interesses das crianc¢as populares [...] a escola
publica que queremos: séria, competente, alegre, curiosa. Escola que va

29 Caro leitor, este paragrafo contou com a repeticdo da expressdo ‘escola publica’ propositalmente para lembra-
lo de que é praticamente um contrassenso admitir que a ‘escola publica’ que deveria atender a todo cidaddo de
maneira irrestrita comporte-se de uma maneira classificatdria e excludente.
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virando 0 espaco em que a crianga popular ou ndo, tenha condigdes de
aprender e de criar, de arriscar-se, de perguntar, de crescer. (FREIRE, 1995,
p. 37-42)

Pamela seguiu a vida sendo uma garota questionadora, curiosa e alegre. Apesar das
experiéncias dolorosas que viveu no cotidiano escolar, outras experiéncias e 0 contato com
outras pessoas a fizeram perceber que existem muitos caminhos. A formacgéo ndo se da apenas

dentro dos muros escolares.

embora eu tenha recebido e tido todo o cuidado fraterno para continuar os
estudos a rotina de trabalhar na adolescéncia e estudar no periodo noturno era
dilacerante e muitos dos educadores ndo compreendiam o cansaco e apatia
durante as aulas e vejo como isso prejudicou na minha formacdo bésica,
entendo que dentro deste mesmo periodo estive em contato com alguns
profissionais da educacdo dentro e fora de sala de aula que me propiciaram
caminhos para que eu visibilizasse a educagdo para além do ensino ‘basico’.

Conforme nos ensinou o grande mestre Paulo Freire (2016) a acdo de educar é uma
associacao indissociavel da vida e de sua realidade, assim sendo, ndo hd como nos
distanciarmos do conjunto de significacBes que 0s sujeitos elaboram neste grande percurso que
é sua existéncia. Desse modo, a educacao relata aquilo que se da entre a disposi¢do e 0 curso
dialégico dos sujeitos e a sua propria histéria em um processo interrupto de formacgdo e
humanizagdo. O que sera que Pamela quis dizer com o para além do ensino basico? Atrevo-
me a inferir que esta professora, que conseguiu refletir sobre o decurso de sua formacao, tenha
chegado a conclusao de que a sua formacdo, todo o percurso formativo, a levou para além do
que o ensino basico, que entendo como minimo, nos muros da escola a carregaria. A construcao
de um sujeito em seu percurso formativo é um ir e vir constante, uma reflexdo permanente
daquilo que ocorre em seu caminhar. Aquele que nédo visita a sua histéria € como um barco
abandonado a deriva.

Os professores com 0s quais conversei trouxeram marcas também da sua formacéo
inicial no Magistério. A professora Thais aponta algo importante em relacdo ao curso de

magistério,

A minha formagcdo, ela foi muito préatica, muito pratica. No magistério é tudo
muito prético, né? A gente vé a teoria, 0s teoricos, mas o magistério ele tinha
uma caracteristica de ser muito, muito mais para o lado da pratica. E eu
comecei aplicando isso quando eu fui para sala de aula. Ai depois eu fui
revisitar os teoricos, e ai a gente vai associando o que a gente tava fazendo
com a pratica, e vai reconhecendo. Quando vocé ja ta atuando e fazendo
pedagogia a0 mesmo tempo, a gente vai reconhecendo cada linha de
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pensamento que a gente ta atuando, porque muitas vezes a gente nem se da
conta, mas a gente ta atuando de um forma ou de outra. Eu lembro de mim
h4, sei 14, quatorze anos atras, e hoje, nossa, quanta coisa que eu nao faria. .
Porque ainda que o magistério prepare a gente de uma forma prética, ainda
assim, o chao de sala de aula, ele te mostra a especificidade de cada crianca.
Entdo assim, essa consciéncia, ela vem ao longo do tempo e eu acho até que
é uma coisa que as faculdades deveriam trabalhar mais. Eu ndo sei se foi a
minha faculdade, né? Porque eu tenho a experiéncia da faculdade que eu
frequentei. Mas assim, essa consciéncia da individualidade de cada crianca,
gue muitas vezes o professor vai ter que estar preparado pra abordar o mesmo
assunto em diferentes niveis. Entdo essa é uma ciéncia que veio se
modificando ao longo do tempo com a experiéncia em si. Acho gue mesmo
gue mostre na faculdade questdes desse tipo, ainda assim, é o chdo da sala de
aula que mostra; e eu acho o estagio fundamental nessa questdo. Porque
ainda que o magistério prepare a gente de uma forma pratica, ainda assim, o
chéo de sala de aula, ele te mostra a especificidade de cada crianca. Entéo
assim, essa consciéncia, ela vem ao longo do tempo e eu acho até que é uma
coisa que as faculdades deveriam trabalhar mais. Eu ndo sei se foi a minha
faculdade, né? Porque eu tenho a experiéncia da faculdade que eu frequentei.
Mas assim, essa consciéncia da individualidade de cada crianc¢a, que muitas
vezes 0 professor vai ter que estar preparado para abordar 0 mesmo assunto
em diferentes niveis. Entdo essa é uma ciéncia que veio se modificando ao
longo do tempo com a experiéncia em si. Acho que mesmo que mostre na
faculdade questBes desse tipo, ainda assim, é o chdo da sala de aula que
mostra; e eu acho o estagio fundamental nessa questdo. E digo mais, eu
acredito que o estagio, para pedagogia, ele devia ser uma questdo assim
como se fosse residente, sabe? (professora Thais, 2022)

Que pratica é essa de que trata a professora Thais? Em minha percepcéo, a professora
diz sobre uma experiéncia que tanto afasta a teoria da pratica que ndo permite que, ali no
momento da acdo, a professora a reconhe¢ca como um elemento fundamente da teoria. Porém,
a professora ainda reforga que, apesar dessa formacdo, que eu denominaria de alienada, o
professor é indicado a atuacéo profissional.

Soligo (2015) desenvolve um trabalho voltado para a formacdo de educadores que
considera quatro conjecturas e dentre elas trataremos sobre das “situagdes formativas que
favorecam o desenvolvimento num nivel elaborado de reflexdo critica”. (SOLIGO, 2015, p. 12)
Para abordar o assunto em seu texto, a autora apresenta Idalia Sa-Chaves (2005) e Van Manen
(1977) que argumentam sobre a logica reflexiva apresentando os aspectos “técnico, pratico,
critico, metapratico e metapraxico”.

O que a professora Thais ressalta é que deu inicio a um trabalho com os alunos sem ter
a consciéncia de que ainda existiam elementos importantes a serem conquistados em sua
formacédo. Segundo o que diz a citagdo de Soligo em seu texto ‘Uma Experiéncia Potente De

Formacao Para A Docéncia’, a professora certamente recebeu informacdes tecnicas acerca do
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exercicio do magistério, 0 que deu a ela a oportunidade de iniciar um trabalho que,
posteriormente, ela prépria admitiu que ‘““nossa, quanta coisa que eu ndo faria”. Nesse

momento, Thais demonstra ter adentrado em outro universo, provavelmente tenha percebido
além da perspectiva técnica, mas penetra um campo que compreende “pressupostos,
predisposicdes, valores e consequéncias inerentes a acdo”. Entendo isso quando diz que “o
chéo de sala de aula, ele te mostra a especificidade de cada crianca.” Em seguida, a professora
relata que o tempo a fez entender que em sala de aula encontraria a necessidade de preparar
diferentes maneiras de aplicar um mesmo conteldo, pois as criancas e suas aprendizagens sao
muito peculiares. Ela segue dizendo que “as faculdades deveriam trabalhar mais”. Outro
ponto relevante é que o fazer pedagdgico em um curso de formacao inicial deveria assemelhar-

se a residéncia médica. A questdo que levanto-me ouvindo a narrativa da professora Thais
relaciona-se a formacdo continuada, pois ela nos remete a isso quando diz que “é uma ciéncia

que veio se modificando ao longo do tempo com a experiéncia em si” , portanto entendo que
se 0 curso de formagdo para o0 magistério ndo € capaz de preparar um professor em sua
integralidade, e nem é essa a minha intengdo, desenhar um curso que assim o faca, é na

formacdo continuada, a partir da “experiéncia em si” que isso podera acontecer.

No nivel de reflexdo critica, consideram-se também aspectos mais amplos —
éticos, sociais, politicos — da educacdo, com o intuito de compreender, por
exemplo, 0 modo como o trabalho, inserido em um contexto institucional e
social, pode estar respondendo a estas ou aquelas necessidades de
aprendizagem dos alunos, satisfazer a estes ou aqueles interesses politicos e
outros aspectos do tipo. No nivel metacritico, a reflexao inclui uma dimenséo
autocritica, de maneira que o sujeito se considera de algum modo implicado
no contexto, participante ativo e corresponsavel pelo que acontece ndo apenas
nas situacbes em que estd envolvido diretamente. Por fim, no nivel
metapraxico, além de se considerar um participante ativo no processo, 0
sujeito também contribui para transformar o contexto em que esta inserido da
melhor maneira possivel — é quando transforma em atos propositivos o que
resulta de uma reflexdo metacritica. (SOLIGO, 2015, p. 12)

O que Thais narra é a real possibilidade de se encontrar em uma sé pessoa todos 0s
aspectos de logica reflexiva, até porque, nos preparamos para as situacdes a medida que as
vivenciamos ou vice-versa as situacGes nos prepararam para que possamos seguir vivendo
aplicando-as em novas situacdes. Quando compara 0 estagio com a residéncia, em seguida, a
professora narra sua opinido sobre a situacdo complexa que é cometer um erro enquanto

profissional da saude e profissional da educacdo: a gente esta matando essa crianga no sentido
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da autoestima, por exemplo. (professora Thais, 2022) e conclui que um dos motivos pelos
quais isso nunca aconteceu seria por estar atenta e observar a crianga em Seu Processo
educacional (professora Thais, 2022)

Portanto, caros formadores, ante a intengdo de refletir sobre aquilo que é considerado
relevante no momento do planejamento de uma acgéo de formagdo continuada pergunto-me se
é possivel considerar, para a elaboracdo de uma intervencdo formativa, que cada um de nds
esteve diante de situacdes muito diferenciadas que nos conduziram para a educacao? Ou seja,
é possivel, enquanto um formador que planeja a sua atividade formativa, considerar como cada
um de nds constrdi a sua imagem como professor ao longo das experiéncias ou ainda desprezar
vivéncias significativas que qualificam o percurso da constituicdo dos sujeitos como pessoas
que interagem com o mundo? E possivel que uma acdo de formagcdo continuada expanda o
objetivo de apenas transmitir informacdes generalistas e se organize de uma maneira que seja
capaz de comunicar-se significativamente com um grupo de professores em uma intervencao
formativa?

E importante salientar que esta pesquisa nasce de uma inquietacdo pessoal. Tendo
passado, ao longo de minha carreira, por diferentes funcGes ainda assim mantive a ddvida sobre
0 aproveitamento das formacdes continuadas em redes de ensino. Quando sou professora me
pergunto como posso orientar meu plano de ensino de maneira que eu consiga dar suporte
adequado aos meus alunos frente aos objetivos que trilho para uma sala de aula. Quando sou
coordenadora, como posso me comunicar com o0s professores do meu grupo de trabalho para
que estes tenham estratégias que possam adjetivar as suas praticas de ensino para que estas
venham ao encontro das reais necessidades e/ou fragilidades de aprendizagem de seus alunos.
Quando fui supervisora pedagogica perguntei-me sobre como colaborar com coordenadores
para que estes tivessem um olhar diferenciado para a sua funcdo a ponto de realmente
considerar-se um formador de seu grupo de professores e ndo somente uma peca de
comunicagéo entre a sala de aula e a direcdo, ou ainda entre a sala de aula e a secretaria de
ensino.

Em todas as fun¢Bes com as quais me deparei participei de momentos formativos e
foram poucos os que me afetaram. Muito momentos formativos ndo me tiraram do meu lugar
da duvida e da inquietacdo, poucos deles refletiram de maneira concreta em minha prética
pedagdgica, mesmo assim, percebi que eu nunca fui a mesma profissional, ano apds ano, porém
ndo foram as minhas caréncias e duvidas, e nem de meus colegas professores, que escreveram

0 curso caracteristico da formacéo continuada em nosso pais.
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Ao tratar sobre aquilo que é essencial analisar em relacdo aos saberes relacionados ao
oficio do professor, Antdnio Ndévoa (2009) apontou para a aprendizagem da docéncia e 0
desenvolvimento profissional dos educadores numa relagcdo que se baseia na combinacéo entre
a formagdo inicial, a formagéo continuada que ocorre em servigo e 0s ‘fazeres e afazeres’ dos
professores ao longo de sua carreira. Sobre todo esse processo, NOvoa ressalta o que chamou
de “consenso discursivo”, ou um “redundante palavrério” que foi se alastrou e predominou
durante os ultimos dez anos: “valorizagdo do professor reflexivo e de uma formacéo de
professores baseada na investigacdo, importancia de culturas colaborativas, do trabalho em
equipe, do acompanhamento, a supervisio e da avaliacio dos professores”. (NOVOA, 2009. p
14)

Esse discurso surge de pesquisadores das ciéncias da educacéo e da didatica, bem como
de grupos relacionados a diferentes campos de atuacdo que passaram a fazer parte de
Organizacdes Nao Governamentais, que pela grande influéncia de seus membros passaram a
ser atores importantes no ambito educacional a medida que passaram a oferecer estudos,
pesquisas, uma espécie de consultoria educacional, como por exemplo o Todos pela Educag&o®
que entdo passa a atuar juntamente com o Ministério da Educacdo no Governo Federal e nas
Secretarias de Estado e Municipios.

Concordo com No6voa (2009), caros formadores, quando este diz que ndo foram os
professores que imprimiram as caracteristicas e as bases pelas quais seguimos 0s processos
formativos na atualidade. Até mesmo com o discurso recorrente sobre a valorizacdo da
profissdo docente, firmada também na Lei de Diretrizes e Bases®!, quando a formagio
continuada passa a fazer parte da jornada dos professores brasileiros, em nada os professores
contribuiram para que se desenhasse sobre aquilo que hoje se apresenta em relacdo a sua

atuacdo profissional no ensino. A perspectiva de maior atuacao do professor sobre a sua prépria

%0 Todos Pela Educagdo, uma organizagdo ndo governamental que tem como objetivo, expresso em seu site, o
trabalho pela qualidade da Educagdo Publica no Brasil, considerando, como elemento fundamental para alcancar
essa qualidade, o trabalho em prol de uma educacdo com igualdade de oportunidades para todos os estudantes
brasileiros. (Menezes, Silva, Saiki, Moschini, 2021. p 259).

3L Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redagdo dada
pela lei n° 13.415, de 2017) § 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracao, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério.
(Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009). § 2° A formac&o continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).
http://portal.mec.gov.br — acesso em 06/06/2022
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atividade o fortaleceria em seu papel social, porém dificultaria a recorrente manipulagdo do
estado sob a educacéo.

Nos ultimos anos, assistimos, no Brasil, duas situacdes que tornaram a educacdo um
vantajoso espaco para se lucrar — a comercializacdo dos cursos de pedagogia e a oferta de
materiais educacionais.

Sobre a primeira existe um contexto politico e econémico, que ocorre na década de 1990
e que resumirei aos senhores, conforme apresenta Giolo (2008). Entremeio algumas
circunstancias como o0 que instituiu a Constituicdo Federal e acordos realizados
internacionalmente, como por exemplo a que se deu pela Declaracdo Mundial sobre a Educacéo
para Todos no tratado de Jomtien. O Brasil foi impulsionado a organizar politicas publicas que
atendessem a expansdo na oferta de vagas para a formacdo em educacdo basica, de inicio
centrada no ensino fundamental. Ocorreu que outros aparelhos publicos e determinacGes vieram
para ancorar e subsidiar tal processo, como o Fundo Nacional de Desenvolvimento e
Manutencdo do Ensino Fundamental, em 1996. Neste periodo, algumas estratégias foram
projetadas para que os professores tivessem maior suporte técnico e assim as formacgdes a
distancia passaram a ser uma realidade em nosso pais. A modalidade a distancia foi ganhando
espaco e o que, em primeiro plano, destinava-se a formagdo de professores e possivel para o
ensino médio, passou a ser também ofertada para o ensino fundamental, na formac&o e jovens
e adultos, no ensino profissional e para todas as modalidades do ensino superior.

O ensino superior, conforme muito bem apresentou Giolo (2008) foi o seguimento
educacional que mais envolveu a Educacdo a Distancia a sua realidade incorporando-o aos seus
cursos de graduacdo. As faculdades e universidades privadas foram as que mais difundiram a
modalidade e o que, anteriormente, surge para complementar a formacao rapidamente, passa a
ser credenciada para ofertar cursos. As empresas privadas, que atuam em educacgdo, que até
entdo organizaram-se para prosperar ofertando cursos presenciais, muitas vezes facilitados,
passou a empenhar-se na oferta de cursos a distancia. Porém, o que esta por tras de todo esse
contexto ndo € a preocupacdo em formar bons professores para atuar diante das necessidades e
realidades do alunado brasileiro. O que houve foi uma visédo lucrativa que tornou a educacao
um produto de mercado. Eu mesma, ocupando o lugar de professora universitaria no curso de
pedagogia, vivi a expansao da oferta de vagas e a facilitacdo do acesso a universidade, por meio

de politicas publicas de incentivo como o FIES®, Fundo de Desenvolvimento Estudantil e

320 Fundo de Financiamento Estudantil(Fies) é um programa do Ministério da Educacdo destinado a financiar a
graduacdo na educac8o superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitas na forma da Lei

144



PROUNI®, Programa Universidade para Todos que financiam ou distribuem bolsas de estudos
em instituicbes privadas de educacdo. Neste meio tempo também vivenciei a crescente
migracgdo dos alunos para os cursos de pedagogia a Distancia e o desaparecimento das salas de
aula presenciais e, consequentemente, a queda exponencial da qualidade da formacéo concedida
ao sujeito que é inserido no campo educacional tornando-o cada vez mais passivo diante da
possibilidade de refletir sobre a realidade que se apresenta em uma sala de aula.

Voltando a tratar de nosso foco que é a formacéo do professor, a valorizacdo da sua
experiéncia e a dicotomia que existe entre o discurso que pretende afirmar que este se torne
autbnomo, protagonista e autor da sua pratica, ainda temos um segundo fator que distancia
dessa perspectiva e que 0 toma sobremaneira, que é a invasdo de empresas no campo
educacional que adentram com a venda de materiais como livros didaticos, computadores,
aplicativos educacionais entre outros.

O Brasil é absurdamente rentavel para essas empresas que infelizmente foram ganhando
espaco. Ao longo do processo de democratizacdo no Brasil passamos por etapas importantes
relacionadas a organizacao dos instrumentos legais que norteariam a educacdo. Primeiramente,
a Constituicdo Federal de 1988, que deu bases para como se organizaria a educacao basica
brasileira, posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96. Em seguida,
tivemos a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais que foram extremamente
importantes para que ocorresse 0 inicio de uma discussao frente a elaboragéo e estruturacao do
curriculo nacional e ainda sobre o processo de formagdo continuada de professores. Ainda
assim, entremeio a todo esse contexto, o livro didatico sempre foi mais que um apoio para 0
professor e os sistemas de ensino a ponto de ditar os curriculos escolares. Atualmente, temos
uma Base Nacional Comum Curricular (2018), porém nem mesmo assim, o livro didatico e as
editoras perderam o seu espago em nosso cenario educacional.

O site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo mostra que em 2020 o

governo federal disponibilizou um total de 172.571.931 exemplares de livros didaticos

10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham
avaliagdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagdo. Disponivel em
https://sisfiesportal.mec.gov.br acesso em 11/06/2022.

330 Programa Universidade Para Todos (Prouni) oferta bolsas de estudo, integrais e parciais (50% do valor da
mensalidade do curso), em cursos de graduacao e sequenciais de formacéo especifica, em instituicdes de educagao
superior privadas. O publico-alvo do programa é o estudante sem diploma de nivel superior, além de professor de
escola publica que passa a poder concorrer as bolsas mesmo ja tendo uma graduacéo, de acordo com a Medida
Provisdria n° 1.075, de 6 de dezembro de 2021. Disponivel em https://acessounico.mec.gov.br/prouni Acesso em
11/06/2022.
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totalizando um investimento de R$ 1.390.201.035,55% pelo Programa Nacional do Livro
Didatico que foi criado em 1985 pelo decreto 91.592 com o intuito de adquirir e distribuir o
material em parceria com as editoras, conforme apresenta Cunha (2011).

Além disso, € importante mencionar que as redes publicas de ensino também tém feito
a adesdo aos sistemas apostilados que, originalmente, sdo utilizados em instituices
educacionais privadas. Esses materiais sdo utilizados como apoio, assim como os livros
didaticos o sdo, mas atuam de uma maneira ainda mais restritiva a liberdade do professor, pois
a organizacdo do material € feita de modo a determinar também o tempo didatico, ja que existe
distribuicdo prévia das aulas e alinhada a isso estdo o processo avaliativo e a formagédo do
professor.

Conforme apontou Cunha (2011), os municipios que acabam por ter uma conducao
politica e economia menos favoravel acabam aderindo aos sistemas apostilados e por
conseguinte a alienam-se da liberdade de conducéo e das diretrizes enquanto érgdo publico o
que passa entdo a ser direcionado pelo mercado editorial. Como podem perceber, prezados
formadores, existe uma emergéncia em estabelecer-se uma narrativa que em que pese a
coeréncia entre 0 que o0 que demanda a literatura educacional que apresenta o professor como
um produtor de conhecimento e lideranga autbnoma da organizacgéo e conducao dos tempos e
das formas de trabalhar sua sala de aula.

Nos ultimos anos vemos que além da entrada das grandes editoras algumas situacées de
formagéo em servico também foram destinadas a esses grupos. Mas, como os professores tém
percebido tudo isso? Os professores tém feito bom uso daquilo que Ihes é oferecido para adensar

a sua pratica pedagogica? Veja o que diz a professora Laura,

Tem algumas formagdes, elas sdo formacgdes distantes para mim, vocé vai
falar disso, o exercicio vai e ndo volta. Eu ndo sinto que tem um
aprofundamento, eu sinto que elas sdo pinceladas, entdo eu ndo sinto que me
modifica. Talvez as formacGes da prefeitura tenham me feito lembrar, tenham
me feito revisitar, olhar com outros olhos, com outro olhar no caso, mas ¢
cada vez uma coisa e isso ndo me permitiu ver na pratica algo modificador.
Inspirar, relembrar, é legal, a gente esta estudando sim, mas agora do ano
passado, do ano de pandemia para c4, eles construiram, claro que tem uma
politica por trds de mascara, um monte de coisas, antes de ser a questdo do
desemparedamento, ndo sei para onde vai essa sua pesquisa, espero que nao
v4, mas também se for é meu direito de falar. Mas assim, teve um fio, eles
insistiram no mesmo assunto, no entanto as formacgdes foram o qué?
palestras. Eu acho que é um movimento que pode estar comecando a construir
um caminho de fio condutor, mas ai tem que aguardar o restante, se isso vai

34 Fonte https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos acesso
em 11/06/2022.
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acontecer mesmo. Entdo de onde eu estou, eu sinto que sdo formagdes
distantes, que ndo permite um aprofundamento e elas nem sempre tém
conexao, as vezes se forca uma conexao, eu percebo. Outra coisa assim que
eu vejo: as concepgdes de uma formagdo com a outra ndo bate, entra em
conflito; ai eu vejo as formadoras tentarem se esforcar para falar que € a
mesma coisa. Eu consigo enxergar que ndo €, mas e metade da rede, sera
gue consegue? Entdo eu sinto um forcar. (Professora Laura, 2022)

A professora ‘L’ inicia a sua fala mencionando a distancia que existe entre aquilo que
é oferecido nas formacdes e a sua pratica pedagdgica ou ainda a sua histdria e experiéncia como
educadora. Novoa (2009) em seu livro ‘Professores, imagem do futuro presente’ coloca luz
sobre um cendrio e € muito feliz ao descrever aquilo que vivenciamos deste lado, no Brasil,
especificamente em uma cidade do interior de Sdo Paulo, que é o lugar de onde falam a
professoras com quem eu dialogo. Ele aponta sobre o crescimento do debate sobre a formacéo
do professor, sejam nas universidades ou ainda naquilo que denominou “industria do ensino”
(2009). Apesar do assunto estar em voga, percebemos pelo avolumamento da quantidade de
pesquisas sobre o assunto, 0s professores ainda ndo trazem as suas proprias vozes, ou ainda
posso dizer que os professores ndo discutem ou debatem sobre os seus espagos de atuacdo. O
que diz a professora ‘L’ nos remonta a uma perspectiva de busca por algo que ‘venha e volte’
que permita ‘aprofundamento’ e segundo o que a professora me coloca o que lhe é apresentado
sdo ‘pinceladas’ sobre um determinado assunto.

A professora ‘L’ faz um movimento de analise sobre como as formacdes em servico das
quais participa colaboram especificamente para ela e diz que promovem o efeito positivo que a
permite “revisitar, olhar com outros olhos” entendo que, para conte(dos que ja passaram por
‘L” em algum momento de sua vivéncia como professora. Porém, a escolha dos assuntos
tratados em formacdo parece ndo fazer sentido, pois trata-se “cada vez uma coisa e iSso nao
me permitiu ver na préatica algo modificador.”. Pelo o que a professora narra, a falta de
continuidade e de aprofundamento dos assuntos desenvolvidos em formacéo dificulta para que
se chegue a uma modificacdo da pratica, a uma aplicacdo direta dos conceitos apresentados.
Conforme discute N6voa (2009, p. 16) “devemos ter consciéncia deste problema se queremos
compreender as razfes que tém dificultado a concretizacdo, na pratica, de ideias e discursos
que parecem tdo 6bvios e consensuais”.

A professora Laura percebe, além de tudo, a relacdo entre aquilo que se apresenta na

formacéo de professores em rede e as concepcdes politicas da gestdo educacional. Salienta o
lado positivo da formacéo da qual participa, e afirma “é legal, a gente esta estudando sim?,

mas a insisténcia por um assunto que aparentemente faz parte do investimento na representacéo
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politica parece ndo ser viavel a real necessidade da educadora que além de perceber a insisténcia
em tratar de uma mesma tematica utilizou-se de uma forma generalista de transmissdo de
informacdo “insistiram no mesmo assunto, no entanto as formagdes foram o qué? palestras.”
A afirmacdo da professora, “palestras”, parece ter um contexto de decepg¢do ou critica. Em
palestras, recebemos informagcfes de maneira passiva, conteddos e informagdes séo
importantes, mas como articula-los de maneira que se tornem significativos?

E por vivenciar momentos formativos como os que a professora Laura aponta que me
interessei em experimentar outros tipos de formacéo, eu mesma fui em busca, acredito que ao
processo formativo também cabe a busca. A professora Thais trata sobre a importancia da
observacéo e da busca,

Eu nunca me senti satisfeita quando uma crianca minha ndo aprendia. 1sso é
muita busca, a busca do professor é muito importante. O professor precisa
se conscientizar que é um ser de busca, de pesquisa, a gente ndo vai parar
nunca de pesquisar. Entdo essa, acho que foi a maior contribuicdo: as proprias
criangas, mostrando que sdo seres individuais e que eu precisava correr atras
de estratégias para que essa pratica atingisse cada vez mais E as maiores
contribuicdes para isso foi observacdo mesmo, vocé estd aberto para essa
observacdo de cada individuo. E vocé ndo se sentir satisfeita. (professora
Thais, 2022)

Gradativamente fui compreendendo que o professor necessita de um saber que
transcende 0s conhecimentos tedricos, por isso, para muitos desses educadores, as palestras ja
ndo sdo mais atraentes. O professor que ‘sai em busca’ de algo leva algo consigo, “ha dimensfes
da docéncia com as quais os professores se deparam na pratica diaria (por exemplo, paradoxos,
dilemas, incertezas, intuicdes, palpites, sentimentos, percepcdes, improvisacdes, modos de ser,
inclinagdes, expectativas, historias e caracteristicas pessoais etc.)” (SOLIGO, s/d. p. 1)®

N&o encontramos na literatura especifica muitos titulos que sugerem o encontro com
essas dimensdes especificas que incluem a docéncia. Sendo assim, tal busca, passa ser algo que,
na maioria das vezes se da de maneira solitaria e que ainda emerge de um binémio que coloca
em lugares diferentes a teoria, que se apresenta assentada na academia, nos livros e nas palestras
e a pratica, que se da na sala de aula, na escola. Por isso, assim como discorre Soligo (s/d)
entendo que é importante que sejam dispostas outras maneiras de se organizar 0 processo
formativo que venham abarcar aquilo que existe e qualifica a docéncia que é a propria

experiéncia que se constitui no que se pode chamar de “sabedoria pedagbgica.”

%Texto adaptado por Rosaura Soligo do original de José Contreras Domingo: El saber de la experiencia en la
formacion inicial del professorado (2014) Disponivel em
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4688508
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Vejam, estimados formadores, 0 que me conta a professora ‘J’ sobre a as participagdes

em formacdes em servico,

O sistema educacional no gual eu atuo, eu ndo acho tao proveitoso quanto o
que eu tive anteriormente. Me parece um aspecto politico a ser cumprido, um
aspecto até normativo a ser cumprido, mas ele ndo atua de uma maneira
direta. Eu acho que é mais uma burocracia, pela politica partidaria do que
pela transformacdo da pratica mesmo. Como eu tive essa outra variedade de
formacdo, entdo eu, comparando evidentemente, eu acho que ele deveria
ocorrer de uma maneira pontual, mais direcionada ao que se tem. Entéo se
verifica muito no amplo, mas se esquece do pequeno, do micro, onde ela deve
ocorrer mesmo. Entdo aquela questdo anterior, aquela situacéo anterior que eu
cito, de vocé ir para a sala de aula junto com o professor para realizar uma
pratica e refletir com ele sobre todos os aspectos que devem ser levantados,
ela é muito mais eficiente para formacao profissional ou com o trabalho
direto com as criancas, do que se reunir, seja online, um grupo grande ou
pequeno, com questdes bastante amplas que ndo séo a realidade da qual se
esta inserido. Entdo se tem uma expectativa de paises da OCDE, num pais
extremamente desigual, e é 6bvio que ndo chega as criangas que estdo na
ponta da desigualdade. Entdo de uma maneira geral eu ndo acho que tenha, o
que eu aprendi nos anos anteriores foi muito mais rico, muito mais eficiente
do que eu aprendi nesses dez anos nesta prefeitura a qual eu estou. (Professora
Janaina, 2021)

Quando me dispus a realizar uma pesquisa sobre formagdo continuada e me perguntei
sobre como colocaria minhas percepcdes sobre esse tema ndo via outra maneira sendo trazer a
tona as conversas que temos, entre nos professores, na salas dos professores, nos desabafos ao
final de reunides, entre outros momentos. Saibam, caros formadores, colegas pelos quais tenho
profundo respeito, que minha intencdo é dizer que existe uma grande insatisfacdo entre os
professores, que é a ineficiéncia das formacGes em servico. 1sso porque a ideia da formacéao
continuada que ocorre em servigo é trazer elementos para que ocorra a qualificacdo da préatica
pedagogica que ocorre ali, no chdo da escola para que se estabeleca algo real, que € atingir as
criancgas que estdo na ponta da desigualdade, como narra Janaina.

Cunha (2011) em seu texto “Contribui¢do para a analise das interferéncias
mercadoldgicas nos curriculos escolares” discute sobre algumas perspectivas em relacdo as
influéncias que ocorrem na organizacao dos curriculos. Essas inclinagcdes apresentadas por ele
colaboram para que pensemos juntos sobre o gque a professora narra.

Em primeiro lugar, caros formadores, ja ndo é novidade que as intituicdes educacionais
sdo muito eficazes no servico de “inculcar valores e padrdes de comportamento
presumidamente legitimos” (CUNHA, 2011, p. 588). Elas o fazem desde o inicio de nossa
historia registrada com objetivos religiosos, posteriormente com a intencdo de propor valores
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morais e civicos. Até mesmo hoje vivemos a interferéncia de movimentos conservadores que
julgam ter o direito de direcionar as questdes educacionais. Unem-se a estas as orientacdes de
integragdo de contetdos, temas, assuntos que veem a fazer parte do curriculo nacional.

Né&o bastasse a luta que a escola trava com o0 “mundo das ideias™ ainda temos que encarar
a contenda da dimens&o econdmica que adentra a escola com a oferta de “mercadorias para
consumo das instituicGes escolares (a oferta gerando demanda), quanto 0s contratos ou
convénios com empresas e organizacdes ndo governamentais” (CUNHA, 2011, p. 588). Somos
atingidos, nas escolas, pela chegada de livros, computadores, apostilados, jogos educacionais,
programas destinados a contetdos especificos. Todos eles prometendo o paraiso na terra.
Desculpem-me o desabafo mas, ‘Ah, se tudo se corrigisse com o uso de um desses
materiaizinhos’. Ocorre que, para as empresas. a venda para o sistema publico trata-se de uma
negociacao ‘dos deuses’, pois conta-se com o pagamento garantido sobre a venda de um volume
- e agora quero usar um adjetivo volumoso - ‘um volume mastodontico’ de mercadorias. Cunha
(2011) esta comigo nesse desabafo e ainda ndo terminamos de apresentar as interferéncias que
ocorrem sob os sistemas educacionais: “Organizagdes NA0 governamentais passam a ter receitas
garantidas e poder atuar sobre o ensino publico mediante consultorias, treinamentos, avaliacdo
e até mesmo a gestdo de redes inteiras”. Pergunto-lhes, colegas formadores, e desta vez o faco
em unissono com a professora Janaina: Sera que as redes de ensino estdo realmente preocupadas
em empenhar-se em uma politica partidaria ou trata-se de um servico ‘pela transformacéo da
pratica’ ?

Tratando sobre todo esse contexto, Cunha (2011) lista as intercorréncias que decorrem
diretamente sobre organizacdo da escola, com ele os repito: proposicdo de disciplinas que
passam a aderir os curriculos, ou que sdo retiradas dos mesmos; modificacédo dos plano de
carreira de professores; proposi¢cdo de novos concursos que integrem aos novos planos de
carreira. E acrescento: proposicdo de normativas, decretos e leis que regulam os sistemas em
ambito federal, estadual e municipal. Portanto, é importante retomar o que Janaina narra sobre
a sua sensacéo em relagéo ao que recebe em suas formag0es em servigo: ‘Me parece um aspecto
politico a ser cumprido, um aspecto até normativo a ser cumprido, mas ele ndo atua de uma
maneira direta. Eu acho que é mais uma burocracia, pela politica partidaria do que pela
transformacao da pratica mesmo.” (Professora Janaina, 2021)

Eu poderia encerrar o texto neste exato momento, com a energia da critica e com a
sensagdo do grito colérico, mas meu espirito tem se esforcado para manter-se atento ao processo

ininterrupto da conscientizacdo, e concomitantemente tem se colocado diligente na busca
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amorosa por parceiros que vislumbrem o caminho de um ‘inédito viavel’. Uma realidade que
deixe as discussbes “com questbes bastante amplas que nédo sdo a realidade da qual se esta
inserido” e que passe a considerar uma conversa intimista que ocorra “de uma maneira
pontual” e colaborativa “de vocé ir para a sala de aula junto com o professor para realizar
uma pratica e refletir com ele sobre todos os aspectos que devem ser levantados”, assim como
narra Janaina. Até porque, como ela prépria aborda, ja& passamos por momentos reais que
estiveram focados a isso. A professora Laura também percebe, e o faz enquanto narra, que o

seu processo formativo contou com a participacao generosa de pessoas que a afetaram,

E o que eu percebi respondendo tudo isso é que todos 0s meus processos de
escolha e que me possibilitaram avancar, tem a ver sempre com alguém
ponte. Um profissional potente, com uma grande experiéncia e com um
respeito imenso pelo desenvolvimento intelectual do professor, do
profissional da educacéo e seja quem for e em qual cargo esteja, sabe? Entdo
esse respeito que me inspirava; ver as pessoas trabalhando bem, com
compromisso e lidarem comigo, com meus anseios de maneira téo generosa.
Sao essas as minhas inspiracdes na minha formacéo profissional que esta
acontecendo até hoje e que vai continuar acontecendo. (Professora Laura,
2022)

Caros formadores, neste momento de minha escrita, em que passo do momento
frustrante de percepgdo das manipulac@es subversivas que ocorrem sob o cenario educacional
acalento-me com a narrativa de Laura e com a comunicacgdo direta aos professores, realizada
pelo nosso querido patrono da educacéo, querido Paulo Freire (2001).

Aos formadores solicito que leia este trecho colocando-se enquanto formadores, como
aquele que ensina ao professor, que no espaco da formacao, torna-se o aluno:

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz lhe faca de erros cometidos. O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante, humilde,
aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se
em suas posicdes; em que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos
e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses
caminhos e algumas dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem
dos alunos percorre, estdo gravidas de sugestdes, de perguntas que nao
foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora, ao ensinar, ndo como
um burocrata da mente, mas reconstruindo 0s caminhos de sua
curiosidade - razdo por que seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se
abre as adivinhacg@es dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criatividade - 0
ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu
aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar
ao ensinar algo que é reaprendido por estar sendo ensinado. (FREIRE,
2001, p. 259)
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Atrevo-me a dizer que enquanto formadores nos colocamos em uma posicdo de
professores no sentido de que naquele momento Ihe foi confiada tarefa de planejar e mediar
uma reunido. Paulo Freire nos adverte para que ndo tenhamos em mente a incumbéncia do
burocrata que ali esta para transmitir percursos e informacg6es prontas e acabadas em si mesmas.
Ocorre que € possivel conduzir um processo de maneira a tornar-nos disponiveis para que haja
a possibilidade de rever, repensar, redirecionar concepcdes e praticas. A direcdo dada pelo
‘tarefeiro” € avessa ao ouvir e ndo permite a construcdo coletiva e colaborativa. A instrugcdo
programada ndo da espaco para legitimar a curiosidade propositiva que surge da experiéncia
propria daquele com o qual dialogamos e igualmente ndo sobra espago para que este possa
reaprender enquanto diz a ensinar.

Baseando-me ainda nas sébias palavras de Paulo Freire (2001), quero relembrar, junto
com os colegas formadores, que a formacao se trata de um processo que se movimenta de

maneira ampla pelas acdes da experiéncia da vida prépria individual e subjetiva,

Enquanto preparacdo do sujeito para aprender, estudar é, em primeiro lugar,
um que-fazer critico, criador, recriador, ndo importa que eu nele me engaje
através da leitura de um texto que trata ou discute um certo contetido que me
foi proposto pela escola ou se o realizo partindo de uma reflexao critica sobre
um certo acontecimentos social ou natural e que, como necessidade da prépria
reflexdo, me conduz & leitura de textos que minha curiosidade e minha
experiéncia intelectual me sugerem ou que me sdo sugeridos por outros.
(FREIRE, 2001, p. 260)

Quando defendo as bases do saber da experiéncia ndo proponho que trilhnemos os
caminhos do senso comum, da falta de intencionalidade ou da improvisacdo, o que espero
salvaguardar é o didlogo participativo, colaborativo, a relacdo entre pares que implica em
possibilidade da construcdo de um cenario que aventa sobre muitos olhares, muitas leituras de
mundo, que unidas mostram um horizonte complexo, diverso, amplo. As formac6es que
colocam grupos grandes ou pequenos sentados para a transmissao de informaces homogéneas
atuam como uma leitura realizada por memorizagéo e dependem da interpretacédo individual de
cada professor, que muitas vezes ndo representa de forma clara, ou seja, ndo se constréi uma
significacao.

O ato de ensinar, e uso esta palavra porque neste momento inspiro-me em Paulo Freire
(2001, p. 261) e em sua ‘Carta aos professores” € adentrar “numa experiéncia criativa”.

Enquanto formadores que organizamos momentos para que os professores tenham a
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possibilidade de reunir experiéncias significativas para solucionar os problemas reais que os
afligem, precisamos pensar em maneiras de ‘“associar, jamais dicotomizar, 0s conceitos
emergentes da experiéncia escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade” (FREIRE,
2001, p.261). Por isso, ndo vislumbro outra maneira de se produzir uma significacdo ‘afetiva’
sendo por meio da escuta atenta e da necessidade real apresentada pelos professores, que € a
qualificacdo da sua préatica pedagdgica. Certifico-me, portanto, que é essencial que se faca em
conjunto um processo de apresentacao das ‘leituras de mundo’, estas que como dito por Freire
(2001) antecede a leitura da palavra, ou seja, que compreende o reviver da prdpria experiéncia
num espaco aberto ao narrar das suas historias de vida.

Caros formadores, vocés proprios ja receberam uma carta da professora Rosaura Soligo
para tratar dos aspectos metodologicos utilizados na maioria das formag6es em servigo. Porém,
por ainda participar, eu mesma e os colegas professores, de processos formativos transmissivos
e em massa, assumi que este ndo seria um assunto esgotado. Assim, preciso reforgar a vocés as
reflexdes apresentadas por Soligo (s/d), que desde 2001, atuando no Instituto Abapouru inspira
formadores a perceberem que “(a forma) é a abordagem dos o qués (os contedos) e pode
contribuir decisivamente, ou ndo, para a construgdo dos conhecimentos que tem lugar em um
processo de ensino ou de formagao™. Soligo (s/d) quer dizer que é imprescindivel compreender
que a “concepgao de que determinadas capacidades s6 podem ser conquistadas se os conteudos
tiverem um tratamento metodoldgico especifico, ou seja, hd uma estreita relacdo entre o que e
como ensinar.”

Participando dos grupos de formacgédo de Rosaura Soligo, percebi o quanto foi preciso
me despir das velhas praticas de formagdo ou ensino, para conseguir adotar uma acao formativa
respeitosa, em todos os aspectos. E preciso refletir muito, e o0 mais doloroso, é preciso arrancar
a casca grossa da pele que ja ndo sente nada a tocar. Quando me desafiei a gestar em mim uma
nova maneira de me relacionar com 0s meus pares encontrei-me com os fantasmas do medo,
da inseguranga e frustracdo. 1sso tudo porque esta ndo é uma transformacéo que eu fiz sozinha.
Eu dependia do conjunto, dos pares para que eu mesma me conhecesse melhor enquanto
coordenadora, no papel de formadora. E aquele que se pbe a ouvir com o intento de se qualificar

deve ser forte para aceitar aquilo que é dito.

O saber da experiéncia é um saber a se cultivar, ndo é passivel de transmissao.
E supde uma relagéo reflexiva, pessoal, sensivel e criativa diante dos desafios
da pratica profissional (e da vida), nem sempre claros ou previsiveis. Enfatizar
a importancia do ‘saber da experiéncia’ € um modo de dizer da necessidade
de cuidar do desenvolvimento pessoal; da necessidade de saber e de ‘ir
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sabendo’ e de ‘ir sabendo-se’; da disposi¢do de ndo cristalizar o sabido e o
feito, de se perguntar pelos sentidos e desenvolver a capacidade de sempre

reviver e atualizar esses sentidos no fazer. (SOLIGO, s/d, s/p)

Colegas formadores, entre todas as palavras que Soligo nos traz na citagdo acima
apreendi que a dimensdo do sensivel foi o aspecto mais desafiador. Eis, porque o sensivel
dialogava diretamente com as minhas dores e com a minha frustracao sobre ser professora neste
pais tremendamente desafiador e desigual. O sensivel colocou-me diante da angustia de outros
professores cansados e amargurados pelo assombro do ‘nada muda’. Quantas vezes fiquei sem
saber o que oferecer. Foi quando percebi que o mais valioso a se oferecer é a ‘escuta’. A medida
que o professor se percebe respeitado em seus fazeres e afazeres diarios, que ele abstrai que ali
nédo se encontra mais um alguem que lhe dird como deve ser, mas que ird propor que haja uma
elaboracdo em conjunto, eis que se abre o espaco, a principio timido, mas ainda assim desponta,
para de se discutir sobre “a necessidade de saber e de ‘ir sabendo’ e de ‘ir sabendo-se”.

Faz parte do processo do ‘ir sabendo’ e de ‘ir sabendo-se’ retirar dos olhos as vendas da
alienacdo. E muito facil que pessoas se tornem desatentas, trabalhadores tarefeiros e
insatisfeitos, mas eficazes, afinal existem muitos mecanismos que cercam a produtividade.
Adorno (apud MAAR, 2003) analisou o processo de semiformagéo e apontou que a cultura de
massas, que denominou de ‘industria cultural’ subtrai a consciéncia das pessoas por meio da
organizacdo que se da na sociedade capitalista. Adorno e Horkheimer trataram da indudstria
cultural enfatizando-a “nos termos da producdo pela indastria capitalista, na construgdo da
sociedade como sendo cépia feita na medida em que a sociedade € cultural, ordena e organiza
0 que seria natural.” (MAAR, 2003, p. 460). Nesse processo as pessoas sdo objetificadas,
tornam-se coisas. Durante toda a defesa desse texto falamos sobre a importancia de se
considerar a experiéncia dos sujeitos, sua vida, sua leitura de mundo aquilo que construiu dentro
de si, para Adorno (MAAR, 2003, p. 460) isso trata-se do subjetivo nos individuos e foi o que
ele chamou de semiformacdo. Quando entdo a cultura, que é totalmente envolvida na formacao
da subjetividade dos sujeitos, porque é vivéncia e producdo do homem, é abarcada por um
processo de que produz em larga escala, modela as consciéncias da maneira como apraz melhor
ao modelo capitalista.

Uma parte dos saberes que sd0 necessarios para a compreensdo sobre si é o
entendimento sobre como a educacéo se relaciona no mundo e com o mundo em que vivemos.
Quanto mais sabemos sobre as malhas que tramam a sociedade, mais entendemos sobre si

préprio e sobre a importancia de nossa acdo diante da atividade que desempenhamos. Desse

154



modo, preciso dizer que, passar a pensar a formacdo a partir da experiéncia, seja na minha
relacdo com a crianga em sala de aula, com o professor nos momentos de formacao em servico
ou ainda na universidade em que atuo como docente colaborando com a sua formagéo inicial,
iISso me transformou como pessoa e me colocou em um lugar de relacionamento com os
préximos a mim, sejam eles quem forem, numa dimensdo do humano. Laura também percebe

dessa maneira,

E o que contribui também com meu processo formativo foi eu ter encontrado
pessoas em meu caminho, nas formacgdes mesmo, formacéo de por o sujeito
para refletir, que continuaram me inspirando a estudar. Entdo conhecer
pessoas que estudam, conhecer pessoas que sao do meio da pesquisa, que tem
sempre algo a contribuir, que conhece algo diferente, que pode ndo ter a
mesma ideia de que eu, mas a pessoa esta ali aberta pra compartilhar, ndo para
impor. S&o partes que requer o humano também; requer um bom processo de
construcédo reflexivo e cognitivo, mas requer muito de humano isso. Entéo
assim, continua contribuindo para que eu me sinta inspirada a seguir. Entédo
a gente vai refletindo esses espelhos, né. (Professora Laura 2022)

E o objetivo de escrever-lhes essa carta, caros formadores, é para dizer que existem
muitos professores atentos e insatisfeitos com a aquilo que ndo os respeita enquanto produtores
de conhecimento e mediadores da aprendizagem de seus alunos e de sua propria formag&o.
Assim como Laura busca estar ao lado de pessoas que a inspirem, existem outros muitos que
assim o fazem também. Ainda que a transformacdo de um dos dentes ferozes da maquina da
‘indstria cultural’ esteja apenas comecando a minar por meio da conscientizagdo dos sujeitos
que € “critica, implicada e propositiva”, assim como nos diz Rosaura Soligo sobre a

metapraxica:

Essa expressdo nomeia um tipo de atuacdo que vai muito além do exercicio
responsavel da profissdo e que é prdprio de pessoas que ndo poupam tempo e
esforgos para desenvolver um trabalho de qualidade, que agem de modo ético
e ndo alienado, se pautam pela coeréncia entre discurso e acdo, sdo
comprometidas com os resultados do que fazem, consideram genuinamente
0s sujeitos a quem a sua préatica profissional se destina, investem na propria
formacdo, enfrentam de modo criativo desafios e situagBes-problema
colocados pelo trabalho, refletem criticamente, produzem conhecimento —
pessoas que tém, por assim dizer, uma relacdo estética com o trabalho, que
ndo se satisfazem com nada que ndo seja ‘o seu melhor’. (SOLIGO, apud
SOLIGO, 2015, p. 4).

Soligo trata esses professores e formadores como ‘militantes na profissdo’ e outros
educadores implicados e debatedores dos meandros da formacgdo continuada comecaram a

registrar em 2019 as suas proposi¢cdes no Manifesto ‘A atuacdo dos formadores hoje’. Foram
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43 (quarenta e trés) os autores do documento que posteriormente foi divulgado nas redes sociais
e incluiu mais de uma centena de signatarios.

O documento é fundamentado por uma concepg¢do de que envolve a pesquisa que se
relaciona diretamente com a préatica dos educadores o que é defendido no texto ‘Metodologias
Dialdgicas de formagdo’. A ideia é trazer mais uma vez a tona a problematica que envolve as
formas de se praticar uma formacéo continuada afastada da realidade educacional, ou seja, sem
que se discuta profundamente as questdes intricadas a esse contexto acarretando o
distanciamento cada vez maior de respostas plausiveis para a compreensdo dessa conjuntura. O
que esses formadores se questionam, assim como eu aqui o faco, é “A formacgéo continuada
pode contribuir para a constituicdo de uma préatica pedagogica gque atenda inteiramente ao
professor e ao aluno na busca de solucdes para as questdes emergentes do cotidiano escolar?”
ou nas palavras de Rosaura Soligo (2019) quais encaminhamentos metodoldgicos sdo mais
potentes para favorecer experiéncias formativas?

Primeiramente, como signataria desse documento, reforco em minha tese, que ndo ha
possibilidade de se estabelecer uma agdo formativa coerente e significativa se ndo por meio do
dialogo. A escolha do registro por meio de cartas aos interlocutores teoricos é dada para reforcar
a ideia de que ao visitar as visdes e conceitos apresentados pelos notaveis autores travamos um
debate direto entre as experiéncias que me atravessam e as que 0s atravessaram, portanto ndo
se trata de uma simples apreensdo de ideias mas sim, de um envolvimento que se faz num
conjunto entre 0 meu ‘eu’, 0 ‘eu’ desse parceiro experiente, com as suas vivéncias situadas num
tempo e num espaco que apesar de ‘estrangeiro’ oferece-me experiéncia para que eu conheca

outros mares, outras terras, assim como demonstrou Benjamin em ‘O narrador’,

O mestre sedentario e os aprendizes migrantes trabalhavam juntos na mesma
oficina; cada mestre tinha sido um aprendiz ambulante antes de se fixar em
sua patria ou no estrangeiro. Se 0s camponeses e 0s marujos foram os
primeiros mestres da arte de narrar, foram os artifices que a aperfeicoaram.
No sistema corporativo associava-se 0 saber das terras distantes, trazidos para
casa pelos migrantes, com o saber do passado, recolhido pelo trabalhador
sedentario. (BENJAMIN, 1994, p. 199)

O segundo essencial a se retomar trata-se, entdo da incessante atencdo que se deve ter
sobre a acdo, sobre a pratica. Um olhar cuidadoso, dedicado, interessado, consciente sobre 0s
‘fazeres e afazeres’ do cotidiano que se fundem, portanto, em um inédito que é a experiéncia

do sujeito. Em tempo, quero resumir tal defesa com as palavras de Rui Canario,

Sabemos ser impossivel que alguém se substitua a pessoa que aprende. A
aprendizagem consiste em um trabalho que o sujeito realiza sobre si préprio.
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O sujeito, com seu patrimonio de experiéncias, institui-se, portanto, como um
recurso principal para a sua propria formacéo. Este trabalho de aprendizagem
consiste basicamente na construcdo de teorias sobre 0 mundo e no confronto
dessas teorias com a realidade, por meio de um processo de teste pela agdo. A
experimentacdo ativa esta assim, no centro dos processos de aprendizagem.
Ela é comum, quer as criangas, que comecam a aprender a andar ou a falar,
que os cientistas, que realizam, em laboratdrio, pesquisas sobre fisica nuclear
e realiza-se, por regra, em contextos sociais onde a interacdo com pares
apresenta-se como um fator decisivo. (CANARIO, 2006, p. 25)

Retomando o Manifesto, colegas formadores, fez-se, portanto fundamental o registro de
uma discussdo que retrata o contexto das dificuldades enfrentadas pelo educador, sujeito da
formagéo, professor brasileiro que convive em universo avesso a aprendizagem por reunir
“condi¢des de trabalho muitas vezes dificeis e auséncia de uma cultura consolidada de
valorizacdo da profissdo e das pessoas que trabalham nela (Manifesto ‘A atuacdo de
Formadores Hoje’ 2019, p. 1)

Os declarantes seguem apresentando o conjunto de dificuldades enfrentadas pela nacao
brasileira que sofre em funcdo de um pensamento politico desequilibrado, inconstante e, digo
eu, mesquinho e avesso ao povo. De 2019 para 2022, ou seja, de quando os manifestantes se
reuniram para debater a complexa situacdo da educagdo de nosso pais. Nesse momento
necessito da colaboracdo de Walter Benjamin para adjetivar esse tempo e essa histéria atual,
trata-se da expressdo da ‘fantasmagoria®®’ 0 que vivemos, ‘fantasmagoricos’ s30 0s nossos dias.

Os colegas formadores descrevem,

Meio social complexo e com muita desigualdade, conjuntura politica instavel
e de retrocesso em relagdo aos direitos adquiridos, deterioracdo de valores
construtivos importantes, avango de um pensamento conservador perigoso e
de estranhas visdes de mundo superficiais e sem fundamentag&o.

3% para Benjamin, o termo parece indicar os tracos principais do espetaculo, isto é, um declinio na
comunicabilidade da experiéncia: a transformacéo da comunicacéo envolvendo co-presenca em comunicagdo com
um outro ausente. Nessa linha, a nogao de fantasmagoria também indica uma transicéo de formas de comunicagao,
por exemplo o abandono da comunicacdo narrativa na forma de contar histérias na predominancia crescente da
indGstria da informacdo. Aqui, a fantasmagoria ilumina certas formas de experiéncia que levantam dividas a
respeito da suposta estrutura racional do sujeito humano. Na experiéncia da fantasmagoria, a separacao cartesiana
entre sujeito e mundo objetivo torna-se questiondvel. Benjamin chega a conclusdo de que a experiéncia da
fantasmagoria coincide com um atributo muito central da experiéncia moderna, que retrata especificamente o
choqgue que penetra na vida cotidiana e o colapso consequiente da comunicagdo. A fantasmagoria nao indica um
modo nem parcial nem transitdrio, mas geral, de experiéncia, decorrente da expansdo da transformacéao de todas
as relacdes sociais segundo a l6gica da mercadoria. Ao colocar a hogdo de fantasmagoria no centro de sua andlise
da modernidade, Benjamin estabelece uma nova base tedrica a partir da qual desenvolve uma analise mais
sistematica da cultura pds-auratica, isto é, a cultura do espetaculo. Por meio da nogédo de fantasmagoria, o autor
procura evitar a limitacdo crucial incorporada em dois conceitos convencionais: ideologia e fetichismo da
mercadoria. Para ele, a limitagdo fundamental das teorias marxistas da arte e da cultura esté enraizada na idéia de
superestrutura ideoldgica. (Kang, Jaeho, 2009. p. 229
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Descontinuidade das propostas, 0 que acaba por provocar uma sensacgdo
instavel de deriva. Escolaridade basica por vezes precaria, repertorio cultural
restrito, habilidades reflexivas pouco exercitadas, falta de engajamento de
uma parte dos profissionais e, ndo raro, descrédito no poder da educagdo, na
capacidade dos alunos e nas proprias possibilidades de atuacdo. (Manifesto ‘A
atuagdo de Formadores Hoje’ 2019, p. 1)

E diante das circunstancias, o grupo de formadores entende que é necessario que
algumas atitudes sejam definidas e clarificadas, em relacéo a prdpria formacéo e as propostas e
conduc0es referentes a metodologia aplicada em formacéo continuada.

Como signataria do grupo de manifestantes quero endossar as palavras dos meus colegas
e ainda desejo que, vocés, demais formadores com os quais dialogo por meio desta
comunicagdo, estejam conosco nesse movimento de transformacdo das praticas de formacéo
continuada, porque ja é sabido que:

Trata-se de algo imprescindivel encarregar-se da autoformacéo. E impossivel isolar-se
dos contextos em que as situa¢Ges ocorrem, por isso, ter uma leitura de mundo que amplie 0
olhar sobre a contemporaneidade em relagdo com a histéria que a contempla é determinante
também para o0 autoconhecimento. Assim saber-se pertencente a um universo que se define por
forcas sociais, econémicas, culturais e historicas sdo um dever quando se olha para si e para 0
outro.

Nessa medida entendo, juntamente com os colegas do ‘manifesto’, que € necessario se
trabalhar com um ‘suporte @ memoria’, ou seja, 0 registro. O cotidiano escolar, as praticas
pedagogicas, as perguntas realizadas, o caminho tracado em torno da busca por uma resposta,
0 acompanhamento de todo esse processo trata-se de pesquisa. O professor, o formador, deve
tomar para si essa investidura, a de que é um pesquisador, produtor de conhecimento, autor de
sua propria pratica. Sendo assim, organizar os seus proprios registros, analisa-l1os, vé-los e revé-
los deve ser um movimento constante dele derivara o planejamento e o replanejamento. Além
disso, reunir ‘no escrito’ 0s pensamentos, digressdes, conjecturas, vividos fardo com que o
sujeito ‘educador|pesquisador’ leve adiante suas abstracGes relativas aos seus proprios ‘fazeres
e afazeres’. Ocorre que todo esse processo decorre de uma relacdo fundamentada na escuta
atenta da qual decorrem todos o0s ajustes necessarios para que se adeque a mediacdo e a
construcdo do significado, ou seja, para que verdadeiramente aconteca o processo formativo.

Os sujeitos que fizeram parte da escrita colaborativa deste ‘Manifesto’ reuniram-se para
que que as suas vozes atingissem outros patamares, tanto que, apés a divulgacao do documento

outros profissionais vieram para endossar os principios ali abordados. Apresenta-los nessa tese
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é dizer mais sobre as minhas aspiracdes e, além disso, é mostrar que existe um coletivo de
educadores que se empenha para levar adiante a caréncia que apresentaram os professores que
foram narradores nesta pesquisa, e que de maneira colaborativa continuardo unindo as muitas
vozes que aspiram uma transformacao concreta nos rumos da educacéo no Brasil e que assim
consiga “contribuir para a desconstrugdo de mitos e modelos consolidados, que em nada
contribuem para a aprendizagem dos alunos e dos proprios educadores.” (Manifesto ‘A atuacdo
de Formadores Hoje’ 2019, p. 3)

O profissional da educacdo esta desgastado e cansado de fazer parte da engrenagem que
reproduz e repete as circunstancias que mantem a sociedade em crise. A grande maioria dos
educadores que ja conseguiu compreender que ele proprio pode se tornar o opressor caso ndo
se liberte das amarras da ignorancia e da alienacdo, aspira entdo estar liberto para mediar as
novas vidas que renovarao a sociedade, enfatizando a humanizacéo, o respeito a vida humana
na sua condigdo inédita. Como coloca lindamente Hanna Arendt (apud ASSIS e DUARTE,
2010, p. 825) “a esséncia da educagdo é a natalidade, o fato de que seres nascem para 0 mundo”.
Portanto, o outro com o qual estamos em relacdo direta no processo formativo é um ser que
inaugura uma nova aurora. Nascer é um ato politico que qualifica o espago irrepreensivel da
liberdade e do inédito. O homem inteligente, capaz e produtor de cultura, deve ser respeitado

na sua condigdo ontoldgica de sermais, como nos ensinou amorosamente Paulo Freire.

O cronista que narra profusamente os acontecimentos, sem distinguir grandes
e pequenos, leva com isso a verdade de que nada do que alguma vez aconteceu
pode ser dado por perdido na histdria. Certamente s6 & humanidade redimida
cabe o passado em sua inteireza. 1sso quer dizer: s a humanidade redimida
do seu passado tornou-se citavel em cada um dos seus instantes. Cada um dos
instantes vividos por ela torna-se uma citation a ’ordre du jour — dia que é
justamente, o do Juizo Final. (BENJAMIN, 2016, p.10)

Entendam, caros, que tu que nasces humano, que se torna humano ao encontrar-se diante
do outro que diretamente te humaniza, tem parte sobre aquilo que faz-te e que que julgas bom
e também parte tua é aquilo que esculpe e que avalias como mal, pois como diz a sabedoria
popular ‘cada um é responsavel pelo que sai da sua boca, pois tomado podes ser tu pela
ignorancia, mas se tens possibilidade de conhecer a verdade, tomada ndo estard a sua

consciéncia.” Trabalhe pela libertagéo!
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A GUISA DAS CONSIDERACOES FINAIS

Carta ao leitores, professores, pesquisadores

Pois ocorre com a liberdade o mesmo que com esses
alimentos solidos e suculentos ou esses vinhos
generosos, apropriados para alimentar e fortalecer
0s temperamentos robustos e eles habituados, mas
que abatem, arruinam e inebriam os fracos e
delicados, que ndo sdo feitos para eles. Os povos
uma vez acostumados a possuirem senhores, nao
sd0 mais capazes de privar-se deles. Se tentam
sacudir o jugo, afastam-se de tal forma da liberdade,
tomando-a por uma licenca desenfreada que lhe é
oposta, que suas revolugdes os entregam quase
sempre a sedutores que apenas agravam as suas
correntes.

[ROSSEUAU, Jean Jacques, 2015 p. 29]

Certa vez, conversando com uma grande amiga, ela perguntou-me: Qual é o maior sonho
de sua vida? Fiquei a pensar no contexto de nossa conversa, a importancia de sua pergunta.
Falavamos das agruras do magistério, das angustias diarias da vida comum e das expectativas
para o futuro. Uma daquelas conversas que se tem a mesa tomando cafée. Eu lhe respondi: Meu
sonho € que um dia eu possa ter liberdade. Quando falo em liberdade no sentido de uma vivéncia
pessoal, penso em tudo o que poderiamos alcancar e as formas com as quais somos submetidos
a nos comportar. Sou mulher, tenho uma profissao que em sua maioria é formada por um quadro
de mulheres. A vida cotidiana é muito desafiadora para nds mulheres e professoras, que nos
dividimos entre muitas func¢des. Certamente seria um sonho pessoal e individual. Mas, eu como
professora ndo guardo essa expectativa apenas para mim, como um desejo pessoal. Meu grande
sonho é que realmente possamos um dia estarmos libertos em nossas consciéncias. Por isso, em
sala de aula, ou coordenando um grupo de professores, ou lecionando para os futuros pedagogos
no curso de pedagogia, a minha principal narrativa é em defesa de um sujeito que seja capaz de
se aperceber, de se construir e que tenha oportunidade de tornar-se cada vez mais potente. Que
nada o impeca a ponto de ndo reconhecer a sua forca e que os percalgos do mundo nao o

embaracem diante da desordem da sociedade.
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Que a boa comida, oferecida aos poucos que podem pagar por ela, possa ser a de todos.
Que os conhecimentos que colaboram para com o nascimento de um ser completo sejam
ofertados a todos. Por isso, minha perseguicdo por trazer discussfes que permitam mostrar que
aquilo que fazemos de maneira colaborativa e contextualizada é algo pelo qual devemos
reivindicar. Nos mais variados espacos sociais em que ocupamos. O espaco da escola tem sido
0 lugar ao qual eu mais tenho dedicado as minhas vivéncias e por isso tenho a grande
expectativa que posso construir conhecimentos em conjunto com meus pares, em colaboracéo.

A questdo que move esta pesquisa relaciona-se aquilo que nos é oferecido “em larga
escala”, por empresas que analisam as necessidades dos sistemas de ensino a partir das suas
‘réguas de medidas’, ou ainda a partir dos seus interesses proprios, vislumbrando na educagéo
uma maneira de angariar lucros e ainda articular nossas crencas. Portanto, a pergunta inicial
dessa investigacdo foi A formac&o continuada contribui, na visdo dos professores, para a
constituicdo de uma préatica pedagogica que atenda inteiramente ao professor e ao aluno na
busca de solugdes para as questdes emergentes do cotidiano escolar?

Para respondé-la, optamos por uma investigacdo narrativa. Acreditamos que as
pesquisas narrativas foram fundamentais para a producdo dos dados. Os professores
colaboradores falaram sobre as suas impressdes, ao longo da carreira. Algo que eu me preocupei
ao direcionar o convite aos professores foi que estes ja tivessem tido uma experiéncia
consideravel em sala de aula, considerando que, experiéncias de formacdo continuada,
oferecidas por editoras ou instituices privadas, tém sido uma oferta frequente no municipio
em que atuam.

Esta pesquisa caracteriza-se, entdo, como uma pesquisa qualitativa em que para além
dos dados produzidos por meio das entrevistas narrativas, posiciona-se teoricamente orientado-
se pela revisdo bibliografica da tematica da pesquisa e dos posicionamentos filosoficos que
analisam a formacdo do sujeito e sua vivéncia em sociedade. Neste momento eu reapresento a
voceés, o conjunto de consideragdes que emergiram apés a analise das narrativas dos professores
participantes sobre a formagéo continuada.

A primeira delas é que os saberes da experiéncia relacionados ao espacgo educacional
sdo aportes indispensaveis para consolidacdo e fundamentacdo de conhecimentos construidos
pelos professores e por aqueles que ainda venham a adquirir de forma colaborativa e dialégica.
Os conhecimentos ja adquiridos pelos professores ndo devem ser ignorados, muito pelo
contrario, os saberes de cada um devem constituir um campo de debates em um ambiente de

cooperacdo. Por meio do didlogo, os saberes podem ser explorados, compartilhados e
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ressignificados tendo como ponto de partida a real necessidade das situagfes que emergem no
cotidiano escolar, ou seja, é o professor como investigador, um intelectual atuando de maneira
efetiva no campo da escola.

Além disso, um espago formativo em que os professores atuam em conjunto é capaz de
ressignificar a pratica pedagogica no sentido de aproximar aquilo que é estudado daquilo que é
vivenciado no espaco escolar identificado. Uma concepcdo que se pauta na reflexdo e na
dialogicidade afasta a possibilidade do professor ser considerado apenas como um técnico,
aquele que aplica decisdes externas. A discussdo e o debate contribuem para que o professor
possa desempenhar um papel dindmico no que diz respeito a proposicdo de estratégias,
alinhamento de objetivos e a proposi¢cdo de material ajustado a identidade de seu aluno.

Esse saber que nasce do ‘chao da escola’, no contato direto com a realidade vivida, se
movimenta incessantemente e coloca a todos para caminharem de acordo com aquilo que é
significativo e, culturalmente, produzido pelos mais diferentes aspectos da sociedade em que
vivemos. Nao se pode esquecer que a escola e n6és que a ocupamos somos afetados pelo
contexto econémico, politico, social, pela tecnologia, pelas informacdes que chegam ou nao até
nos. A escola precisa estar em contante movimentacdo, pois a vida ndo se dispde de maneira
organizada e retilinea. Nossa identidade é fruto daquilo que somos enquanto pensamos e
enquanto agimos. E nesse deslocamento que ora estamos diante de uma ideia e em dialogo com
as pessoas que interagem e afetam nossa formacdo, seja dentro ou fora da escola, numa
realidade dialeticamente coletiva e individual, entre o subjetivo e o concreto, entre o real e 0
possivel.

O que apresentei nessas linhas foram historias de vida que foram determinantes para
que esses professores conduzissem a maneira com que encaram 0 papel do magistério e a
responsabilidade de ser um elemento significativo para o outro que é o seu aluno em formacéo.
Enquanto o professor ensina, ele se forma e aprende. Enquanto o professor se coloca por inteiro
em um processo e reflexdo a partir das suas vivéncias analisadas, ele é capaz de humanizar-se
para compreender que aquele que encontra-se entregue em suas maos para aprender ndo se trata
de um jarro a ser preenchido de dgua. No processo formativo do préprio professor, que se
capacita em servico, nem ele também o e.

Por isso, é importante ressaltarmos que o modelo de formacao continuada que apresenta
resumidamente aspectos tedricos ou metodoldgicos sobre a educacdo, de forma transmissiva,

sem continuidade, sem identidade, descontextualizada ndo atende ao professor que, durante a
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busca por si s6 de formacdo profissional ouviu e leu que ele deveria ser o autor da sua prépria

pratica.

[...] o sujeito se forma a partir das oportunidades que tem, aquelas que se
convertem em experiéncias de aprendizagem de fato, a partir de sua histdria
anterior, do que valoriza e deseja, das relacdes que estabelece com o outro.
(SOLIGO, apud FRAUENDORF e PRADO, 2017, p. 24)

O que nos provoca e estimula hoje é imaginar e criar possibilidades para que um novo
tipo de formacdo continuada se desenhe, se constitua, se fortaleca e se torne abrangente na
realidade da Educacéo de modo que a méaxima seja a colaboragéo entre os pares, a criacdo e a
proposi¢do com a finalidade de garantir a melhoria da qualidade do ensino seja discutida e
proposta pontualmente dentro da escola, sendo o formador ‘nosso estrangeiro’ que tem Seu

papel de importancia, mas ndo de determinancia.

Afinal, o efeito mais desejado & um formador externo na perspectiva
apresentada é apoiar o fortalecimento de uma escola em que os docentes e
demais profissionais da educacdo, considerem que seu maior desafio €
despertar no outro o desejo de aprender a aprender, de se tornar um leitor
critico que duvide, critique, relacione, busque informagdes, conhecimentos
que dialoguem com o que ja possuem. (FRAUENDORF e PRADO, 2017, p.
27)

Que sejamos nas, professores angustiados que tivemos a oportunidade de viver uma das
maiores crises que a Educacdo pdde enfrentar no Brasil em decorréncia da Pandemia de Covid-
19, que colocou diante de nés um cenario de escassez, de privacdo, de distanciamento, de
violéncia. Que nos fez reinventarmos nossa maneira de comunicar-se com o outro, que nos fez
sentir saudades daquilo que basicamente nos queixavamos, que nos fez compreender que a vida
deve vir servida de um movimento constante de criacdo e autoria para que a humanidade

continue a existir.
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