UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO
Curso de Pos Graduacao Stricto Sensu em Educagao

MARCELOQO VICENTIN

VAGAS DE COISAS E PALAVRAS:
JOGOS HETEROTOPICOS SOBRE O ESPACO ESCOLA

Itatiba
2018



MARCELO VICENTIN - R.A. 002201401021

VAGAS DE COISAS E PALAVRAS:
JOGOS HETEROTOPICOS SOBRE O ESPACO ESCOLA

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo da
Universidade Sdo Francisco, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Doutor em
Educacao.

Linha de Pesquisa: Educacdo, Linguagens e
Processos Interativos

Orientador: Prof. Dr. Carlos Roberto da
Silveira

Itatiba

2018
1



37.015.4
V682v

Vicentin, Marcelo.

Vagas de coisas e palavras : jogos heterotopicos
sobre o espaco escola / Marcelo Vicentin. — Itatiba,
2018.

210 p.

Tese (Doutorado) — Programa de Pds-
Graduacgao Stricto Sensu em Educagao da
Universidade Sao Francisco.

Orientacao de: Carlos Roberto da Silveira.

1. Neoliberalismo. 2. Escola. 3. Governamentalidade.
4. Heterotopia. |. Silveira, Carlos Roberto da. Il. Titulo.

Sistema de Bibliotecas da Universidade Sao Francisco - USF
Ficha catalografica elaborada por: Mayara Cristina Bernardino - CRB-08/9525




CNISERSHIAL SACHEANCISCE

UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU
EM EDUCAGAO

Marcelo Vicentin defendeu a tese “VAGAS DE COISAS E PALAVRAS: JOGOS HETEROTOPICOS
SOBRE O ESPAGO ESCOLA” aprovada no Programa de Pds Graduag@o Stricto Sensu em
Educacdo da Universidade Sao Francisco em 22 de fevereiro de 2018 pela Banca
Examinadora constituida pelos professores:

Lt Al S ﬁw

Profy/Dr. Carlos Roberto da Silveira
QOrientador e Presidente

Profa. Dra. Milena Moretto
Examinadora

e

Profa. Dra. Luzia”
Examinadora

Qliveira Silva

— -
o

Profa. DrA. Aletandriﬁ'a Monteiro
Examiradora

< AP

Prof Dr. I\é‘ljcelo Leite
E)%ﬁ'na

Campus Braganga Paulista Av. Sao Francisca de Assis, 218 — Cidade Universitaria - CEP 12916-900 / Tel.: 11 2454 8000
Campus Campinas - Unidade Cambui  R. Cel. Silva Teles, 700 - Prédio C - Cambui - CEP 13024-001 / Tel.: 19 3344-6300

Campus Campinas - Unidade Swift R. Waldemar César da Silveira, 105 - Jardim Cura D'Ars - CEP 13045-510/ Tel.: 19 37793360
Campus ltatiba Av. Senador Lacerda Franco, 360 - Centro - CEP 13250400/ Tel 11 4534.800C



AGRADECIMENTOS

A todos os marujos, marinheiros e piratas que zarparam ou cruzaram comigo durante

essa longa viagem sem retorno.

A CAPES pelo financiamento da pesquisa.



! Milton Nascimento. Clube da Esquina, 1972.

Para quem quer se soltar invento o cais
Invento mais que a soliddo me da
Invento lua nova a clarear

Invento o amor ¢ sei a dor de me langar
Eu queria ser feliz

Invento o mar

Invento em mim o sonhador

Para quem quer me seguir eu quero mais
Tenho o caminho do que sempre quis

E um saveiro pronto pra partir

Invento o cais

E sei a vez de me langar

Cais — Milton Nascimento, Fernando Brant*



RESUMO

Esta pesquisa — associada a linha: educacgdo, linguagens e processos interativos — perscruta,
primeiramente, movimentos da governamentalidade neoliberal no jogo que se estabelece com
o dispositivo escolar na formag¢dao e conducao daquilo que se toma como seu principal
produto: o cidaddo. Um segundo movimento intenta expor o rosto escolar por meio da andlise
das falas dos sujeitos de pesquisa quanto a possibilidade de uma educacao em que os valores
de cidadania, liberdade, felicidade e amizade possam se contrapor e/ou sobrepor ao da razao e
da moral positivista e acumulativa do neoliberalismo. Para tanto, inicialmente, problematiza-
se discursos contidos nos documentos que organizam a educacdo brasileira a partir da
promulgacdo da Constituicao de 1988 que estabeleceu novas bases para a organizagdo da
educacdo nacional, e a educagdo paulista, com a inser¢do de melhorias a gestdo das escolas,
com o intuito de interpelar esses discursos quanto a subjetivagao dos sujeitos escolares. A
pesquisa foi organizada a partir de uma abordagem qualitativa, que assume como
referéncia/inspiragdo usos da andlise de discurso diante dos documentos oficiais supraditos.
Deste modo, implica-se com a mesma andlise as entrevistas realizadas com professores,
alunos de pedagogia ou licenciatura, alunos das ocupagdes das escolas publicas entre 2015 e
2016, e alunos que abandonaram a escola antes da conclusdo do Ensino Médio, no Estado de
Sao Paulo. As entrevistas, semiestruturadas, versaram sobre concepgoes e percepcdes sobre o
territorio escolar ¢ valores de cidadania, liberdade, felicidade e amizade. Estas
consubstanciam o segundo movimento da pesquisa, que ambicionou seguir rastros entre o
campo escolar e conceitos e valores citados, bem como reflexos de possibilidades outras para
o territorio em questdo. Em vista disso, a pesquisa se referenciou teoricamente em Michel
Foucault, sobretudo, nos conceitos de governamentalidade, estratégia, biopolitica, relacdes de
poder-saber, dispositivo e heterotopia, e a autores proximos. Estes referenciais se mostraram
indispensdveis e peremptorios a pesquisa e as analises, pois permitiram problematizar o
impacto do neoliberalismo sobre o viver humano, a abrangéncia de sua governamentalidade
sobre movimentos de individualizag¢do e de reformas no dispositivo escolar para producao de
um cidaddo compativel com o contemporaneo. Concomitantemente, esse referencial espelhou
contestagdes, contracondutas, sublevagdes ao modelo de governamento. Por fim, ensejou-se
com a exposicao de diferentes rostos e discursos, oportunizar a manifestacao dos embates, das
relagdes de poder que atravessam o territorio escolar, um campo em nada neutro, como 0s
discursos dominantes propagam. Disposta em frente do espelho, a escola reflete um
emaranhado de rostos, modos outros de se pensar o modelo educacional e, de tal modo, torna-
se fatal intentar por estratégias outras que apreciem as relagdes humanas, atos do viver.

Palavras-chave: neoliberalismo, escola, governamentalidade, heterotopia.



ABSTRACT

This research — associated with the line: education, languages and interactive processes — first
examines movements of neoliberal governmentality in the game established with the school
device in the formation and conduction of what is taken as its main product: the citizen. A
second movement it tries to expose the school face through the analysis of the research
subjects' speeches about the possibility of an education in which the values of citizenship,
freedom, happiness and friendship may counter and/or overlap with that of positivist and
cumulative morality of neoliberalism. In order to do so, initially, is to problematize the
discourses contained in the documents that organize Brazilian education after the
promulgation of the 1988 Constitution, which established new bases for the organization of
national education, and of the education of Sdo Paulo with the insertion of improvements to
the management of schools, in order to address these discourses regarding the subjectivity of
school subjects. The research was organized from a qualitative approach, assuming as
reference/inspiration the uses of discourse analysis in the face of the official documents
supraditos. Using the same analysis, teachers, undergraduate and graduate students, public
school students from 2015 to 2016, and students who dropped out of school before the
conclusion of High School in the State of S3ao Paulo. The interviews, semistructured,
approaching their conceptions and perceptions about school territory and values of
citizenship, freedom, happiness and friendship. These consubstantiate the second movement
of the research, which aims to follow traces between the school field and values cited, as well
as reflections of other possibilities for the territory in question. Therefore, the research refers
theoretically to Michel Foucault, especially in the concepts of governmentality, strategy,
biopolitics, relations of power-knowledge, device and heterotopia, and authors close. These
references were indispensable and peremptory to research and analysis, since they allowed to
discuss the impact of neoliberalism on human living, comprehensiveness of its extensive
governmentality about individualization movements, reforms in the school system for the
production of a citizen compatible with the contemporary. Concomitantly, this referential
mirrored contestations, counterconcussions, uprisings to the governance model. Finally, is
entice the exposition of different of different faces and discourses, to apportunize the
manifestation of the clashes, the power relations that cross the school territory, since this is
not a neutral field as the dominant discourses propagate. Disposed in front of the mirror, the
school reflects a tangle of faces, other ways of thinking about the educational model, and so it
becomes fatal to try others strategies that appreciate human relationships, acts of living.

Key-words: neoliberalism, school, governmentality, heterotopia.
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DESCONSTRUINDO HARRY?

T6 bem de baixo pra poder subir
T6 bem de cima pré poder cair
T6 dividindo pra poder sobrar
Disperdicando pra poder faltar

Devagarinho pra poder caber

Bem de leve pra ndo perdoar

T0 estudando préa saber ignorar

Eu t6 aqui comendo para vomitar
To te explicando pré te confundir
T0 te confundindo pré te esclarecer
T6 iluminando préa poder cegar

T6 ficando cego pra poder guiar

Devagarinho pra poder rasgar

Olho fechado pré te ver melhor

Com alegria pra poder chorar
Desesperado pré ter paciéncia
Carinhoso préa poder ferir
Lentamente pra nédo atrasar

Atréas da vida pra poder morrer

Eu t6 me despedindo pra poder voltar
Tom Z¢; Elton Medeiros - To

Adverténcia: este texto ndo ¢é contra a escola; nem a favor.

E sobre a estranheza dos tempos atuais, as incertezas e crises conduzidas pelo discurso
do neoliberalismo a respeito da educacdo e da episteme moderna — de uma anterior solidez
para uma atual liquidez —, colocando sob questdo as marés, especialmente as que atingem a
superficie escolar, visto que, de acordo com dados dos Indicadores de Fluxo Escolar da
Educagao Basica produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2017) a evasdo perfez 11,2% das matriculas no Ensino Médio, entre
os anos de 2014 e 2015. Este nimero, na comparagdo com a série histdrica iniciada no biénio
2007/2008, representou uma leve inclinagdo de alta perante a tendéncia de queda verificada
entre o inicio da metodologia até o biénio 2013/2014 (tabela 1). Estes numeros sao validados
pelos indicadores da Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
que no recente relatorio Education at a Glance 2017, ano de referéncia 2014, em que apenas

53% dos jovens com até 17 anos se encontravam matriculados no Ensino Médio (tabela 2).

? Desconstructing Harry, 1997. Diregdo: Woody Allen. DVD, cor, 96 min.
3 Tom Zé. Estudando o Samba, 1976.
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TABELA 1. Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2017)

Taxas de promogdo, repeténcia, migragcdo para EJA e evasdo por etapa e
dependéncia administrativa- Censo Escolar 2014/2015
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TABELA 2. Matriculas até os 18 anos. Fonte: Education at a Glance: OECD indicators 2017

Figure C1.2. Enrolment rate at age 18 (2005, 2010 and 2015)
Secondary, post-secondary non-tertiary and tertiary programmes
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Note: The number in parentheses corresponds to the ending age of compulsory education.
1. Year of reference 2014.

2. Excludes post-secondary non-tertiary education.
Countries are ranked in descending order of the envolment rate ar age 18in 2015,
Source CECD ('201?) Educauon ata Glance Dalabase http://sts

g/ See Source section for more information and Annex 3 for notes

Stathk Iﬁl! hrtp: ,-".r‘d.x doi. org:‘lo 1787;”888‘33 J-55321].

O abandono escolar no Ensino Médio sempre foi um dos grandes entraves da
educagao brasileira, constantemente com indicadores altissimos, porém politicas publicas
conseguiram abrandar esse entrave. Entretanto, a tendéncia de alta apresentada a partir do
biénio 2013/2014 e os numeros do Censo de 2015, que indicaram a auséncia dos bancos
escolares de 1,6 milhdes de jovens entre os 15 ¢ 17 anos, obrigou a Unido e a governos

estaduais, como do Estado de Sao Paulo, a se preocuparem com medidas para enfrentarem tal
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situagdo. O Ministério da Educagdo (MEC), por meio do projeto De Volta pro Futuro
(ESTADAO, 2016), procurou com a ajuda de organismos de apoio social identificar o motivo
do abandono e incentivar o retorno aos estudos. Por outros meios, a Secretaria de Educagao
do Estado de Sao Paulo (SEE/SP) mediante a publicacdo da Resolucdo SE 42 (2015)
estabeleceu o projeto Quem Falta Faz Falta, definido pelo artigo 1°:

Fica instituido, no ambito do Programa Educag@o - Compromisso de Sao
Paulo, o Projeto “Quem Falta Faz Falta”, com a finalidade de incrementar o
cumprimento do compromisso da Secretaria da Educagdo de reduzir os
indices de auséncias, de abandono escolar e de reprovagdo por baixa
frequéncia, mediante agdes preventivas consubstanciadas (SAO PAULO,
2015, p. 34)

Numeros e projetos evidenciam que as ondas da governamentalidade neoliberal
alcangaram e estremeceram os muros do mundo escolar, visto que a questdo do abandono
escolar pelos jovens brasileiros contradiz o discurso inclusivo presente ha um bom tempo nos
movimentos educacionais. Para reforcar a situacdo de atual desesperanga dos organismos
governamentais, podemos citar a atual, dissonante, apressada e impositiva reforma do Ensino
Meédio (BRASIL, 2016) promulgada via Medida Proviséria pelo MEC, instituindo o Novo
Ensino Meédio, e a campanha publicitaria televisiva desenvolvida pela Fundagdo Roberto
Marinho e a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) que procurou incentivar o comparecimento dos alunos por meio de argumentos

que enfatizam a importancia para os adolescentes estarem na escola.

Vem no passinho, vem no passinho pra escola. / Vem no passinho, vem no
passinho volta pra sala de aula. / Aperte o play, as aulas estdo voltando. /
Conectei, minha mente esta bombando. / E metade ndo € 1, meio ano ndo faz
1. / Vem pra sala ficar com a gente, / Vem pra escola ser mais 1. / Ndo ¢
legal, ndo faz escada, / Parar na metade ndo leva a nada. / Meio futuro é uma
roubada / E vocé quer parar no meio das aulas. / A vida ¢ dificil / E pra
chegar 14, vocé ta ligado, tem que lutar. / Nao vai se iludir no caminho facil,
porque nele vai se machucar / Volte a sonhar / Volte a viver (MC’S PELA
EDUCACAO, 2015)

Nos mares agitados do momento neoliberal, dividem velas com agdes associadas a
forma¢do do aluno, ao investimento no processo de leitura e escrita, a0 acesso aos anos
iniciais, o desafio de convencer batalhdes de jovens a investirem nos estudos como um

caminho seguro para um futuro melhor.
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Casa no Campo*

Tudo comeca com a inseguranga que a firmeza da seguranca me provoca, cansa,
entedia. O coragdo palpita aflito na cronologia sequencial do tempo que se repete, eterno deja
vu, continuamente, dia a dia, recomegando. Por isso a proposta de algo sem destino certo, com

0s pés soltos no po da estrada ou na imensidao do mar.

O argumento pode parecer romantico, sessentista, mas a geracdo dos anos 50 e 60, a
geracdo rock and roll e o movimento hippie americano, conhecidos pelas musicas, filmes e
atitudes estdo gravados na minha alma. Ndo que eu tenha idade para ter vivido in loco esses
movimentos; sao anteriores a0 meu nascimento. Entretanto suas ondas alcancaram a minha
praia. O que tive a oportunidade de viver foi o fim da Ditadura Militar, o processo de abertura
e retomada da democracia, como as diversas crises econdmicas. Musicas de protesto, a alegria
do rock made in Brasil, dos anos 80, ¢ com eles o movimento punk-rock inglés que
desembarcou por estas praias nesse momento. A desilusdo politica e econdmica cantadas em

verso e prosa por dezenas de bandas, a espera do fim mundo nuclear.

Movimentos de resisténcia a certo governamento, discursos em oposi¢do a uma moral
que parecia prevalecer; continua a prevalecer, porém um pouco modificada: as cordas
cederam, afrouxaram, as velas ganharam forca com o vento, outros discursos emergiram,
ganharam espaco, voz ¢ vez. Do mesmo modo, o discurso moral se refaz e navega a vento

forte.

Carrego, inscrito a fogo, em minha alma muito dos discursos que esses movimentos
soltaram ao vento, mas dois me sao fundamentais: a antropofagia dos tropicalistas brasileiros,
que movimentaram e introduziram atitudes e guitarras elétricas na musica brasileira, e o faga
por vocé mesmo do punk-rock, que com suas melodias simples e letras curtas dinamitaram a
estrutura musical do rock’n’roll de entdo, de musicistas fantasticos, mas voltados mais a

contemplagdo do que a visceras.

Pode parecer contraditdrio por inicialmente nomear este trecho de casa no campo; mas
contradi¢des ndo faltardo a esse texto. E sob esse signo que ele se inscreve. A casa no campo
¢ apenas 0 espaco imaginario para os meus livros, os meus discos, os meus filmes, os meus

amigos e nada mais, ¢ um hino daquilo que se convencionou, no Brasil, chamar de rock rural,

* 4, Rodrix, Guarabyra. EP, 1973.
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nosso folk rock. O sonho de uma gera¢ao que compreendia o mundo de outro modo. A minha

casa ¢ movimento, em que se entra e sai; ndo eterno repouso, tédio absoluto.

O campo ¢ também onde nasce essa pesquisa, pois foi a saida da cidade de Sdo Paulo
para montar moradia na pequena e roceira Tuiuti, onde assumi o cargo de professor de lingua
portuguesa na unica escola estadual da cidade, que me oportunizou tempo para o mestrado e o
doutorado. Nesses quase 10 anos, ainda as incertezas de onde estar, as contradi¢des de ser da
grande metropole brasileira e seus 12 milhdes de habitantes, sua vida cultural, a familia, e a
esposa, ¢ a pacata Tuiuti, com pouco mais de 6.000 habitantes; vivo entre os dois € 0s

contrastes de realidades tao dispares.

Mas foi em Tuiuti com seu ritmo bem menos acelerado e um custo de vida menor, que
tive a oportunidade de realizar o meu mestrado, no qual discuti relacdes entre o cinema (meu
bacharelado) e a educagdo (minha atual profissdo). Poderia no doutorado ter dado
continuidade ao trabalho anterior, mas o tempo ndo para, € outras questdes ja me provocavam.
O vento ja carregara as folhas e os filmes, os alunos que disponibilizaram seus textos e
provocagdes. A saida da sala escura, os olhos se chocam contra outros sois; apos a cegueira
momentanea o mundo que nos cerca ganha outras cores, parece 0 mesmo, mas ¢ outro. Se ¢

outro, as provocagodes sao outras; as personagens, 0s cenarios sao os mesmos, mas a historia ¢

outra.

De tal modo, aquilo o que proponho ficcionar - o mundo é uma grande invencao -
continua sendo a escola, os alunos, suas vidas, minha vida de professor, ou seja, os mesmos
cenarios, as mesmas personagens; minhas contradigdes e as do mundo escolar. Contudo, nesse
movimento, a fragilidade do canto de sereia da educagdo, a dificuldade cada vez maior e

presente de enfeiticar novos marujos.

Extraiio®

Vivemos em tempos estranhos, pois sujeitos a instabilidades, deslocamentos,
tempestades e ventanias que nos tiram de rotas estabelecidas. Mas se estranho ¢ o tempo

contemporaneo, os estranhamentos por ele produzido tém dificuldades de ressonarem perante

5 Nenhum de N6s. Extrafio, 1990.
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as estruturas antes concebidas e construidas, aquilo que Foucault (2007) denominou de

episteme moderna.

Estranhamentos que ao se inserirem e mostrarem imanentes ao jogo do poder
produzem resisténcias aos discursos hegemonicos, em que a consciéncia racional e a moral
sdo preponderantes sobre as agdes € os desejos; em que um conjunto de afirmagdes e verdades
procura se sobressair € negar outras possibilidades, legitimando sua imutabilidade. Estes
estranhamentos produzem outras narrativas e discursos sobre o fetiche pela Modernidade e

suas metanarrativas, em especial o Neoliberalismo e a Globalizagdo, cantos de sereias atuais.

Se a estranheza dos tempos € a incerteza ante o atual discurso da Modernidade, o
choque, a tor¢do de uma anterior solidez para uma atual liquidez, coloca em questdo certa
crise que alimenta e ¢ alimento desse movimento, que provoca tremores nas catedrais, em
especial a escola, assombrada por (des)conhecidos monstros, mitos e lendas que
desembarcaram em suas margens. Assombro com as vagas que remexem suas areias,
misturando, triturando, erodindo pelo contato, pelo choque; assombro pelos vagalhdes que se
chocam contra suas muradas, seus arrimos; assombro com as hordas que desembarcam em

frente aos portdes.

Perante este mar revolto e hostes insurgentes, a escola invoca os miticos cantos de
sereias a fim de serenar o mar e as almas: uma escola universal e universalizante, firmada no
pacto entre o Estado e Familia para a formacao cidada: da liberdade ao trabalho; um profuso
trabalho de inclusdo patrocinando o bem-estar social. Entretanto, se esse ¢ o remédio, ao
expurgar o pus, ndo deveria a ferida cicatrizar e sarar? De tal feita, expurgadas as infimias e
os infames nao deveria a escola mostrar-se sa? Mas, visto que, médicos e medicamentos se
mostram ineficazes, serd o corpo tratado realmente doente? Ou, contrariamente, ndo sera ela a
doenga, e os corpos que a abandonam, seguindo seus fetiches - santos, mandingas, vaticinios -

, 0 remédio, a cura.

Um pequeno dialogo entre coordenadora do Programa de Educacdo do Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) no Brasil e um adolescente, ¢ bem esclarecedor:
‘Por que vocé mata aula?’ perguntou Maria de Salete Silva (UNICEF) a um adolescente que
ndo queria frequentar a escola. O jovem respondeu: ‘Eu ndo mato aula, a escola que me

mata’®.

% AGENCIA BRASIL. Unicef aponta descompasso entre ensino e realidade de adolescentes. Disponivel em:
<http://noticias.terra.com.br/educacao/unicef-aponta-descompasso-entre-ensino-e-realidade-de-adolescentes,a40
795d82¢d9e310VgnCLD2000000d c6eb0aRCRD.html>. Acessado em nov. 2013.
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Este didlogo anacronico demonstra um descompasso entre o curriculo oficial e o
desejo de boa parte do grupo de jovens que abandonam o espago escolar, fato que para a
coordenadora da UNICEF demonstra uma desvinculagdo da escola com o projeto de vida do
estudante, ou seja, a escola ao vincular-se apenas a um discurso que objetiva ao mercado de
trabalho e/ou aos vestibulares e a universidade, acaba apagando questdes prementes ao
universo destes jovens que compdem os indices de evasdo escolar, um claro descompasso

entre o que ¢ ensinado e a realidade deles.

Se de estranhezas vivemos, devemos estranhar os discursos dominantes; ¢ como
propdem Veiga-Neto e Lopes (2010) devemos pensar de outro modo, em outras dimensoes,
arrancando o pensamento da dimensao do pensavel, com roteiro desconhecido, sem destino de
chegada; sem portos seguros, exercitando a critica, que “consiste em desentocar o pensamento
e em ensaiar a mudanga; mostrar que as coisas ndo sao tdo evidentes quanto se cré, fazer de
forma que isso que se aceita como vigente em si ndo o seja mais em si” (cf FOUCAULT,

2010, p. 159).

Como2e?2’

Utopicamente poderiamos propor um estudo que produzisse um diagndstico e
receitasse uma solucdo ou um paliativo para os problemas que a escola vive, bastando seguir
os rastros do Iluminismo e do Positivismo, em que os pressupostos da razdo e da légica se
constituem em um conjunto de valores e verdades, de uma substancia e esséncia primeira, de
uma verdade fundante e universal a indicar um regra permanente para a realidade, origem dos
significados do mundo, com os sujeitos sendo compreendidos a partir de um principio de
substancia, preexistente a condi¢do humana e ao mundo sem uma interface social, econdmica,
politica e cultural. Mas como observa Foucault (2009, 2013), as utopias sdo espacialidades
sem um lugar real, sio como um espelho, um espaco irreal que se mostra virtualmente a nossa

frente.

Gilles Deleuze (1983) ao escrever sobre o cinema reporta ao filosofo Henri Bergson e
as suas teses sobre o movimento. Um: movimento e espago sao coisas distintas: o movimento,
ato de percorrer, ¢ presente e indivisivel; o espago ¢ passado e divisivel. Dois: a revolugdo

cientifica modificou a compreensdo do movimento como formas ou ideias eternas e imoveis:

7 Gal Costa. Fa-Tal (Gal a Todo Vapor), 1971.
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ndo mais instantes privilegiados, mas instantes quaisquer; o tempo como uma variavel
independente, que nos permite pensar a producao de algo novo, singular, uma nova realidade
e seu aperfeigoamento. Trés: o movimento gira pelo espago e nesse giro o todo, infinito e
aberto, se modifica constantemente, agindo, atravessando, possibilitando a comunicagdo entre
os conjuntos, sistemas fechados. Nesses movimentos e relagdes entre o todo e os objetos, o
todo se divide nos objetos (conjuntos) e os objetos se retinem no todo; em suma, tudo muda,
ou “em todo lugar onde alguma coisa vive, existe, aberto em alguma parte, um registro onde o
tempo se inscreve” (Op. Cit., p. 15). Cinematograficamente, os conjuntos ou suas partes sao

cortes moveis, cenas que reportam e modificam o todo.

De tal modo, como indica o autor supradito, o cinema ¢, antes de tudo, montagem:
composi¢do, agenciamento, cortes de cenas e enquadramentos — partes que formam um
conjunto: personagens, cenarios, luz, distancia, angulo, que preenchem o quadro e informam
algo. Um filme pode ser montado de diferentes formas e o que emerge da composi¢ao das
imagens ¢ uma concep¢ao, um modo de compreender o mundo, em que o todo se enrola e

desenrola no conjunto das partes.

Este texto procura, como um filme, colocar-se em movimento, em ser parte do
presente por meio da composicdo de conjuntos e subconjuntos — instantes do tempo —, uma
narrativa do modo como eu vejo o mundo. A montagem do texto observa cortes que ao
inserirem trechos de cenas na narrativa, procura aproximar instantes em comum, reproduzir o
movimento, instantes de um presente. Para experimentar alcangar tal intento, de pensar de
modo outro, retomando Veiga-Neto e Lopes (2010), de desestabilizar os discursos e a nos
mesmos sem alimentar uma solugdo incondicional, aventa-se compreender como relagdes,
movimentos, estabelecem as fic¢des que conduzem, coagem, objetivam, subjetivam o

momento presente.

Para tanto, o texto se encontra dividido em duas partes: jogos de azar e jogos de

brincar.

Em jogos de azar, quatro capitulos. Os primeiros ventos que empurram essa narrativa
sdo de uma pesquisa conceitual e historica em busca de decifrar o mapa dos tesouros
encerrados nas palavras de diferentes autores, primordialmente, os tesouros de nosso capitao,
pirata-mor: Michel Foucault e suas diferentes ferramentas. Por meio delas, discorrer sobre a
emergéncia do campo educacional a partir do Iluminismo e da Aufklarung como
acontecimentos que impactam o modo de ser e estar no mundo, modos de conducdo e

coer¢do, que concomitantemente, afloram com a Modernidade, contendo em si a invengao de
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um novo homem: o cidaddo; personagem do estado democratico e dos direitos humanos.
Contiguo ao cidadao, o controle das populacdes, o exercicio da biopolitica, o
desenvolvimento da arte de governar por meio da economia politica, em suma, um processo

de governamentalidade.

Por ‘governamentalidade’, entendo o conjunto constituido pelas institui¢des,
procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer
essa forma bem especifica, bem complexa, de poder, que tem como alvo
principal a populagdo, como forma mais importante de saber, a economia
politica, como instrumento técnico essencial, os dispositivos de seguranca.
Em segundo lugar, por ‘governamentalidade’, entendo a tendéncia, a linha
de for¢a que, em todo o Ocidente, ndo cessou de conduzir, ¢ hd muitissimo
tempo, em direcdo a preeminéncia desse tipo de saber que se pode chamar de
‘governo’ sobre todos os outros: soberania, disciplina. Isto, por um lado,
levou ao desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de
governo e, por outro, ao desenvolvimento de toda uma série de saberes. (...)
Vivemos na era da ‘governamentalidade’, a que foi descoberta no século
XVIIL (...) E € verossimil que, se o Estado existe tal como existe hoje, foi
gragas precisamente a essa ‘governamentalidade’ que ¢ ao mesmo tempo
interior e exterior ao Estado, ja que sdo as taticas de governo que permitem,
a cada instante, definir o que deve ou ndo ser referido ao Estado, o que ¢
publico e o que ¢ privado, o que ¢ estatal e o que € ndo estatal. Portanto, o
Estado em sua sobrevida e o Estado em seus limites ndo devem ser
compreendidos sendo a partir das taticas gerais da ‘governamentalidade’. (...)
E esse Estado de governo que se apoia essencialmente sobre a populacdo e
que se refere e utiliza a instrumentacdo do saber econdmico corresponderia a
uma sociedade controlada pelos dispositivos de seguranga. (FOUCAULT,
2015, p. 296- 298)

Como dispositivo de governamentalidade, a escola enredou para a produgdo do
individuo particular da Modernidade: o cidaddao. Por meio de suas praticas, técnicas,
maquinas, tecnologias a servigo da producdo de um saber especifico, inventou um modo de
ser, agir, compreender, interpretar o mundo; normalizou sentidos, emoc¢des, desejos;
constituiu margens, barreiras para aprovados e reprovados. Maquina de guerra, objeto de
disputa por campos ideologicos, razdes de governo. Sua forga produtiva a coloca como objeto
de desejo, maior e melhor ativo para o fortalecimento de modos de viver, de verdades, de
jogos de poder, pois como “instituicdo de sequestro” (FOUCAULT, 2001e) captura corpos,

aplicando e difundindo saberes, criando sujeitos que o mundo necessita para existir.

Ancoras recolhidas e velas abertas nos empurram para os mares bravios e as tensdes
do liberalismo, a governamentalidade do neoliberalismo e seus arrecifes que impactam na
emergéncia de outras politicas publicas, outros modos de se relacionar e viver o presente,
aqui, particularmente o campo educacional brasileiro, que nas discussdes da constituinte de

1988 ja ¢ pressionado pelo discurso neoliberal. Em menos de trinta anos da promulgacao da
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Constitui¢do, ¢ um pouco mais de vinte anos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da educagdo

nacional (LDB), os ventos neoliberais empurram a nau da educagao para novas rotas.

Até o momento, nossa navegacao tinha como ferramenta a governamentalidade, como
proposto por Foucault (2008c, 2015), entretanto, para avangar pelas rotas tracadas, outros
instrumentos se mostraram necessarios. Doravante, a ferramenta dispositivo como proposto
por Foucault (1994d), de natureza estratégica imbricada com relagcdes de poder, campos de
saber ¢ modos de subjetivacdo: “um conjunto que inclui discursos, instituigdes, estruturas
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposigoes filosoficas, morais e filantropicas, em resumo tanto o dito como o néo dito” (cf
AGAMBEN, 2009, p. 28). No parecer do referido autor, os dispositivos, na relagdo com os
seres viventes, constituem os sujeitos € os processos de subjetivacdo e, portanto, denotam

como uma das principais ferramentas para trabalhar o conceito de governamentalidade.

Chamarei literalmente de dispositivo qualquer coisa que tenha de algum
modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar,
controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides ¢ os discursos dos
seres viventes. Ndo somente, portanto, as prisdes, os manicomios, o
Pandptico, as escolas, a confissdo, as fabricas, as disciplinas, as medidas
juridicas etc., cuja conex@o com o poder ¢ num certo sentido evidente, mas
também a caneta, a escritura, a literatura, a filosofia, a agricultura, o cigarro,
a navegacdo, os computadores, os telefones celulares e — por que ndo — a
propria linguagem, que talvez ¢ o mais antigo dos dispositivos, em que ha
milhares e milhares de anos um primata - provavelmente sem se dar conta
das consequéncias que se seguiriam — teve a inconsciéncia de se deixar
capturar (Op. Cit., p. 40-41).

Com a ferramenta dispositivo instrumentalizando nossa rota, seguimos observando o
jogo que se instaura na educagdo nacional e paulista na modelagem do territério escolar pelas
forcas neoliberais que torcem e retorcem leis e resolugdes, amalgamando-as ao seu discurso.
Sobre os documentos apresentados nos debrugamos com o auxilio de usos da Andlise do
Discurso a fim de compreender a carta nautica que auxilia no sequestro de corpos € na

navegacao pelos mares bravio do momento atual.

Depois de interpretar o mapa da rota neoliberal prescrito para a escola, o encontro
entre o dispositivo ¢ os selvagens, os aborigenes, que por meio de técnicas e procedimentos
sdo objetivados no sujeito da Modernidade: o cidaddo. Conceito do mundo greco-romano
retomado e reformado pelo pensamento moderno, encontrando na governamentalidade

neoliberal novas provocacdes que procuramos elucidar.
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Em jogos de brincar, sobem a bordo desta nau novos marujos, infames sujeitos de
pesquisa, para auxiliar na continuidade da viagem até outros portos. Os marinheiros renovam
os ventos da nau sob o comando do pirata-mor e estendem a viagem no encalgo de paradas em
que discutem os conceitos de cidadania, liberdade e felicidade. Como bussola, a heterotopia
por Foucault (2009, 2013) e o rosto por Giorgio Agamben (1996). Ferramentas que perturbam
a ordem das coisas, expdem fraturas, contraposi¢des, permitindo a emergéncia de outras
ordens e o embate com a ordem dominante; ferramentas do/sobre o espago e a linguagem que

profanam e agouram a calmaria espelhada no horizonte.

Para traduzir a linguagem dos marujos, usos da Andlise do Discurso a fim de
compreender os sentidos presentes nos seus falares, a fim de produzir andlises e

questionamentos e, consequentemente, provocar reflexdes. De acordo com Mascia (2002, p.

40).

A desconstru¢do ndo tem como objetivo a compreensdo dos textos
produzidos, nem tenciona revelar os temas principais, as ideias centrais, 0
significado; ao contrario, pretende expor aquilo que o texto tenta esconder:
os paradoxos, as contradigdes e as incoeréncias, pois a desconstru¢do nao
tem a finalidade de demonstrar que o esquema argumentativo de um texto é
falso ou errado; ela ndo disputa a verdade.

Para tanto, por meio de usos da analise discursiva, questionar, problematizar ¢ desvelar
os efeitos, as vertentes expostas pelas falas, compreendendo-as como campos discursivos
constituidos por praticas e saberes que atravessam os sujeitos de pesquisa, que ao
(re)constitui-las, tornar inteligivel o mundo em torno dos marujos. Para ampliar as
possibilidades da interpreta¢do, o auxilio de metodologias das pesquisas educacionais pos-
criticas, pois como sistemas abertos, valorizam e possibilitam linhas outras e variadas de

pensamentos.

Trabalhar com metodologias de pesquisas pos-criticas ¢ movimentarmo-nos
constantemente para olharmos qualquer curriculo, qualquer discurso como
uma invengdo. Isso instiga-nos a fazer outras invencdes € a ‘pensar o
impensado’ nesse territorio. A pesquisa pds-critica em educacdo ¢ aberta,
aceita diferentes tragados e ¢ movida pelo desejo de pensar coisas diferentes
na educacgdo. Gosta de incorporar conceitos, de ‘roubar’ inspiragoes dos mais
diferentes campos tedricos para expandir-se. Por ser tdo aberta, quer
expandir suas analises para diferentes textos para produzir novos sentidos,
expandir, povoar e contagiar (PARAISO, 2002, p. 42).
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De tal feita, em mar aberto ao didlogo e a problematizagdo com outras construcoes e
significacdes, possibilitando a ampliacao do modo de pensar, de se relacionar, de viver, nao as

reduzindo a uma Unica possibilidade.

Inclassificaveis®

Nossos marujos, os sujeitos de pesquisas, foram abordados qualitativamente, por meio
de entrevistas semiestruturadas, que versaram a respeito de concepgdes e percepcdes do
territorio escolar e pelos temas: liberdade, verdade, cidadania, felicidade e amizade, e as
relagdes que estabelecem com o universo escolar. A opc¢do pela pesquisa semiestruturada
vincula-se por, segundo Liidke e André (1986), serem mais livres e permitirem
esclarecimentos, adaptagdes e a possibilidade de novos rumos, de novas perguntas de forma

imediata de acordo com as informagdes desejadas.

Para um melhor desenvolvimento das entrevistas, observou-se a proposta de
Szymanski (2011), em que o entrevistado narra livremente sobre os temas abordados.
Seguindo suas orientacdes, durante as entrevistas, quando necessario foram feitos
ponderagdes pelo entrevistador nos momentos em que a reflexdo do sujeito de pesquisa se
mostrava confusa ou fugia ao tema, indagando-os sobre os objetivos da pesquisa, a fim de

produzir maior aprofundamento.

Os marujos foram selecionados no territdrio do Estado de Sao Paulo e da rede publica
estadual de ensino. Esse territorio foi definido por concentrar e ofertar o maior nimero de
matriculas para o Ensino Médio do Pais, por ter sido o Estado que deu origem as ocupagdes
de escolas publicas entre o final de 2015 e o inicio de 2016, e ser a principal regido econdmica

e vetor do neoliberalismo tupiniquim.

Os ventos que alimentam a primeira parte da viagem sdo os documentos oficiais que
colocaram e mantém em pé o dispositivo juridico-pedagdgico escolar. De tal feita, elegeu-se
sujeitos que ao serem envolvidos por esse dispositivo, ressignificam-no, ou ndo. Entretanto,
pelos trabalhos em uma nau serem diversos, optou-se por, ao selecioné-los, dividi-los em

quatro grupos, a fim de que representassem diferentes territorios do mundo escolar. Desse

8 Arnaldo Antunes, Chico Science. O Siléncio, 1996.
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modo, hd marujos de diferentes estirpes. Em cada grupo, cinco sujeitos de pesquisa, logo

vinte entrevistas foram realizadas.

O primeiro grupo de marujos ¢ de professores que ingressaram pelo ultimo concurso
publico da rede estadual de educagdo de Sao Paulo (2013) e, por tal feita, agora com a marca
efetivo na pele, s3o conduzidos por um regime particular de atribui¢do de aulas em que lhes ¢
garantido certa preferéncia na escolha e quantidade de aulas, o que os diferencia de
professores que ndo se encontram sob a mesma espada e vivem a inseguranca de embarcarem

ou ndo, a cada ano, na nau escolar, pois nada lhes ¢ garantido.

O segundo grupo, por aqueles que, possivelmente, almejam habitar o territorio escolar,
de ter a pele marcada a ferro em brasa, ou seja, alunos de cursos de pedagogia e/ou das mais

diferentes licenciaturas; possiveis professores, mas ainda alunos.

Pelas vozes dos sujeitos desses dois primeiros grupos, possibilidades, ou ndo, de
tor¢des no dispositivo escolar, pois representam vetores, o alcance do discurso escolar:
aqueles que ocupam o espaco de ensinar e aqueles que, talvez, virdo a ocupar este espago;
corpos subjetivados e ferramentas de subjetivacdo pela posicao-sujeito que ocupam/podem vir

a ocupar na relagdo com o discurso escolar.

Os outros grupos, terceiro e quarto, representam outros vetores, outras posi¢des-sujeito
na grande nau que ¢ o mundo escolar: os alunos. Aqui, em particular, aqueles que se
sublevaram em algum momento contra o dispositivo escolar, que promovem/promoveram
levantes nos territorios; possiveis piratas que, premidos pelo dispositivo escolar, ergueram

suas espadas ou procuraram por aguas outras para navegar.

No terceiro grupo, alunos do Ensino Médio que participaram das ocupagdes de escolas
publicas estaduais entre o final de 2015 e o inicio de 2016; no quarto, sujeitos sem fama, sem
historias, infames, que ndo s6 viraram o rosto, como também tomaram outro rumo ao do
discurso escolar. Neste grupo em particular, optou-se por alunos mais experientes,
conhecedores de mares bravios e dos monstros que assombram aos que, como eles, seguem
esse rumo: alunos que abandonaram a escola, no minimo, por duas vezes: o ensino regular
fundamental ou médio, primeiramente, e, em outro momento, a Educagdo de Jovens e Adultos

(EJA).

Das vinte entrevistas realizadas, foram selecionadas oito; duas por grupo. Para tanto,

tomou-se como referéncia para a sele¢do, tendo em vista a variedade de temas abordados (7
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temas abordados em 30 perguntas), aquelas em que o maior nimero possivel de temas foram

desenvolvidos pelos marujos.

O anonimato dos sujeitos de pesquisa estd mantido, sendo os mesmos identificados no
texto com nomes de cantores e cantoras, ou de bandas que fazem parte do imaginario musical
do autor. Dessa forma, os sujeitos de pesquisa estdo assim identificados: grupo um: Belchior e
Tom Z¢, ou professores ingressantes pelo ultimo concurso publico da rede estadual de
educagdo de Sdo Paulo; dois: Rita Lee e Mutantes, ou alunos de pedagogia ou licenciatura;
trés: Colera e Replicantes, ou alunos do Ensino Médio que participaram das ocupagdes de
escolas publicas estaduais entre o final de 2015 e o inicio de 2016; quatro: Inocentes, Garotos

Podres, alunos que abandonaram a escola.

Os marujos assentidos nessa viagem sao sujeitos atravessados pelo dispositivo escolar,
logo t€m experiéncias, sdo constituidos por modos de subjetivacao, objetivados por praticas e
estatutos que delimitam a posi¢do que cada sujeito ocupa em relagdo ao saber, tornado o
discurso legitimo, ou nao, ante os jogos verdade. Contudo, nossos sujeitos ndo sdo apenas
objetos moldados pelas praticas de poder-saber, eles também se subjetivam agindo sobre si

proprios, constituindo, dindmica e arbitrariamente, sua propria singularidade.

Todo sistema de educag@o ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacdo dos discursos, com os saberes ¢ os poderes que eles trazem
consigo. (...) O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da
palavra; sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papeis para os sujeitos
que falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso;
sendo uma distribui¢do e uma apropriagdo do discurso com seus poderes e
seus saberes? (FOUCAULT, 2011, p. 44-45).

Por conseguinte, quando propostas as entrevistas com quatro diferentes grupos de
forcas, de vetores objetivados pelas/nas relagdes de poder-saber que idealizam o verdadeiro
no discurso escolar, devotou-se atengdo a posi¢ao desses sujeitos na relacdo com o discurso
escolar, a fim de que seus enunciados, nas entrevistas, exercessem a legitimidade dada a eles
pela sua disposi¢do no tabuleiro. Ao mesmo tempo, valoramos as torgdes, as forgas contrarias
que estas posi¢des-sujeito sofrem pela singularidade de cada sujeito de pesquisa, constituindo
cada discurso como unico e verdadeiro. Isto posto, a preocupagdo com o convite para
embarcar nessa viagem se relacionou com a posi¢ao-sujeito ocupada pelos sujeitos de

pesquisa, as tor¢des e tensdes presentes nas subjetividades, seus pontos de vistas.

Carvalho (2014) para conceber o conceito de fun¢ao-educador — um sujeito especifico,

mas também um sujeito a vir-a-ser — retoma ao conceito de intercessor proposto por Deleuze:
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a poténcia de algo produzido a partir de uma verdade que para se tornar verdade inventou-se a
si propria, falseando ideias preestabelecidas. Por consequéncia, a producao de uma verdade,
de algo verdadeiro a partir de algo que as relacdes de saber nomeiem como falso, ou que ndo
se esta autorizado a falar; de tal modo que “um conceito ndo ¢ universal, mas um conjunto de
singularidades em que cada uma se prolonga até a vizinhanga de uma outra” (DELEUZE cf

CARVALHO, 2014, p. 73).

Todos os marujos assinaram o Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento -
TCLE (Apéndice 1), dando seu consentimento livre e esclarecido como voluntarios da
pesquisa. Para a coleta de dados, quando necessario, foi solicitada as devidas permissdes as
Instituigdes por meio da Carta de Autorizagdo para Coleta de Dados (Apéndice 2). O projeto
de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa’ (CEP) da Universidade So
Francisco, cadastrado por intermédio do sistema nacional online denominado Plataforma

Brasil, e aprovado em 03 de outubro de 2016 (Anexo 1).

As entrevistas foram realizadas durante o final do segundo semestre de 2016 ¢ o
primeiro semestre de 2017. Utilizou-se de audiogravagdes para realizar as entrevistas, com
duragdo média entre 40 e 90 minutos. Todas foram realizadas de forma presencial, em local e
horario adequado e que melhor atendeu aos sujeitos de pesquisa. Apds as transcrigdes, 0s
textos foram enviados aos participantes para conferéncia e confirmagao, e, somente apoOs esse

processo, as entrevistas foram objeto de analise.

A pesquisa seguiu preceitos, diretrizes e normas estabelecidos por envolver seres
humanos em pesquisas, observando assim as Resolugdes 506/2016 ¢ 466/2012 do Conselho
Nacional da Satde, atualizada pelas Resolugdes 196/1996, 303/2000 e 404/2008. O TCLE,
em duas vias, teve uma copia entregue aos sujeitos de pesquisa, estando outra em posse do

pesquisador responsavel.

Salva Humanidade'®

Fernando Pessoa em Mar Portugués'' questionou se valeu a pena aos portugueses

abandonarem a certeza da vida citadina para explorar mares desconhecidos. O proprio poeta

? Parecer: 1.758.401, CAAE: 60131516.5.0000.5514, em 03 de outubro de 2016.
' Tom Zé, Trupe Cha de Boldo. Vira-lata na Via Lactea, 2014.
" Mensagem, 1934.
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respondeu: tudo vale a pena se a alma ndo ¢ pequena. Se algo queremos, ha de se enfrentar a

dor e o perigo.

Por algo eu procuro, algo que me incomoda no territrio escolar. Um corpo em
choque, vetor de torcdo e torcido; corpo disciplinado, objetivado, porém em rota de colisdo,
movimento subjetivo, subversivo, daquele que se encontra premido, a procura de uma brecha
para um respirar, talvez livre. Procuro pela brecha, pela falha, pelo erro, pelas rachaduras do
edificio; por isso a procura pelo mapa, o ponto falho, o erro na construcdo; a flor

. 12 .. . , q. . , 4.
drummondiana ~ que insiste em nascer no meio da rua, que fura o tédio, o nojo e o ddio.

Podemos ver a escola moderna como a instituicdo que procurou realizar e
vem realizando esse projeto de disciplinamento para produzir a maioridade.
Porém, podemos enxergar o ‘outro lado’ da disciplina nas analises realizadas
por Foucault na terceira parte de Vigiar e Punir, em que ele mostra a
disciplina como um poder de conformagdo dos sujeitos, produzindo corpos
doceis, individuos produtivos e uteis. Vemos ai a disciplina como uma
tecnologia de poder que produz um determinado tipo de individuos,
conformando-os a um modelo de sociedade (GALLO, 2013, p.2-3).

Retomando a Foucault (2012a), problematizamos o que somos, o que fazemos, e o
mundo em que vivemos. Desta feita, o proposto ¢ problematizar a escola atravessada pela
governamentalidade neoliberal e, possivelmente, seu principal pressuposto: a conducdo e a
coer¢do exercida pelo disposto escolar sobre seus principais sujeitos, os alunos, na formagao
do cidaddo; e, assim, como objetivo principal, aventar a contingéncia de uma educagao
escolar em que os valores de cidadania, liberdade, felicidade possam se sobrepor ao da razao e

da moral positivista e acumulativa do neoliberalismo.

Como amparo, outros portos, outras problematiza¢cdes: que modelo de cidaddo o
dispositivo escolar produz no momento neoliberal? Ao normatizar e naturalizar um modelo de
cidaddo, que fim cabe aqueles que ndo se incluem ou sdo excluidos? Esses vetores em rota de
colisdo, fora da norma, que tensdes, resisténcias criam sobre as relagdes de poder, a
governamentalidade neoliberal e o dispositivo escolar? Os discursos ou posicionamentos

conflitantes com o discurso escolar sdo capazes de projetar possibilidades outras de educar?

As questdes postas sdo mares bravios a serem singrados, mas retornando aos poetas,

sem dor e perigo, nao ha flor que nasga em tao so6lida rocha.

12 A flor e a néusea. A rosa do povo, 1945.
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1. UMA AVENTURA LEGO"

A ciéncia excitada

Fara o sinal da cruz

E acenderemos fogueiras

Para apreciar a lampada elétrica.
Tom Z¢ - Ogodd, Ano 2000

Na emergéncia de uma ordem entre as coisas ha a aplicagdo de um critério prévio:
interpretacdes filosoficas ou cientificas que determinam leis gerais, sua lei interior, de um
lado; codigos culturais e sua linguagem, em outro. Entre, uma regido em que codigos e
interpretagdes se embaralham e multiplicam, regido de dobras em que novas razdes surgem,
se consolidam ou desaparecem. Entre os séculos XVIII e XIX, da episteme moderna, outros
codigos de verdade se estabeleceram; o saber, o conhecimento e a verdade se encontraram
sobre uma nova positividade, definindo as condi¢des de possibilidade de todo um saber, a

ordem e o modo de ser das coisas.

O XVIII ¢ o século das Luzes, da Revolugao Francesa: acontecimentos imbricados e
inscritos no que somos, pensamos ¢ fazemos; século de uma razdo ocidental de transicao de
algo pré-cientifico ao cientifico para os modelos de conhecimento, da emergéncia e limites de
uma racionalidade que atuou/atua sobre o desenvolvimento de forg¢as produtivas e no jogo das
decisdes politicas; na cultura, na ciéncia, na organizagdo social; na tomada de consciéncia de

possibilidades de liberdade e verdade de validade universal.

Século da Aufklarung por Immanuel Kant, que de acordo com Foucault (2008b,
2010a, 2014) ¢ um processo cultural singular sobre a atualidade, de como a interrogamos, sua
critica; um acontecimento que produziu sentido e valor manifestado por modelos de
racionalidade e de técnica, na autonomia do individuo e no saber; um processo que nos
libertou da menoridade; Sapere Aude, coragem de saber, de fazer uso de seu proprio
entendimento, que alterou a relagdo entre a vontade, a autoridade e a razdo, do homem
consigo mesmo. Um acontecimento histdrico imbricado com os interesses da humanidade,
movimentando a vida social dos homens e sua humanidade, operando como um ato de
coragem de mudar a si e ao coletivo a fim de alcangar certa maioridade, com implicagdes

espirituais, institucionais, éticas e politicas.

3 The Lego Movie, 2014. Diregdo: Phil Lord, Chris Miller. DVD, cor, 100 min.
4 O Pirulito da Ciéncia. Tom Z¢,2015.
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Aufklarung como o momento em que a humanidade fara uso de sua propria
razdo, sem se submeter a nenhuma autoridade (...) as condi¢des nas quais o
uso da razdo ¢ legitimo para determinar o que se pode conhecer, o que ¢é
preciso fazer, e o que é permitido esperar. E um uso ilegitimo da razdo que
faz nascer, com a ilusdo, o dogmatismo e a heteronomia: ao contrario, ¢
quando o uso legitimo da razdo foi claramente definido em seus principios
que sua autonomia pode ser assegurada (FOUCAULT, 2008b, p. 340-341).

Razao € raciocinar, pensar liviemente sem esquecer, abandonar o papel e as fungdes de
cidaddo e de cidadania para com a sociedade: a sobreposicdo entre uma razao livre ¢ uma
razdo publica; os usos da razdo como garantia da obediéncia ao corpo politico. Aufklarung ¢é
uma questdo ética e politica; para Foucault (2008b, p. 341): “o esboco que poderia se chamar

de atitude de modernidade”.

Modernidade como atitude em relagdo a atualidade, com o presente, consigo mesmo.
Um modo de pensar, sentir, agir, conduzir e ser conduzido; de fazer uso do seu proprio
entendimento em condi¢cdes que o uso da razdo ¢ legitimo, reconhecendo os limites do
conhecimento, ultrapassando os limites dos sentidos e da natureza, tornando-nos seus
legisladores; atitude de liberdade e a tarefa de se inventar como sujeito autdbnomo, um modo
de ser historico, e como enfatiza Foucault (2008b, p. 345), “um éthos filosofico que seria

possivel caracterizar como critica permanente de nosso ser historico”.

Um periodo que formula ele mesmo seu lema, seu proprio preceito e que diz
o que se tem de fazer, tanto em relacdo a histéria geral do pensamento,
quanto em relacdo a seu presente ¢ as formas do conhecimento, de saber, de
ignorancia e de ilusdo nas quais ela sabe reconhecer sua situagdo historica
(FOUCAULT, 1994, p. 682).

Modernidade como a emergéncia de acontecimentos politicos, econdmicos, sociais,
institucionais e culturais dos quais somos tributarios e subordinados, imanentes ao exercicio
da razdo, ao progresso do sentido e dos sentimentos de liberdade, maioridade e verdade pelas

praticas de racionaliza¢do dos conhecimentos e modificag¢des tecnologicas.

Emergéncia de acontecimentos que reorganizam o modo de ser e estar no mundo, certa
governamentalidade, que representam mais deslocamentos do que rupturas, modos novos de
governar os homens; emergéncia, como a Modernidade, de um modo de governamento dos
homens com suas maquinarias, técnicas, ferramentas, dispositivos que produzem uma maneira
de governar. Para tanto, Foucault, para nos apresentar a emergéncia daquilo que foi seu

principal objetivo, a problematizacdo dos diferentes modos pelos quais nos constituimos
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como sujeitos, de como somos assujeitados, objetivados e subjetivados pelas relacoes de

poder, tomou como ponto embrionario, pano de fundo a pastoral crista.

Parece-me que o pastorado esboga, constitui o preludio do que chamarei de
governamentalidade, tal como vai se desenvolver a partir do século XVI. (...)
Pelos procedimentos proprios do pastorado (...) por todas as espécies
diagonais que instauram sob a lei, sob a salvagao, sob a verdade, outros tipos
de relagdes. E por ai que o pastorado preludia também a
governamentalidade. E preludia também a governamentalidade, pela
constituicdo tdo especifica de um sujeito, de um sujeito cujos méritos sdo
identificados de maneira analitica, de um sujeito que ¢ sujeitado em redes
continuas de obediéncia, de um sujeito que € subjetivado pela extragdo da
verdade que lhe ¢ imposta. Pois bem, ¢ isso, a meu ver, essa constituicdo
tipica do sujeito ocidental moderno, que faz com que o pastorado seja sem
davida um dos momentos decisivos na historia do poder nas sociedades
ocidentais (FOUCAULT, 2008c, p. 249-250).

Como dispositivo de poder, como técnica, como arte, o pastorado se desenvolveu por
séculos da era cristd, encontrando definitiva resisténcia no século XVIII, marco da era
Moderna. Durante todo esse periodo, foi transformando, metamorfoseado, reelaborado, por
lutas, resisténcias, dissidéncias, contracontudas para definir o direito de governar a existéncia
humana, contudo nunca foi liquidado ou abolido, ¢ mesmo apos a reordenacdo das artes de
governar postas em movimento na Modernidade, Foucault (2008c, 2015a) observa que ha

muito dele presente no governo de nossa condugao.

1.1 Agnus Sei'

Sempre se governa algo, sejam coisas ou corpos; seja a si ou ao outro; seja a vida por
meio da morte ou vida pela vida; governa-se o rebanho, a casa, a familia, o reino, o Estado.
Governar ¢ uma arte de condugdo por entre diferentes artes de governar. Foucault buscou
desnaturalizar as praticas de governo que constituiram a subjetividade ocidental e, para tanto,
observou rupturas, remodelamentos, deslocamentos que, do advento do cristianismo a

constitui¢do do Estado moderno, organizaram diferentes modos de condugao.

Em vez de apresentar o cristianismo como negacao da politica, seja em que
sentido for, em nome do primado espiritual, serd que nao se deve considera-
lo como o agente de uma lenta mas poderosa transformagdo da economia
temporal, de que resultou, por volta da metade do segundo milénio, uma
figura absolutamente nova de governo? Serd que ndo se deve postular uma
produtividade do cristianismo, mesmo através de suas formas mais

13 Jodo Bosco. Essa é a sua vida, 1981.
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negadoras, para tentar compreender, em termos de interacdo e ndo mais
simplesmente de oposicdo, as relagdes entre as esferas “estatal” e religiosa?
(SENELLART, 2006, p. 15-16)"°.

A institucionalizagdo da comunidade cristd como Igreja e sua aspiracdo de conduzir a
humanidade, ou a cristandade inteira, a salvagdo em outro mundo representou um
deslocamento, novas técnicas e dispositivos, outros objetivos, um conjunto de novos
procedimentos de governo e relagdes de poder no mundo ocidental, ao se tornar a religido do
Império Romano, e posteriormente o proprio Império. A essa técnica de governo das almas,
Foucault (2008c, 2012, 2014, 2015a) associou a figura do pastor seguido pelo rebanho,
tradicdo presente em algumas comunidades religiosas gregas e valorizada em culturas
orientais como a egipcia e a judia: o Farad assim como Deus sdo pastores na condugdo dos
homens. No pastorado cristdo, o pastor ¢ aquele que por seu saber e devogao religiosa é capaz
de conduzir e servir os outros, exercendo este poder pela producdo de certas verdades internas

ao sujeito, de sua alma, e a total obediéncia.

O poder pastoral contrastou com a organizagdo politica grega do magistrado que
administra a cidade. Para os gregos o importante era a polis, o territorio, sua defesa, o
interesse ¢ a unidade da cidade; as leis, acima dos interesses particulares, tecendo uma
comunidade que envolvia e unia toda a populagdao, mantendo-os vivos: “em suma, o problema
politico ¢ o da relagdo entre o um e a multiddo no quadro da cidade e de seus cidaddos”
(FOUCAULT, 2015a, p. 358). O objeto de governo ¢ a cidade; os individuos, indiretamente,
por estarem na cidade. Diferentemente, o poder pastoral prioriza o governo dos homens, suas
condutas, pelo pastoreio do rebanho, mantendo-o unido, alimentado, a salvo e vivo, com

cuidado, benevoléncia e atengdo especial para cada membro do rebanho.

O poder do pastor ¢ um poder que ndo se exerce sobre um territorio, ¢ um
poder que, por defini¢do, se exerce sobre um rebanho, mais exatamente
sobre o rebanho em seu deslocamento, no movimento que o faz ir de um
ponto ao outro. O poder do pastor se exerce essencialmente sobre uma
multiplicidade em movimento. O Deus grego ¢ um deus territorial, um deus
intra muros, tem seu lugar privilegiado, seja sua cidade, seja seu templo. O
Deus hebraico, ao contrario, ¢ o Deus que caminha, o Deus que se desloca, o
Deus que erra (FOUCAULT, 2008c, p. 168).

O pastor € o centro vital da existéncia do rebanho, seu condutor, sua vontade, sua lei;
aquele que ensina, zela, vigia, cuida da sobrevivéncia e se sacrifica pela salvacao de todos:

sem o pastor o rebanho se dissolve, perde, espalha. Desse modo, toda a a¢do do pastor ¢ pelo

16 Grifos do autor.
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bem do rebanho, voltada para os outros e nunca para si, sendo responsavel pelo destino,
salvacdo e conhecimento das necessidades do grupo, bem como devotar cuidados, atengao
individual a cada membro do rebanho, o que o torna um poder subjetivante e individualizante

por sujei¢do, concernente a toda vida e existéncia dos individuos.

O pastorado cristdo operou mudangas na concepc¢ao judaica de rebanho ao tornar
profano o direito divino ao pastoreio, ao alargar e ampliar a concepgao do direito ao pastorado
por introduzir a figura do pastor no mundo politico e social, como extensdo de seu projeto
religioso; também incorporou técnicas do mundo helénico — o exame e a direcdo de
consciéncia — a fim de fortalecer os lagos de dependéncia, rentincia, submissdo e obediéncia
de um individuo em relacdo a outro como virtude; com o desenvolvimento de técnicas de
confissdo, com a externizagdo obrigatoria de infimos detalhes da vida ao que se passa na alma
de cada individuo, para um conhecimento de si que ndo observava a afirmacdo do eu, mas sua

morte, como produgdo de verdades do proprio individuo.

Todas essas técnicas cristds de exame, de confissdo, de direcdo de
consciéncia e de obediéncia tém um objetivo: levar os individuos a trabalhar
por sua propria ‘mortificagdo’ neste mundo. A mortificagdo ndo ¢ a morte, &
claro, mas uma rentincia a este mundo e a si mesmo: uma espécie de morte
cotidiana. Uma morte que € suposta dar a vida em um outro mundo. Nao ¢ a
primeira vez que encontramos o tema pastoral associado a morte, mas seu
sentido ¢ diferente daquele na ideia grega do poder politico. Ndo se trata de
um sacrificio pela cidade; a mortificagdo cristd ¢ uma forma de relagdo de si
para si. E um elemento, uma parte integrante da identidade cristi.
(FOUCAULT, 2015a, p. 362).

Por governar rebanhos, os deslocamentos para sua sobrevivéncia, € ndo o territdrio, o
poder pastoral, de acordo com Foucault (2008c), manteve sua especificidade de conducao das
almas dos homens separada do poder politico; o que ndo impediu interferéncias e aliancas
entre os poderes, e a ingeréncia do pastorado sobre a vida cotidiana, na administracdo dos

bens, das riquezas e coisas.

O poder politico como condi¢cdo da realeza, o exercicio do poder real, o oficio da
governanga como atividade de governo (regimen) se desenvolvia no exercicio de dirigir
(regere), conduzindo e corrigindo a conduta dos homens ¢ ndo os dominando (dominatio),

orientando-se pelo bem comum e na protecdo da cidade; ndo como Estado, com fungdo
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executiva e direitos ligados ao exercicio do soberano. E rei aquele que rege, que age

corretamente'’, um exemplo de virtude, uma pratica moral.

Historicamente — no plano das representacdes que modelaram o pensamento
politico — o governo precedeu o Estado. O ato de reger, em outros termos, foi
definido, analisado e codificado antes que fosse concebivel uma res publica
compreendida nos limites de um territorio. Por isso ¢ essencial ndo ligar
muito intimamente a problematizacdo da atividade governamental a
existéncia de uma estrutural estatal (SENELLART, 2006, p. 23).

Progressivamente o conceito de um governo politico, de soberania real institucional e
juridica afirmando o direito ao governo do reino, ampliando sua agdo para além da condugao
dos corpos e da ordem publica, deslocando-se da espiritualidade, do modelo, da continuidade

religiosa, de dirigir o povo para o bem, em alcancgar a salvacdo em mundo outro que nao este.

A passagem de um governo das almas para o contexto de um governo do exercicio da
politica, na emergéncia da episteme classica'®, na emergéncia de novos saberes deslocando as
especificidades de governo, seja pela proliferagdo de questdes relacionadas a vida material,
como a higiene ¢ a educagdo, ou a insurreigdes campesinas e relagcdes econdmicas; a presenca
de outras regras de condugdo apoiadas na filosofia greco-romana para alcancar a salvagdo e a
verdade. Momento de multiplicidade, de proliferacdio de modos de conducdo, de outras
formas de conduta para além do pastorado, que se entrecruzaram com a religiosa, a fim do
desfrute de uma melhor condu¢ao, um melhor pastorado, € nao sua negagao. Desta forma, a

governamentalidade do soberano se deu por uma racionalidade diferente a do pastorado.

Por conseguinte, ndo mais um continuum do pensamento teoldgico, do pastorado; ndo
meramente a exercicio da soberania do rei, mas “um suplemento em relacdo a soberania, (...)
uma diferenca, uma alteridade em relagdo ao pastorado. (...) E mais do que a soberania, (...)
algo que ndo tem modelo, que deve buscar o seu modelo, ¢ a arte de governar” (FOUCAULT,
2008c, p. 317). Uma razdo, principios de governo, de Estado, no desenvolvimento de uma
invencdo de governo, de outra racionalidade de governo, a partir de outras condutas,

contracondutas, resisténcias ao pastorado cristdo.

7" A palavra reino (regnum) vem de rei (a regibus). Com efeito, do mesmo modo que rei ¢ tirado de reger (a
regendo), reino ¢ tirado de rei. (...) Quem age com retiddo (recte faciendo), conserva o nome de rei; quem peca,
perde-o (ISIDORO DE SEVILHA cf SENELLART, 2006, p. 69-70).

' Foucault, 2007.
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1.2 Cartomante"

O pensamento de Maquiavel movimenta e produz uma marca temporal sobre a
perspectiva da salvagdo pela emergéncia de novas regras de governo. Entretanto, Foucault
(2008c) e Senellart (2006), afirmam que a arte do Estado (arte dello stato), ainda ndo ¢é o
Estado, um tratado sobre a razdo do Estado, mas um manual para o soberano, o principe,
governar, salvaguardar, manter sua posi¢cdo, seu poder, seus interesses, seu dominio, sua
dominagdo sobre o territorio, a cidade, o principado e sua populacdo. Contestacio do
pressuposto platonico de um modelo pré-estabelecido, universalista e harmonioso, por um
modelo em continua e relativa mudanca temporal, de adaptagdo as coisas, que mudam.
Consequentemente, efeito pragmatico sobre a conducdo do governo pelo soberano, uma

estratégia sobre o previsivel diante a multiplicidade de escolhas.

Uma transformacdo simbdlica da exemplaridade do principe perfeito, ético, justo e
virtuoso na condugdo e imagem de Deus, para a habilidade do soberano que se faz ver na sua
diferenca consubstancial aos suditos. O principe deve parecer, manifestar sua posi¢dao, em que
“o parecer, enquanto tal, ndo tem por funcdo enganar, mas alimentar uma ‘opinido’”
(SENELLART, 2006, p. 243-244). A visibilidade do soberano constr6i uma imagem ideal e

gloriosa para formar opinido e estabilidade no reino.

Em oposi¢do, nem a exemplaridade nem a habilidade do soberano, nem o exercicio da
soberania nem a gestdo pastoral, mas a inven¢do, uma nova racionalidade, uma inova¢do na
constitui¢do de normas para o comando do homem pelo homem por meio de uma estrutura de
autoridade que assegurasse o controle dos corpos e das almas, a obediéncia sem reservas;
logo, o Estado livre dos conflitos de interpretacdo religiosa e pleno de instrumento de
quantifica¢do, coer¢do e disciplina, condi¢do politica para o controle individual e coletivo
sobre a coesdo e a ordem social, “a despersonalizagdo do governo, reduzido a uma fungao

necessaria a ‘manuten¢do da ordem’” (SENELLART, 2006, p. 251).

Momento em que a figura do politico, aquele que calcula, racionaliza o exercicio do
governo e participa da soberania absolutista, na costura entre rei e governo, antecipa o
dominio da politica, arte inventariante de outros modos de elaborar o vinculo salvacionista
entre 0 mundo celeste e o mundo terreno, tendo o Estado, sua razdo, sua arte como objeto de

integibilidade. A politica como a racionalidade do Estado.

' Ivan Lins. Nos Dias de Hoje, 1978.
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O Estado absoluto como arte racional e estatal de governar, da pragmatica da
dominagdo a uma teoria racional do comando, por meio de novas técnicas, ciéncias de Estado,
em particular a quantificagdo estatistica para melhor conhecer o povo e o reino; para
proporcionar a paz civil e religiosa, a repressdo a toda ordem discordante; o controle da
opinido publica pela virtude e pela for¢ca, admiragdo e temor. Com o absolutismo aumenta o
distanciamento do soberano, uma estratégia sobre o previsivel, aproximando-o da
invisibilidade para tudo melhor observar, ver; a opacidade do politico, do segredo de Estado

em contraposi¢ao a maior visibilidade do espago social, do povo, da sociedade.

A arte de comandar uma multiddo ndo depende mais, para Lipsio, do regime
da exemplaridade (mesmo se convém que o principe seja um modelo de
virtude), nem do da habilidade (o que ndo exclui o recurso a artificios
enganadores), mas necessita, para além das qualidades pessoais do principe,
o concurso de todo o aparelho administrativo e repressivo do poder publico.
Com Lipsio, o governo, concebido como agente de disciplina, depende da
nova economia da seguranga que o Estado absolutista colocard em pratica ao
sair das guerras religiosas (SENELLART, 2006, p. 258-259).

Como arte de governar, a razdo de Estado tem um objetivo essencial: salvaguardar o
proprio Estado. Para tanto se organiza a partir de um conjunto de institui¢des, leis, regras,
costumes e cuidados politicos que mantenham a integridade, a tranquilidade, a felicidade do
Estado. Desse modo, o saber produzido pelo Estado ¢ o aperfeigoamento do proprio saber que
o constitui, de tracos e caracteristicas do mesmo; logo, como aponta Foucault (2008c), de
modo algum transformacdo, apenas aperfeicoamento de técnicas de governo que conservem,

mantenham, perpetuem da existéncia do Estado.

Nem mais a escatologia, a salvacdo dos individuos pelo poder pastoral, nem uma
origem legitima que justifique a soberania do principe; nem o Império nem a Igreja como
universais; governa-se uma pluralidade de Estados que se embatem em relagdes de
concorréncia, competicdo politica, comercial e econdmica, procurando, concomitantemente, a

concordia, a paz perpétua e universal: posicao de dominagdo, equilibrio e coexisténcia.

Para a prevaléncia sobre toda e qualquer coisa em razdo, necessidade, salvacao do
Estado, o exercicio da politica na constitui¢do de estratégias, taticas, artificios, ferramentas
que estabilizem relagdes de forca entre os Estados, uma dindmica de acertos, combinagdes,
conluios, conspiragdes, mecanismos de forga, de seguranga, de onde, de acordo com Foucault
(2008c) emergem os dispositivos: diplomatico-militar, quer pela diplomacia ou pela guerra,

com o intuito de manter o equilibrio e a paz entre a pluralidade de Estados; e a policia,
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simulando o equilibrio ¢ a ordem interna, administrando o cotidiano, a moral publica, o

comércio, a saude, a educagdo, a profissionalizagdo para melhorar as for¢as do Estado.

O que caracteriza um Estado de policia é que aquilo que lhe interessa é o que
os homens fazem, ¢ a sua atividade, é sua ‘ocupacao’. O objetivo da policia
¢, portanto, o controle ¢ a responsabilidade pela atividade dos homens na
medida em que essa atividade possa constituir um elemento diferencial no
desenvolvimento das forgas do Estado. (...) E a atividade do homem como
elemento constitutivo da for¢a do Estado (FOUCAULT, 2008c, p. 433).

A fim de melhor administrar e conhecer as forcas constitutivas do Estado, a policia
pds em uso instrumentos estatisticos que permitiram conhecer as riquezas, o comércio, a
circulagdo de homens e mercadorias, os impostos; a demografia do reino, quantidades de
individuos, nascimentos, mortes; a remodelagdo e regulacio do espaco urbano para um
melhor viver por meio do conhecimento dos problemas relacionados a satde. Toda uma
producdo de saber ligado ao desenvolvimento da estatistica, conhecimento técnico da

realidade do Estado, das forcas que realmente existem no territorio que se governa.

A policia por meio de regulamentos e leis buscou aumentar a forca do Estado e, para
tanto, a disciplina pelo bem-estar e felicidade dos suditos, do povo. Para que a ordem, a
obediéncia, a disciplina fosse garantida, consequentemente, o Estado agia sobre a consciéncia
das pessoas, do povo, a fim de que seus comportamentos sociais, politicos e econdmicos

estivessem acomodados a coexisténcia das cidades e as necessidades do Estado.

Essa grande proliferacao se destaca das disciplinas locais e regionais a que
pudemos assistir desde o fim do século XVI até o século XVIII nas fabricas,
nas escolas, no exército, essa proliferagdo se destaca sobre o fundo de uma
tentativa de disciplinarizagdo geral, de regulamentacdo geral dos individuos
e do territorio do reino, na forma de uma policia que teria um modelo
essencialmente urbano (FOUCAULT, 2008c, p. 458).

E a felicidade, a paz, a concordia, a sobrevivéncia, o saber, a verdade, a administracao,
as riquezas do Estado que a razdo de Estado objetiva. Por conseguinte, os escritos de Francis
Bacon (cf Foucault, 2008c) observam que, diferentemente ao principe de Maquiavel, o povo ¢é
0 objeto e a preocupagdo da razdo de Estado, ou seja, governar é governar o povo € para o
povo, para a sua felicidade e bem viver, a fim de que nao haja sedic¢des, distirbios, revoltas
que promovam a insubordinacdo a ordem e ao poder do soberano. Desta feita, faz-se
necessario governar, calcular economicamente para que a fome, a pobreza, a indigéncia a
opinido sobre o soberano ndo alcance certo nivel de descontentamento que impeca a paz da

republica.
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Entretanto, a governanga dos homens, do povo, pela técnica do mercantilismo, do
calculo econdomico em que se supervalorizava e privilegia o instrumento da concorréncia pelo
comércio para o fortalecimento do Estado, com seu subsequente enriquecimento, produziu
problemas de ordem social-economica derivados do aumento populacional a fim de aumentar
esse poder, seus recursos e riquezas; fortalecimento das cidades-mercados, do processo de
urbanizagao e da coexisténcia densa entre os individuos, na coexisténcia com a mercadoria,
com o comércio; movimentos de troca, venda, circulagdo; regulagdes sobre vender, circular,

coabitar, coexistir, viver.

Para Foucault (2008c) a condugdo dos homens pela razdo de Estado suscitou
contracondutas, movimento de resisténcias, que culminaram na emergéncia da sociedade
civil; corpo originario, nascido da emergéncia de uma arte de governar; contracondutas ativas
na luta, na oposi¢ao entre Estado territorial e um Estado de populacdo, de uma sociedade civil
que buscou se emancipar da tutela governamental, dos vinculos de obediéncia, da verdade

construida e detida pelo Estado.

Quer se oponha a sociedade civil ao Estado, quer se oponha a populagio ao
Estado, quer se oponha a nagdo ao Estado, como quer que seja, esses
elementos € que foram postos em jogo no interior dessa génese do Estado e
do Estado moderno. Sdo portanto esses elementos que vao entrar em jogo,
que vao servir de objetivo ao Estado e ao que se opde a ele. E, nessa medida,
a historia da razdo de Estado, a histdria da ratio governamental, a historia da
razdo governamental ¢ a historia das contracondutas que se opuseram a ela
ndo podem ser dissociadas uma da outra (FOUCAULT, 2008c, p. 480).

Isto proporcionou a emergéncia de discursos que criticaram os privilégios da cidade,
do urbano sobre o campo; da importancia da produgao, do retorno financeiro, do lucro perante
a regulamentacdo do preco para melhor quantificagdo de compra e venda; o corpo da
sociedade, a populacdo, de modo diferente, ndo mais como um bem em que o que importa ¢ a
quantidade ou a multiplicidade de bracos ddceis postos a trabalhar pelo menor salario possivel
para que os precos também sejam baixos, a fim de facilitar o comércio entre as nagdes, mas o
conjunto natural de seres vivos que coexistem, trabalham e consomem, e sobre a qual se pode

intervir biopoliticamente.
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1.3 Somos Todos Iguais Nesta Noite™

As dificuldades geradas por técnicas de governo e de gestdo da economia a partir do
século XVI, de acordo com Foucault (2008c), tiveram como uma de suas consequéncias a
escassez de alimentos no meio urbano da Europa oitocentista, gerando instabilidade politica,
revoltas contra uma governamentalidade apoiada sobre um sistema politico-disciplinar de
controle e regulacdo exacerbada sobre o comércio, com a finalidade de manter os precos € os
salarios baixos, fortalecendo o Estado pelo seu enriquecimento; disciplinamento e regulagdes

por todo o territdrio, sobre os detalhes do viver.

Na medida em que, a partir do fim do século XVII — inicio do século XVIII,
muitas das fungdes pastorais foram retomadas no exercicio da
governamentalidade, na medida em que o governo pos-se a também querer
se encarregar da conduta dos homens, a querer conduzi-los, a partir desse
momento vamos ver que os conflitos de conduta ja ndo vao se produzir tanto
do lado da institui¢do religiosa, e sim, muito mais, do lado das instituigcdes
politicas. E vamos ter conflitos de conduta nos confins, nas margens da
institui¢do politica. (FOUCAULT, 2008c, p. 261)

Diante de possibilidades catastroficas por meio de sedigdes e revoltas devido a
escassez de alimentos, emergiu pelo pensamento fisiocratico’' a liberdade de comércio, a
concorréncia para além dos Estados, concorréncia entre particulares, em que o objeto
comercializavel tem uma historia de trabalho e de tempo gasto, logo um custo; uma realidade,
acontecimentos de produ¢do, sua natureza. Uma naturalidade espontanea que emerge da
coabitacdo espacial, das trocas, da produ¢do, dos movimentos humanos; diferente a natureza

do mundo, uma natureza social; um saber sobre a sociedade civil que orienta o agir do Estado.

A emergéncia de novos problemas relacionados ao conjunto de interagdes e interesses
dos individuos. A relagdo entre os suditos e o Estado, a regulamentacdo social pela policia
modificada pelo desenvolvimento de técnicas e saberes associados aos movimentos
demograficos ¢ de deslocamento da sociedade civil. A popula¢do® como um objeto
submetido a sua propria naturalidade, que se transforma e obriga o Estado a produzir novas
praticas e dispositivos relacionados ao corpo da populacdo, como os relacionados a saude e

educacao.

*% Ivan Lins. Somos Todos Iguais Nesta Noite, 1977.

2 Fisiocracia ou governo da natureza, a acdo sobre uma realidade, uma unica realidade, politica ou economica,
chamada de fisica, sobre a qual se deve agir.

22 Diferentemente ao conceito de populagio, Foucault (2008c, p. 58), define povo como aqueles que resistem,
escapam a coer¢do e ao disciplinamento.
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O desenvolvimento do discurso da economia politica ndo eliminou os problemas,
como a escassez de alimentos, mas os tornou algo que ndo mais flagelava toda a populagao,
apenas um grupo menor de individuos; a gestdo do corpo da populagdo no conjunto de seus
fendomenos naturais - demografia, satde, etc. -, que o Estado teve que conhecer e administrar,
facilitando o movimento natural das coisas; objeto “sobre o que, para o que sdo dirigidos os
mecanismos para obter sobre ela certo efeito, [quanto, como] sujeito, ja que € a ela que para
se pede para se comportar como ou daquele jeito” (FOUCAULT, 2008c, p. 56). A natureza da
populacdo, da sociedade civil, uma naturalidade especifica do convivio entre os homens e das
relacdes que emergem dessa maior coexisténcia no espago urbano, constituido a partir da

razao de Estado, que passa a ser objeto de gestao, necessidade para a existéncia do Estado.

A liberdade, o interesse particular de manusear, trocar, comerciar o objeto como
melhor prover, a fim de estabilizar os pregos pela sua propria natureza, sua autorregulagao.
Inversamente a um sistema politico-disciplinar de medidas artificiais para conter os pregos, a
emergéncia de técnicas de governamentalidade apoiadas em mecanismos de analise que
ampliam o olhar sobre o objeto e sua natureza, e projetam acontecimentos futuros; escreve
Foucault (2008c, p. 54): “uma economia, ou uma analise econdmico-politica, que integre o
momento da producdo, que integre o mercado mundial e que integre enfim os

comportamentos econdmicos da populagao, produtores e consumidores”.

Acompanhando o pensamento de economistas do século XVII e XVIII, Foucault
(2007) observou o desenvolvimento da economia politica como um sistema de coer¢do e
condug¢do do humano, ndo apenas um conhecimento de produ¢do de riquezas, mas um sistema
de pensamento que, além de determinar o valor de bens e servigos, objetivava o
comportamento da populagdo, da sociedade e do Estado, como politicas educacionais e de

saude.

A economia ¢ uma disciplina ateia; a economia ¢ uma disciplina sem Deus; a
economia ¢ uma disciplina sem totalidade; a economia ¢ uma disciplina que
comeca a manifestar ndo so a inutilidade, como também a impossibilidade
de um ponto de vista soberano, de um ponto de vista do soberano sobre a
totalidade do Estado que tem para governar (FOUCAULT, 2010, p. 348).

A emergéncia de um conjunto de praticas, técnicas, regulamentos, protecoes,
codificagdes diferentes ao exercicio que observava as conformidades com as leis morais,
naturais e divinas; diferentes a razdo de Estado dos séculos XVI e XVII, em que a agdo, o

dever era o de possibilitar ao proprio Estado o maximo de forga pelo acimulo de riquezas. A
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economia politica se ramificou na razao de Estado pelo uso de ferramentas de racionalidade
cientifica e de gerenciamento da populacdo e suas necessidades, producgdo, circulagdo e
consumo; vida, existéncia e trabalho; nas insuficiéncias e enriquecimento do Estado na

concorréncia e equilibrio com outros Estados.

Foucault (2010) escreveu que o liberalismo ndo ¢ uma teoria, uma ideologia, uma
utopia ou um modo de a sociedade se representar, mas uma tecnologia particular de governo,
entendida como uma atividade na conducao e coercao dos homens, uma maneira de governar
o melhor possivel o corpo da populacdo pelo Estado no exercicio de seu governo e soberania
politica; uma maneira de fazer orientada, refletida e regulada pela critica e pela evidéncia
cientifica, por uma reflexdo continua. Uma técnica de governo orientada pelo “laisser-faire”,

no deixar fazer, na liberdade de movimento para as pessoas e coisas.

A ideia de um governo dos homens que pensaria antes de mais nada e
fundamentalmente na natureza das coisas, € ndo mais na natureza ma dos
homens, a ideia de uma administragdo das coisas que pensaria antes de mais
nada na liberdade dos homens, no que eles querem fazer, no que tém
interessem de fazer, no que eles contam fazer, tudo isso sdo elementos
correlativos. Uma fisica do poder ou um poder que se pensa como agao
fisica no elemento da natureza e um poder que se pensa como regulagcdo que
so0 pode se efetuar através de e apoiando-se na liberdade de cada um, creio
que isso ai ¢ uma coisa absolutamente fundamental. Ndo ¢ uma ideologia,
ndo é propriamente, ndo ¢ fundamental, ndo ¢ antes de mais nada uma
ideologia. E primeiramente e antes de tudo uma tecnologia de poder
(FOUCAULT, 2008c, p. 64).

Uma governamentalidade que ndo substituiu, mas que distendeu, modificou, deu
novas formas a razdo de Estado que se organizava por mecanismos ¢ técnicas disciplinares,
codigos, regulamentos, obrigagcdes da populagdo para com o Estado; um contrato social que
definia o permitido e o proibido, os movimentos, a ocupa¢do e os usos do espaco; que
observava detalhes infimos a fim de proceder todo um policiamento sobre as infragdes que
deveriam ser corrigidas, sobre os delinquentes que nao observam, cumpriam as regras do

contrato que sustentava o coletivo.

Diferentemente, a economia politica centrou sua racionalidade sobre técnicas,
conhecimentos da natureza dos objetos a fim de melhor compreender a necessidade de sua
producdo e existéncia. Técnicas de governo, que apesar de também atuarem entre permissoes
e proibi¢des, sao mais maledveis, plasticas, intervengdes necessarias que nao impediam ou

atentavam contra o “laisser-faire”, no deixar fazer, e, para tanto, a incorporagdo de novas
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técnicas e geréncia de producdo por mecanismos de seguranca que permitam o0

desenvolvimento seguro dos movimentos naturais da economia e da populacao.

A lei proibe, a disciplina prescreve e a seguranga, sem proibir nem
prescrever, mas dando-se evidentemente alguns instrumentos de proibicao e
de prescrigdo, a seguranga tem essencialmente por funcdo responder a uma
realidade a que ela responde — anule, ou limite, ou freie, ou regule. Essa
regulacdo no elemento da realidade ¢ que ¢é, creio eu, fundamental nos
dispositivos de seguranca. (FOUCAULT, 2008c, p. 61)

A governamentalidade liberal, a partir do século XVIII, desenvolveu uma pratica
sobre o corpo da populagdo, sua biopolitica, regulada pela maximizagdo da economia,
avancando sobre a razdo de Estado “que desde o fim do século X VI, procurara na existéncia e
no refor¢o do Estado o fim susceptivel de justificar uma governamentalidade crescente e de
reger o seu desenvolvimento.” (FOUCAULT, 2010, p. 394). Para o liberalismo, governa-se

demais, o Estado ndo pode ser seu principio regulador, nem o seu proprio fim.

O bem de todos vai ser assegurado pelo comportamento de cada um,
contanto que o Estado, contanto que o governo saiba deixar agir os
mecanismos de interesse particular, que estardo assim, por fendmenos de
acumulagdo e de regulacdo, servindo a todos. O Estado n3o ¢ portanto o
principio do bem de cada um. (...) Trata-se agora de fazer de tal modo que o
Estado ndo intervenha sendo para regular, ou antes, para deixar o melhor-
estar de cada um, o interesse de cada um se regular de maneira que possa de
fato servir a todos. O Estado como regulador dos interesses, ¢ ndo mais
como principio ao mesmo tempo transcendente e sintético da felicidade de
cada um, a ser transformada em felicidade de todos. E essa, a meu ver, uma
mudanca capital que nos pde em presenga dessa coisa que vai ser, para a
histéria dos séculos XVIII, XIX e também XX, um elemento essencial, a
saber: qual deve ser o jogo do Estado, qual deve ser o papel do Estado, qual
deve ser a fungdo do Estado em relacdo a um jogo que, em si, € um jogo
fundamental e natural, que é o jogo dos interesses particulares?
(FOUCAULT, 2008c, p. 466)

No modelo liberal, o mercado nao ¢ somente uma ciéncia empirica, mas espago de
formacdo e manifestacdo de praticas e regimes de verdade apoiados sobre um saber € um
poder, técnicas, procedimentos e conhecimentos de base cientifica que modificam o
governamento dos homens por uma racionalidade de Estado mercantilista, estabelecendo
outra racionalidade sobre os aparelhos diplomatico-militar, policial, do direito e da justica,
incorporando o respeito e a liberdade as iniciativas dos individuos; a gestdo da populagdo, o
mercado como uma realidade natural, o estado natural da sociedade. Razdo que atravessa a

sociedade em que vivemos; uma razao governamental moderna.
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Com a emergéncia de uma sociedade civil, o discurso de liberdade se tornou imanente
a racionalidade governamental, um imperativo direito dos individuos que deve ser respeitado
e nunca esquecido pelos governantes, que devem adequar o sistema juridico, o direito publico
a toda uma razdo de liberdades individuais, coletivas, economicas. Em oposi¢cdo, a
desarticulagdo da policia do modelo da racionalidade do Estado, de dispositivo
regulamentador para fortalecer o Estado para um dispositivo de intervencao direta, meramente

repressor da desordem, mantenedor da ordem publica.

Governamentalidade com limites maximos e minimos que, conforme Foucault (2010),
advém das regulagdes, do conhecimento indispensavel dessa arte de governo — seu
desconhecimento ¢ a incompeténcia, o fracasso em governar —; limites gerais que abarcam
todas agdes de governar; também uma autorregulagdo que ndo ¢ a do direito e das leis, mas
dada pelo instrumento da economia politica, uma racionalidade, uma ciéncia que produziu
descontinuidades, entre os séculos XVII e XVIII, deslocamentos essenciais nos regimes de
verdade, com sua emergéncia, cujos principais temas foram os corpos e seus atos, de quais se

extraiu tempo e trabalho, mais do que bens e riquezas.

Adam Smith (...) traz a luz o trabalho, isto é, o esforco e o tempo, essa
jornada que, a0 mesmo tempo talha e gasta a vida de um homem (...) se ha
uma ordem nas riquezas, se isto pode comprar aquilo (... ) € porque todos
eles sdo submetidos ao tempo, ao esfor¢o, a fadiga e, indo ao extremo, a
propria morte. (...) Quanto a fecundidade desse trabalho (...) progresso da
industria, aumento da divisdo de tarefas, acimulo de capitais, divisdo do
trabalho produtivo e do trabalho ndo-produtivo. (FOUCAULT, 2007, p. 308-
309)

A racionalidade da economia politica analisa as praticas governamentais pelos efeitos
de seu exercicio, positivos ou negativos, provocados sobre o corpo do Estado e da sociedade,
e ndo de certa legitimidade de direitos constituidos anteriormente. Essa racionalidade tem uma
natureza propria inteligivel, uma natureza intrinseca que atravessa sua governamentalidade e
justifica seus objetos e operagdes. Violar as leis desta natureza produz consequéncias
negativas ao exercicio de governanga, demonstracdo de ignorancia dos mecanismos dessa
racionalidade, que ndo se organiza pela legitimidade de um direito anterior, mas pelo éxito ou

fracasso de uma agdo governamental.

A arte de governar por meio da economia politica gerou autolimitacdes sobre as a¢des
€ 0 que se acomete com o objeto manipulado, decorrente dos limites impostos por sua propria
natureza de se contrapor a forgas externas. Ao estabelecer limites para o exercicio politico,

autorregulando-se, expurgou forgas ou contrapesos extrinsecos as suas fronteiras.
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A partir do século XVIII vai poder estabelecer-se uma coeréncia refletida,
racional; coeréncia estabelecida por mecanismos inteligiveis que ligam entre
si essas diferentes praticas e os efeitos dessas diferentes praticas, e que vao,
por conseguinte, permitir considerar todas essas praticas como boas ou mas,
ndo em funcdo de uma lei ou de um principio moral, mas em fungdo de
proposicdes que serdo sujeitas a reparticdo entre o verdadeiro e o falso.
Portanto, ¢ toda uma parte da atividade governamental que vai assim passar
para um novo regime de verdade, e este regime da verdade tem o efeito de
afastar todas as questdes que, anteriormente, podiam ser colocadas pela arte
de governar. (FOUCAULT, 2010, p. 43)

Por seus autolimites, o liberalismo instaurou um regime de verdade em que a critica se
exprime pelos limites de maximo e minimo que a acdo de governamentalidade se permite
realizar pela sua natureza: governa-se sempre demasiado, ou, pelo menos, suspeita-se sempre
que se governa em demasia. A pratica governamental, contracondutas por parte da sociedade
civil que objetivavam o fim do proprio Estado, questionadoras do modo como se governa e

por quem, a fim de emergir um melhor governamento.

1.3 Mal Secreto™

A pedagogizagdo pelo dispositivo escolar, pela educagdo, fez parte de movimentos, a
partir do século XVI, que tiveram como objetivo e procedimento a conduta, o governo das
criangas, emergindo certa positividade pedagédgica de condugdo para melhor prover as forcas

do Estado.

E o problema da institui¢do das criangas. O problema pedagdgico: como
conduzir as criangas, como conduzi-las até o ponto em que sejam Uteis a
cidade, conduzi-las até o ponto em que poderdo construir sua salvagdo,
conduzi-las até o ponto em que saberdo se conduzir por conta propria — ¢
esse o problema que foi provavelmente sobrecarregado ¢ sobredeterminado
por toda essa explosdo do problema das condutas no século XVI. A utopia
fundamental, o cristal, o prisma através do qual os problemas de condugao
sdo percebidos ¢ o da instituicdo das criangas (FOUCAULT, 2008c, p. 310).

Paralelamente a uma ciéncia sobre o capital e o mercado, produgdo e trabalho, a
governamentalidade liberal produziu deslocamentos no campo educacional, por meio de uma
positividade que se movimentou por uma educagdo publica nacional, em substituigdo a
estatal, e laica sob a primazia da razdo, e que se fizesse universal, gratuita e obrigatdria no

grau primario, € organica em seus diferentes graus.

3 Jards Macalé. Jards Macalé, 1972.
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J4

Essa nova positividade ¢ a defesa que fez Marie Jean Antoine Nicolas Caritat —
Marqués de Condorcet — como presidente da Comissédo de Instrucdo Publica da Assembleia

Legislativa Francesa por meio do Plano de Instrucdo Nacional®

, em 1792, em consonancia
com os termos da Constitui¢do francesa de 1791 que indicava a criacdo e organizagdo de uma
educacdo publica e gratuita para todos os cidaddos. Essa constituicio supunha novas
representacoes na esfera publica, transitando por acepgdes de cidadania, de soberania e de
pedagogia, deslocando a educacdo, pelo signo das politicas publicas de alcance popular, para

a emergéncia de um homem novo, tornando-se a propria razdo de ser do Estado; a escola

erigindo-se como o templo da Republica.

O plano desenvolvido por Condorcet exerceu enorme influéncia sobre os projetos que
o sucederam, tornando-se referéncia para a educacdo francesa moderna, como também para
outros paises europeus e americanos. O projeto, em consonancia com O pensamento
democratico e liberal, inovava ao projetar um processo de escolarizacdo em que a razao teria a
prioridade sobre o ensino até entao ministrado, alcangando todas as camadas econdmicas, dos

menos privilegiados aos mais ricos, custeada, em parte, pelo Estado.

Entendemos que, neste plano de organizagdo geral, o nosso primeiro cuidado
deve consistir em tornar a educagdo, ndo sé tdo igual e tdo universal, mas
também tdo completa, como as circunstancias o permitam; que é preciso dar
a todos, igualmente, o maximo de instrugdo possivel, mas ndo recusar a
ninguém a instru¢do mais elevada, embora a massa inteira dos individuos
ndo possa partilhar dela; estabelecer a primeira, porque ¢ util aos que
recebem e a segunda, porque o ¢ aqueles mesmos que nao venham a recebé-
la (CONDORCET, 1943, p. 7).

O plano dividiu a instrugdo escolar em escolas primarias, secundarias, institutos, liceus
e a Sociedade Nacional das Ciéncias e das Artes. Todos os graus de instru¢do deveriam ser
oferecidos a populagdo, contudo apenas o primeiro e o segundo, obrigatoriamente, nao

poderiam deixar de ser gratuitos para que ndo produzissem desigualdades entre as classes.

A educacdo primaria, com duragdo de quatro anos, se estabeleceria por todo territdrio
nacional, inclusive em aldeias com o minimo de 400 habitantes, com a presenga de um
professor, com o desenvolvimento do conhecimento da lingua oficial pela escrita, leitura e
gramatica; da matematica pela aritmética, calculo e medidas; gindstica e regras de conduta,
morais e civicas; sentimentos e praticas que convinham ser fortalecidos: justica, amor a

igualdade, a indulgéncia, a humanidade e a elevacdo do cardter; entendimentos sobre a

* Rapport et projet de décret sur I’organisation générale de I’instruction publique
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producdo do pais, da agricultura as artes. Conhecimentos e habilidades minimas para cada
individuo alcangar a autonomia ofertada pela razdo, a guiar-se por si mesmo e usufruir de seus

direitos, ademais de proporcionar a ocupacao de fun¢des publicas mais simples.

As escolas secundarias, também presente em todo territdrio, em povoamentos com
mais de 4.000 habitantes, contavam com a presenca de um a trés professores de acordo com o
numero de alunos matriculados. Em cada escola uma biblioteca e um espago para
instrumentos meteoroldgicos, maquinas e ferramentas, exemplares de historia natural. Na base
curricular no¢des de matemadtica, histéria natural, quimica, artes, moral e licdes sobre
comércio, enriquecidas com técnicas agricolas, artes mecanicas e leis gerais, quando de
interesse universal. Essas escolas, apesar de gratuitas, se destinavam a criangas cujas familias
ndo podiam prescindir do trabalho infantil, preparando-os para empregos publicos e
profissdes ligadas ao comércio de pouca complexidade, como também para a formagdo de

professores para as escolas primarias.

Além da preocupagdo com as criancas, o plano de Condorcet, também observava o
ensino de adultos. Os professores das escolas primarias e secundarias, a cada domingo,
realizavam conferéncias publicas para cidaddos de todas as idades a fim de proporcionar

conhecimentos necessarios aqueles que ndo participavam da educagao primaria ou secundaria.

Os Institutos, em nimero de 110 distribuidos por todos os departamentos, abarcavam
todos os conhecimentos humanos com o proposito de propiciar uma educagdo ampla,
habilitando para lecionar nas escolas secundarias e para fungdes publicas mais complexas. O
projeto de Condorcet recomendava a supressdo do latim, util apenas a eloquéncia, ofertando
apenas o que fosse util ao homem e ao cidaddo, indiferentemente a sua profissdo, como

conhecimentos sobre agricultura, artes mecanicas, militar e medicinal.

Na divisdo curricular predominavam as ciéncias fisicas e matematicas, frutos da
marcha evolutiva empreendida pelo espirito humano, ao invés de uma anterior divisdo e
classificagdo filosofica. Por conseguinte, precisdo, método e logica no desenvolvimento do
raciocinio e das faculdades intelectuais, como o combate do obscurantismo popular, seus

preconceitos e supersticdes, a fim de aperfeigoar a nacao.

O ensino ministrado nos Liceus, 09 distribuidos pelos departamentos, aperfeigoaria o
aprendizado das ciéncias, bem como formaria os professores dos Institutos. Como centros de
aperfeicoamento e aciimulo cultural, os Liceus facilitariam a transmissdo de conhecimentos

de uma geragdo para outra. Também poderiam se matricular alunos estrangeiros, estratégia
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utilizada para disseminar para outras culturas os principios de igualdade, liberdade e

fraternidade.

Como reduto ultimo de instrugdo, a Sociedade Nacional das Ciéncias ¢ das Artes teria
o intuito de dirigir e vigiar os demais espacos de instrucdo, além de selecionar e classificar os
refinamentos das ciéncias e das artes, a fim de multiplicar, aplicar e divulgar seus progressos,
as novas descobertas e teorias dos diferentes ramos da ciéncia, possibilitando intercambios,
aperfeigoando e enriquecendo com novas verdades a razdo e o espirito humano. Os membros
da Sociedade Nacional deveriam escolher seus pares, bem como os professores dos liceus,

que por sua vez, deveriam nomear os dos institutos.

Condorcet projetava uma educacao independente dos poderes publicos, por desconfiar
da instrumentalizagdo em razdo de objetivos especificos, preferindo os sabios na condugdo
ética e pedagogica. A educagdo como um dever basilar do poder publico; portanto, direito
subjetivo do cidaddo, contudo uma rede autoadministrada e oferecida pelos poderes publicos,

sem, no entanto, depender deles.

Rompendo com uma antropologia cristd pessimista em relagdo a natureza humana,
Condorcet teve por objeto o aumento da felicidade publica, com a sobreposi¢ao de educagdo e
democracia, logo um dever dos governantes para com os cidaddos a fim de expandir as
virtudes democraticas da igualdade, da justi¢a e da liberdade. O conhecimento, pela instru¢ao
publica, emanciparia a consciéncia livre, um sujeito capaz de pensar por si mesmo, sem o
recurso a razao alheia, promovendo o pleno exercicio da cidadania, pelo estabelecimento de

leis que assegurassem a liberdade na esfera civil.

Vira sem duvida um tempo em que as sociedades sabias, instituidas pela
autoridade, serdo supérfluas, e desde esse momento perigosas, € no qual, até
mesmo todos os estabelecimentos publicos de instru¢do chegario a ser
intteis; sera aquele tempo em que ndo havera que temer algum erro geral;
em que terdo perdido seu influxo todas as causas que chamam o interesse ou
as paixdes, em socorro dos preconceitos; aquele em que a instrucdo se tera
igualmente por todos os lugares de um mesmo territério e por todas as
classes duma mesma sociedade e em que todas as ciéncias e todas as
aplicagdes da ciéncia estardo igualmente libertas do jugo de todas as
supersticdes ¢ do veneno das falsas doutrinas; em que cada homem, enfim,
encontrara nos seus proprios conhecimentos e na retiddo do seu espirito
armas suficientes para quebrar todos os lacos do charlatanismo. Mas esse
tempo ainda vem longe. O nosso objetivo devera ser preparar e acelerar o
advento dessa época, e, trabalhando em formar estas novas institui¢des,
ocupamo-nos incessantemente em apressar o instante feliz em que elas
venham a ser inateis (CONDORCET, 1989, p. 31).
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O pensamento educacional de Condorcet além de um homem novo, de uma sociedade
democratica e liberal, preconizava uma época utdpica em que o progresso por meio da razao
erradicaria a ignorancia, prescindindo da necessidade de escolas; instante feliz de justica
eterna em que cada homem, suficientemente instruido, exerceria a razao por si mesmo e sem

se submeter ao proximo; a igualdade imperaria perante os homens.
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2. AS CONFISSOES?™

O délar vale mais que eu / Eita, fudeu / Vale mais
que eu

Se essa vida se resume a dinheiro / Corre, corre o
dia inteiro para a vida se pagar / Faco o qué, se
acordo sem trocado / Sem tostdo fico bolada / Sem
tutu ndo valho nada

Se cai o real / Fudeu! / Caio na real / Fudeu! /Pra
pagar o Natal, eu chamo o cheque especial

E quem é que tem (vintém)? / Para o carnaval (t0
mal) / S6 ganhando o minimo, ndo saio do lugar
O délar vale mais que eu / Eita, fudeu / Vale mais
que eu

Se essa vida se resume a dinheiro / Corre corre 0
dia inteiro para a vida se pagar / Faco o qué, se
acordo sem um puto / Sem din din fico maluca /
Mas t6 pra me acostumar

Né&o funfa o cartdo? / Fudeu! / Bufunfa tem néo /
Fudeu / Nessas pindaiba s6 me resta dar migué
Estorou o cré / dito / Esgotou o dé / bito / J& virou
fumaca o churrasquito de amanha

O dolar vale mais que eu / Eita, fudeu / Vale mais
que eu.

Ta com dolar, ta com Deus. Francisco, El Hombre
e Apanhador S6 *°

O pensamento liberal, apesar dos dogmas do direito natural, da liberdade de comércio,
da propriedade privada e do equilibrio de mercado, ndo é um mar calmo. E um mundo de
tensdes, € como tal, uma governamentalidade sujeita a crises. Segundo Foucault (2010), as

crises do liberalismo sdo crises da governamentalidade liberal.

Pierre Dardot e Christian Laval (2016) observam que lutas internas e a emergéncia de
novos atores minaram certa estabilidade que o liberalismo apresentou entre os séculos XVIII e
XIX. Entre dogmaticos e reformistas, o bem comum e a liberdade individual, intervengao
governamental, conflito de classes e socialismo, a razdo governamental liberal entrou em um

embate suicida que repercutiu nas grandes guerras mundiais.

Diversas frentes engendraram tensdes sobre o projeto liberal: a emergéncia de
oligopodlios e cartéis minando o ideal de um mercado equilibrado pela lei da oferta e procura,
de uma concorréncia harmonizada pela propria natureza do mercado; as mudangas cientificas

de administracdo e producdo nas empresas; a relagdo dos politicos com grandes banqueiros e

Ble Confessioni, 2016. Dire¢ao: Roberto Ando. DVD, Cor, 103 min.
26 Francisco, El Hombre. Soltasbruxa, 2016.
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empresarios, fraturando a crenca na mao invisivel do mercado, visto que os interesses desses
grupos eram muito visiveis; internacionalmente, o conflito entre as poténcias imperialistas por
mercados e consumidores. Também a pauperizacdo dos trabalhadores e suas familias
decorrentes do aumento da concentracdo urbana nos grandes centros fabris combinada com os
baixos salarios e longas jornadas de trabalho, sacudindo, em mais uma frente, o dogmatismo

histérico da governamentalidade liberal.

Um movimento ascendente de dispositivos, regulacdes, leis destinadas a
consolidar a condi¢ao dos assalariados e evitar tanto quanto possivel que eles
continuassem a cair no pauperismo que afligia todo o século XIX: legislacao
sobre o trabalho infantil, limitagdo da jornada de trabalho, direito de greve e
associacdo, indenizacdo por acidente, aposentadoria para operarios. Essa
pobreza nova, gerada no ciclo dos negocios, deveria ser baldada por medidas
de proteg¢do coletiva e seguranca social. (...) O movimento operario, em
pleno desenvolvimento, tanto no plano sindical como plano politico,
constituia nesse sentido uma adverténcia constante da dimensao coletiva e ao
mesmo tempo conflituosa da relagdo salarial (...) (DARDOT; LAVAL, 2016,

p. 41).

Segundo Karl Polanyi, (cf. DARDOT; LAVAL, 2016), o Estado liberal se constituiu
por paradoxos que se estabeleceram pela relagdo dos mecanismos do mercado com a
sociedade, pelas limitacdes do mercado. O liberalismo, e a conversao de relagdes humanas em
relacdes mercantis, ¢ fruto de agdes de governamentalidade, sendo indispensavel a
participagdo do Estado na regulamentacdo e coer¢do da populagdo. Contudo, esse mesmo
Estado reprime a dindmica do mercado e protege a sociedade das aflicdes e sofrimentos

impostos por mercado autorregulador.

Dardot e Laval (2016) apontam diversos intelectuais liberais, influenciados por Jeremy
Bentham, que questionaram liberalismo do século XVIII, a fim de acomodar as tensoes
decorrentes do processo de industrializagdo e urbanizacdo no XIX, e salvar o sistema
capitalista do proprio liberalismo: Alexis de Tocqueville, John Stuart Mill, John Maynard
Keynes, John Dewey. As discussdes desses autores, na busca de algo intermediario entre os
primeiros movimentos do liberalismo e do socialismo, questionavam a participacdo do Estado
na vida social das sociedades modernas, primordialmente, as reformas sociais, a questao
democrética, os limites e a centralizacdo da acdo governamental, a opinido publica, as massas

versus os direitos do individuo.

Esse novo liberalismo, que considerava o laissez-faire ultrapassado, preocupava-se
com a realidade social, as crises econdmicas, a especulagdo, os movimentos fascistas que

enfraqueciam as democracias, e via no Estado um interventor legitimo e capaz de manter viva
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a democracia liberal e a sociedade surgida dessa. De acordo com Keynes, retomando o
conceito de agenda e ndo agenda de Bentham, o Estado deve intervir quando necessario e
assumir determinadas obrigagdes, deixando as demais para a iniciativa privada, além de agir
como agente regulador e redistribuidor. Entre um liberalismo primdrio e inicial e a
possibilidade de uma revolta operaria alimentada pelo discurso socialista, uma proposta que
se apresentasse como uma alternativa intermediaria a ambos, outro modo de ser para o

liberalismo.

O novo liberalismo apresenta-se como uma alternativa ao socialismo
coletivista e marxista. Os novos liberais rejeitam a luta de classes como
motor de transformacdo social. Aderem de preferéncia a uma forma de
socialismo liberal que podemos qualificar de social-democrata, ao menos no
sentido que tomard a expressdo apds as cisdes nos partidos operarios no
inicio da Segunda Guerra Mundial. Naturalmente, esse novo liberalismo € o
exato oposto daquilo que hoje chamamos de neoliberalismo, que €, em
primeiro lugar, uma reagdo ultraliberal contra o intervencionismo keynesiano
(DOSTALER cf. DARDOT; LAVAL. 2016, p. 60).

Para os pensadores do novo liberalismo, uma democracia proporcional se mostrou o
melhor modo de assegurar ¢ manter a liberdade sobre qual se fundou a governamentalidade
liberal, e, para tanto, se fez necessario um equilibrio entre as partes que se colocavam em
disputa; portanto, uma alternativa que convergiu para um centro de forcas que até entdo se
mostravam contrarias, tendo no Estado o melhor fiador para a manuten¢do dos contratos da
vida social, como do campo econdmico a fim de garantir a ordem em ambos. Para tanto,
coube ao Estado, além de agente mediador, atuar na prote¢ao dos mais fracos e na expansao,
ao maior nimero de individuos, do exercicio da liberdade e da felicidade, garantindo a

possibilidade de realizacao de projetos individuais.

Herbert Spencer se opOs ao utilitarismo reformador de Bentham, e a qualquer
interven¢do do Estado como um empecilho a vida do cidadao, a destruicdo da liberdade do
individuo em relagdo ao Estado. O naturalismo e o evolucionismo de Spencer observam as
intervengdes do Estado, as politicas de acesso a educagdo e saude, o sufrdgio universal e a
democracia moderna, como obstrugdes a racionalidade do mercado e a um cooperativismo em
que os contratos devem ser respeitados. “A missdo do Estado €, por isso, estreitamente
circunscrita: ele apenas garante a execu¢do de contratos livremente consentidos; ndo cria de

modo algum direitos ex nihilo” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 49).

Spencer, influenciado pelo pensamento de Thomas Malthus, propds com seu

liberalismo que o progresso para a humanidade somente era possivel pela concorréncia entre
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os individuos; desse modo, a concorréncia econdmica precisava estar livre para que se
desenvolvesse. Ao invés do liberalismo de complementariedade, de Smith e Ricardo, baseado
na especializagdo como modo de aumento de produtividade e eficacia, no liberalismo
concorrencial de Spencer apenas os mais aptos e fortes sobrevivem. Ao invés do modelo de
troca em que se busca fortalecer e equilibrar as diferencas entre os produtores, a concorréncia
como palavra de ordem, modelo e mecanismo de vida, como norma geral da existéncia, e
sobrevivéncia, individual e coletiva. Conforme Dardot e Laval (2016, p. 55), seguindo o

pensamento de William Graham Summer, teérico do concorrencialismo:

A escassez ¢ a grande educadora da humanidade. Mas a humanidade tem
tendéncia a reproduzir-se além de suas capacidades de subsisténcia. A luta
contra a natureza ¢ ao mesmo tempo, e inevitavelmente, uma luta dos
homens entre si. Essa tendéncia estd na origem do progresso. E proprio da
sociedade civilizada, caracterizada pelo reino das liberdades civis e da
propriedade privada, transformar essa luta numa competi¢ao livre e pacifica,
da qual resulta uma distribuicdo desigual das riquezas, que, por sua vez,
produz ganhadores e perdedores. Ndo ha razdo para deplorar as
consequéncias desigualitarias dessa luta. (...) A justi¢a nada mais ¢ do que a
justa recompensa do mérito e da habilidade na Iuta. Os que fracassam devem
isso apenas a sua fraqueza e a seu vicio.

As contradi¢des do liberalismo, dos movimentos de mercado e os contramovimentos
de protecdo da sociedade, somam-se os movimentos de funcionamento do mercado que
buscam estabilizar e fazer funcionar melhor as regras da concorréncia. Estes buscam preservar
o liberalismo de suas proprias contradigdes, com a intervencdo do Estado no esculpir das

relagdes econdmicas e sociais. O neoliberalismo tem essa natureza.

2.1 Sera?’

A maleabilidade, a plasticidade do capitalismo lhe permitiu diferentes singularidades
que por meio de intervengdes juridicas e econdmicas o reinventam. Como singularidade, o
neoliberalismo alterou referéncias doutrinais do capitalismo e do liberalismo do séc. XVIII,
apoiadas em limites a agdo governamental, na natureza da economia e da sociedade, na
conducdo dos interesses individuais ao bem-comum. O momento contemporaneo exige

competitividade e gestdo empresarial, pela subordinagdo a uma racionalidade articulada a sua

7 Afla. Em cada verso um contra ataque, 2016.
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globalizagdo e financeirizagdo, e pela implantacdo de uma ldgica juridico-normativa capaz de

incorporar e reorientar duradouramente politicas e comportamentos para uma nova diregao.

As tensdes engendradas pelos movimentos e a emergéncia do pensamento neoliberal,
suscitaram a percepcao de uma crise do liberalismo, da hegemonia capitalista, que por meio
do processo de globalizagdo trespassou e fundiu Estados e populacdes de modo atordoante,
provocando uma crise global. Uma crise de governamentalidade do projeto da Modernidade,
que por sua elasticidade, alarga seus limites, ampliando-os, desencadeando outros
questionamentos e solugdes a medida que a aspiracdo de liberdade, nos mais diferentes

campos, se v€ limitada ou impedida. Crise derivada de excessos, de superlativos.

Hipercapitalismo, hiperclasse, hiperpoténcia, hiperterrorismo,
hiperindividualismo, hipermercado, hipertexto — o que € que ja ndo ¢
‘hiper’? O que mais ndo revela uma modernidade elevada a poténcia
superlativa? Ao clima de epilogo segue-se uma consciéncia de fuga para
frente, de modernizacdo desenfreada feita de mercantilizagdo proliferante, de
desregulagdes economica, de um furor tecnicocientifico cujos efeitos trazem
em si tantas promessas como perigos. (...) Longe de se a morte da
modernidade, assiste-se a sua conclusdo, ao concretizar-se no liberalismo
mundializado, na comercializagdo quase geral dos modos de vida, na
exploragdo ‘mortal’ da razdo instrumental, uma individualizagdo galopante.
Até agora a modernidade funcionava enquadrada ou obstruida por todo um
conjunto de contrapesos, de contra-modelos e de contra-valores. (...) os
partidos revolucionarios prometiam uma outra sociedade, liberta do
capitalismo e da luta de classes; o ideal da Nacdo legitimava o sacrificio
pleno dos individuos; o estado administrava numerosas actividades da vida
econdmica. Ja ndo estamos ai. (...) Todos os elementos pré-modernos nio se
volatizaram, mas eles proprios funcionam segundo uma logica moderna
desregulada e desinstitucionalizada. Mesmo as classes e as culturas de
classes esfumam-se em beneficio do principio da individualidade auténoma.
O Estado recua, a religido ¢ a familia privatizam-se, a sociedade de mercado
impde-se: apenas estd em jogo o culto da concorréncia econdmica e
democratica, a ambi¢do tecnicista, os direitos do individuo. E colocada em
orbita uma segunda modernidade desregulamentada e globalizada, sem
opostos, absolutamente moderna, assente essencialmente em trés axiomas
constitutivos da propria modernidade: o mercado, a eficiéncia técnica, o
individuo (LIPOVETSKY, 2011, p. 55-56).

r

Por conseguinte, o neoliberalismo ndo ¢ meramente a continuidade do pensamento
liberal ou de uma acumulacdo racional e linear capitalismo, mas uma dobra, uma
metamorfose de ambos, um projeto de governamento muito particular sobre a acdo dos
homens e da sociedade. Nao ¢ uma reabilitacdo da natureza do mercado, do deixar fazer, do
laissez-faire, por isso ndo pode ser reduzido a uma doutrina ou politica de énfase econdmica.
Porém deve ser compreendido como um processo historico em expansdao de diferentes

discursos e praticas atreladas a regras juridicas, institucionais e politicas “que definem nado
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apenas outro®® ‘regime de acumulagdo’, mas também, mais amplamente, outra sociedade”

(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 24).

E um projeto econdmico, politico e social que transformou o capitalismo
contemporaneo com a emergéncia de discursos, praticas e dispositivos apoiados em praticas
empresariais que coagem e conduzem a concorréncia generalizada entre os sujeitos, a
sociedade e os Estados. Dardot e Laval (2016) o denominam de “nova razdo do mundo”, um
sistema normativo, uma racionalidade governamental que movimenta, acelera e exacerba
aspectos da Modernidade™ oitocentista e seus ideais; tempos hipermodernos, de um governo
dos homens com estratégia global, integrando o mundo e todas as dimensdes da existéncia

humana.

O neoliberalismo ndo destréi apenas regras, instituicdes, direitos. Ele
também produz certos tipos de relagdes sociais, certas maneiras de viver,
certas subjetividades. Em outras palavras, com o neoliberalismo, o que esta
em jogo ¢ nada mais nada menos que a forma de nossa existéncia, isto ¢, a
forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com os outros
e com ndés mesmos. O neoliberalismo define certa norma de vida nas
sociedades ocidentais e, para além dela, em todas as sociedades que as
seguem no caminho da ‘modernidade’. Essa norma impde a cada um de nos
que vivamos num universo de competicdo generalizada, intima os
assalariados e as populagdes a entrar em luta econdmica uns contra o0s
outros, ordena as relagdes sociais segundo o modelo do mercado, obriga a
justificar desigualdades cada vez mais profundas, muda até o individuo, que
¢ instado a conceber a si mesmo ¢ a comportar-se como uma empresa. Ha
quase um ter¢o de século, essa norma de vida rege as politicas publicas,
comanda as relagcdes econdmicas mundiais, transforma a sociedade,
remodela a subjetividade (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16).

O neoliberalismo alterou e reformou radicalmente o exercicio de governamentalidade
atuando positivamente sobre motivagdes sociais e subjetivas na producdo de formas de
existéncia e modos de viver, como nos relacionamos conosco ¢ com os outros. De acordo com
Foucault (2010), a razdo neoliberal se manifesta como outro € novo modo de objetivar e
subjetivar os individuos pela aspiracdo de total liberdade em todos os campos da vida
humana. Com seu fortalecimento se tornou um sistema normativo, que por meio de técnicas
de poder diferentes as usuais, com influéncia sob todo o planeta, reformou a racionalidade de

governo, por conseguinte, as relagcdes sociais e as esferas da existéncia.

Com referéncias discursivas aos anos 1930, na revisao de doutrinas e politicas liberais

(laissez-faire), o neoliberalismo ganha um rosto mais conhecido a partir dos governos de

8 Grifos do autor.
* Modernidade como episteme (Foucault, 2007)
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Ronald Reagan, nos Estados Unidos, e Margareth Thatcher, no Reino Unido, nos anos 1980,
momento que marca a impulsao do pensamento neoliberal. Governos que romperam com uma
governamentalidade de bem-estar social (welfarismo), base do discurso socialdemocrata, e
favoreceram o crescimento do mercado financeiro, a fim de promover novas politicas que
superassem a inflagdo em alta, a queda nos lucros ¢ a desaceleragao do crescimento; a crise do
sistema fordista de acumulagdo de capital e a politica macroecondmica keynesiana, de
propriedade publica das empresas, um sistema fiscal progressivo, de prote¢do social e
regulacdes do setor privado. A governamentalidade neoliberal se autofortaleceu pela
interdependéncia e coalizdo de seus atores (politicos, empresas, financistas, organismos

internacionais) coordenados em nivel mundial, dificultando sua inflexao por politicas locais.

A agdo coletiva se tornou mais dificil, porque os individuos sdo submetidos a
um regime de concorréncia em todos os niveis. As formas de gestdo na
empresa, o desemprego ¢ a precariedade, a divida e a avaliagdo, sao
poderosas alavancas de concorréncia interindividual e definem novos modos
de subjetivacdo. A polarizagdo entre os que desistem e os que sdo bem-
sucedidos mina a solidariedade e a cidadania. Abstencdo eleitoral,
dessindicalizagdo, racismo, tudo parece conduzir a destruicdo das condi¢des
do coletivo e, por consequéncia, ao enfraquecimento da capacidade de agir
contra o neoliberalismo. (...) [E] ndo devemos ignorar as mutacdes subjetivas
provocadas pelo neoliberalismo que operam no sentido do egoismo social,
da negagdo da solidariedade e da redistribuicdo e que podem desembocar em
movimentos reacionarios ou até mesmo neofascistas (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 9).

Para Maurizio Lazzarato (2011), o avango neoliberal se inicia, em 1979, com o
aumento considerdvel do déficit publico pela majoracdo das taxas de juros, invertendo a
relacdo entre credores e endividados. O endividamento se tornou o motor econdmico e
subjetivo da economia por meio da gestao das dividas dos Estados-Nag¢des, tornando os titulos
publicos atrativos para investidores e poupadores, convertendo-se, posteriormente, em
referéncia para a indexagdo dos precgos, e, consequentemente, o enorme endividamento estatal

e privado. Essa politica foi organizada e estruturada dentro do Estado.

A participacdo estatal é outra caracteristica do neoliberalismo apontada por Dardot e
Laval (2016), negando a ideia de retirada do Estado perante a naturalidade mercado. O
neoliberalismo ¢ uma politica de intervencdo de um Estado-estrategista, de apoio, de defesa
do mercado amparada na globalizagdo em que se acelerou os processos de concorréncias local
e mundial, e, desse modo, subjetivando, por meio de leis antinaturais, a concorréncia entre
individuos como norma de conduta, ancorado no modelo empresarial como modo de vida,

com o consequente enfraquecimento das politicas de bem-estar social.
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Dardot e Laval (2016) veem o neoliberalismo como um projeto pds-democratico ou
antidemocratico, que atua sobre o espirito da democracia, ndo a extinguindo, mas a
esvaziando, desativando-a mesmo com a permanéncia de elei¢des gerais. Contudo, por
organizar a acdo dos governantes, impede a acdo do Estado sobre o direito privado,
preservando-o de deliberagdo e controle. Lazzarato (2012) observa que ao dimensionar
calculos futuros, antecipando condutas comportamentais, o neoliberalismo interferiu na
relacdo temporal entre presente e futuro, aproximando-os e, desse modo, ao globalizar acdes,
condutas, comportamentos, dificultou agdes politicas locais, enfraquecendo a possibilidade de

escolhas e alternancia, parte do processo democratico.

2.2 Miséria no Japio™

Essas mudancas impostas pelo neoliberalismo, ao romper com o liberalismo classico
enfatizaram, nesse novo capitalismo mundial, a ordem da concorréncia entre paises e
individuos, tornando as relagdes entre as partes mais agressivas e austeras com o propodsito de
diminuir custos de produgdo, impostos e investimentos publicos, e de tal feita, alvejou
principalmente as despesas e o gerenciamento do Estado na prote¢do social e trabalhista,
afetando salarios, previdéncia, saude e educacdo. Como efeito, essas politicas publicas de
estimulo a especulacdo e a austeridade fiscal, além de diminuirem a renda e fecharem vagas
de emprego, produziram o acirramento entre as classes sociais, bem como o aumento dos

endividamentos.

Para Dardot e Laval (2016), em um regime em que gestdo e divida sdo ferramentas
subjetivas na concorréncia entre os individuos bem e malsucedidos, prevalece o egoismo
social com a negagdo a solidariedade, a cidadania e a redistribui¢do, e estimula-se ao
endividamento como um modo de vida, que os autores denominam de subjetivacdo contabil e
financeira, “uma relacdo do sujeito com ele mesmo como um ‘capital humano’ que deve
crescer indefinidamente, isto ¢ um valor que deve valorizar-se cada vez mais” (DARDOT;

LAVAL, 2016, p. 31).

O neoliberalismo ao alterar o campo teoérico do liberalismo, deslocou a analise classica
dos mecanismos e processos de producado, troca e consumo para o comportamento humano:

calculos demonstrativos de comportamentos e atividades econdmicas dos homens, por meio

30 Pedro Luis e a Parede. Astronauta Tupy, 1997.
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dos quais ¢ possivel dimensionar como quem trabalha usufrui os recursos, os rendimentos do

capital que tem a sua disposicao.

Sera preciso estudar o trabalho como conduta econdmica, como conduta
econdmica praticada, aplicada, racionalizada, calculada por quem trabalha.
O que ¢ trabalhar, para quem trabalha, e a que sistema de op¢do, a que
sistema de racionalidade essa atividade de trabalho obedece? E, com isso, se
podera ver, a partir dessa grade que projeta sobre a atividade de trabalho um
principio de racionalidade estratégica, em que e como as diferengas
qualitativas de trabalho podem ter um efeito de tipo economico. Situar-se,
portanto, do ponto de vista do trabalhador e fazer, pela primeira vez, que o
trabalhador seja na analise econdmica ndo um objeto, o objeto de uma oferta
e de uma procura na forma de forca de trabalho, mas um sujeito econémico
ativo. (FOUCAULT, 2008d, p. 307-308).

Desse modo, o saldrio se afasta de uma leitura anterior, como certa forca empregada
por um determinado tempo, sendo algado a capital, ou seja, um conjunto de fatores fisicos e
psiquicos, aptiddes, competéncias que os sujeitos tém a oferecer. O trabalhador ndo é mais
meramente a forga fisica que alimenta e movimenta a maquina, mas uma maquina que pelo
jogo do mercado produz rendimentos-salario, o capital-investimento de uma empresa. O
trabalhador se torna seu proprio capital, empresa, produtor de um produto que ¢ ele mesmo,
que se vende como produto, um parceiro dentro de um sistema de trocas; transfigurado, no

neoliberalismo, em empresario de si mesmo.

Esse homem-empresa oferece como produto seu capital humano, aquilo que o
constitui: seu corpo bioldgico e o que acumulou: derivagdes de investimentos voluntérios,
externos ¢ ambientais do desenvolvimento individual, aquilo que aprendeu ¢ a forma como

viveu sua vida. Em suma, aquilo que o corpo ¢ capacitado a oferecer fisica, psiquica e

intelectualmente.

Como racionalidade, o neoliberalismo implica em regulacdes e normalizagdes
culturais, sociais, educacionais e econdOmicas para a subjetivagdo e producdo de corpos
adequados a sua ordem; para tanto, a formagao de capital humano demanda um conjunto de
elementos, investimentos individuais e coletivo-governamentais para sua producdo. Como
sujeitos econdmicos, a0 noOS convertemos em uma empresa, assumimos € nos
responsabilizamos pelos custos, recursos, investimentos e riscos que todas as empresas estao
sujeitas. Conforme Lazzarato (2012, p. 13): “os conceitos de empreendedor de si mesmo ¢ de
capital humano devem ser interpretados partindo da relacdo credor-devedor, ou seja, da
relagdo de poder mais geral e desterritorializado através do qual o bloco de poder neoliberal

governa”.
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A relagdo credor-devedor inclui a todos, de tal modo que a figura do “homem
endividado” seja, escreve Lazzarato (2012), a pedra angular para a governamentalidade
neoliberal, acompanhando o homem durante toda sua vida: nascemos com uma divida
contraida por geracdes anteriores, portanto consumidores e cidaddos endividados em
decorréncia da presenga de uma divida publica pela qual nos sentimos culpados, responsaveis

por té-la contraida, e assumimos a responsabilidade, como populagao, a honrar esta divida.

Nao ¢ mais o pecado original que nos ¢ transmitido no nascimento, mas a
divida contraida pelas geracdes anteriores. O ‘homem endividado’ ¢
submetido a uma rela¢do de poder credor-devedor que o acompanha durante
toda a vida, desde o nascimento até a morte. Se, outrora, nossas dividas eram
para com a comunidade, os deuses, os antepassados, agora, estamos
endividados junto ao ‘deus’ Capital (LAZZARATO, 2012, p. 9).

Como personagem basilar da razdo neoliberal, o homem endividado atravessa o
espectro do cidadao ao consumidor, constituindo-se em modelo e paradigma para uma ética e
exercicio politico. Porquanto estar endividado ndo ¢ um exercicio de for¢a ou repressao do
credor para com o devedor, mas um exercicio de liberdade, livre para projetar sua vida para
poder honrar, estar em dia com passivos € compromissos contraidos. Consequentemente, a
consciéncia de uma culpabilidade pelo fracasso, pelo erro, como produtor/produto e como

consumidor.

Esse processo de subjetivagao produz sujeitos empreendedores governados pela logica
da competi¢do, uma sociedade que Byung-Chul Han (2017) denomina de “sociedade de
desempenho” pela maximizagdo da producgdo, valorizando conceitos de projeto, iniciativa e
motivagdo, e diferentemente a sociedade disciplinar descrita por Foucault que produzia loucos
e delinquentes, produz depressivos e fracassados, decorréncias da necessidade de iniciativa e

responsabilizacdo individual.

O governo neoliberal dos homens estimula a competi¢do e a flexibilizacdo, com o
proposito dos sujeitos se implicarem em serem mais eficazes, inovadores, adaptativos para
sobreviverem ao combate continuo a que estdo expostos. Tal responsabilizacdo empurra-nos
para um governo de si, em que o primeiro mandamento, de acordo com Dardot e Laval (2016,

p. 332), ¢ “ajuda-te a ti mesmo”.

Trata-se do individuo competente e competitivo, que procura maximizar seu
capital humano em todos os campos, que ndo procura apenas projetar-se no
futuro e calcular ganhos e custos como o velho homem econdémico, mas que
procura sobretudo trabalhar a si mesmo com o intuito de transformar-se
continuamente, aprimorar-se tornar-se sempre mais eficaz. O distingue esse
sujeito € o proprio processo de aprimoramento que ele realiza sobre si
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mesmo, levando-o a melhorar incessantemente seus resultados e
desempenhos. Os novos paradigmas englobam tanto o mercado de trabalho
como o da educacdo e da formacdo, ‘formagdo para toda vida’ (long life
trainig) e ‘empregabilidade’, sdo modalidades estratégicas significativas.
(DARDOT, LAVAL, 2016, p. 333)"

Esse sujeito, que se espera senhor e soberano de si mesmo, exorta a estratégias que
garantam o dominio sobre a propria vida, no poder de conduzi-la na conformidade de seus
desejos e necessidades, de tal modo que se submeta somente a si proprio. Para Han (2017)
esta condi¢dao implica na correspondéncia entre liberdade e coercdo, “na liberdade coercitiva
ou a livre coercdo de maximizar o desempenho” (HAN, 2017, p. 29-30)*% resultando no
embaralhamento, a ponto de ndo se distinguir o explorador do explorado, o agressor da
vitima; uma liberdade paradoxal que desnuda a vida, empurrando todos para as margens da

sociedade.

31 Grifos do autor.
32 Grifos do autor.
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3. ESCOLARIZANDO O MUNDO: O ULTIMO FARDO DO HOMEM
BRANCO®

Quem mexe com a internet / Fica bom em quase
tudo / Quem tem computador / Nem precisa de
estudo

Estudar pra qué? / Estudar pra qué? / Estudar pra
qué? / Estudar pra qué?

Quem mexe com a internet / Fica rico sem sair de
casa / Quem tem computador / N&o precisa de
mais nada

Estudar pra qué? / Estudar pra qué? / Estudar pra
qué? / Estudar pra qué?

Estudar pra qué? Pato Fu.

A organizag¢do dos sistemas de ensino pela governamentalidade neoliberal segue o
processo de universalizagdo posto em movimento pela globalizagcdo, um grande mercado
mundial em que se empregam “imagens da crianga-rei, da empresa divinizada, do
gerenciamento educativo, do estabelecimento descentralizado, do pedagogo ndo diretivo, do
avaliador cientifico, da familia consumidora” (LAVAL, 2004, p. XI), por métodos oriundos
da pratica gerencial de empresas, de pedagogias de concepgao instrumental e individualista,
da padronizagao dos métodos de ensino e dos conteudos, ao desempenho dos alunos em testes

e provas de sistemas de avaliacdo gerais e unificados.

Essa governamentalidade produz uma sensacdo de crise no sistema escolar, um
esvaziamento dos pressupostos da escola republicana, fundamentada nos principios
iluministas, tendo como principal objetivo a formag¢dao do cidaddao. René Schérer (2009)
designa a escola republicana e iluminista de utdpica, por querer construir e organizar a
sociedade por meio de uma reforma social em que a escola, pelo processo pedagégico, € parte

essencial desse plano.

A escola neoliberal designa um certo modelo escolar que considera a
educa¢do como um bem essencialmente privado e cujo valor é, antes de
tudo, economico. Nao ¢ a sociedade que garante a todos os seus membros
um direito a cultura, sdo os individuos que devem capitalizar recursos
privados cujo rendimento futuro serd garantido pela sociedade. Essa
privatizacdo ¢ um fendomeno que afeta tanto o sentido do saber, as
institui¢des transmissoras dos valores e dos conhecimentos quanto as
proprias relagdes sociais. A afirmacdo da autonomia plena e inteira de
individuos sem amarras, exceto aquelas que eles proprios querem
reconhecer, correspondem instituicdes que ndo parecem mais ter outra razdo
de ser que o servigo dos interesses particulares (LAVAL, 2004, p. XI-XII).

33 Schooling the World: the white man's last burden, 2010, dire¢@o: Carol Black. DVD, cor, 66 min.
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A racionalidade neoliberal, como j& apontado anteriormente, ¢ uma politica
intervencionista de Estado, logo o regime educacional, principalmente a rede publica — uma
obrigagdo do Estado -, faz parte da intervencao que tal governamentalidade impde aos atores
sociais: uma logica concorrencial, que difere dos pressupostos do Estado liberal ou do Estado
de bem-estar social. Entretanto, os pressupostos neoliberais ndo objetivam o fim do espago
escolar, pois reconhece a for¢a de coer¢do deste na construcdo de subjetividades, na
organizagdo da sociedade, na constituicdo de certa cidadania. Apenas opera diferentemente
aos ideais da escola erigida nos portais do [luminismo. Como apontado por Schérer (2009, p.

26-27), um dispositivo para adaptar o cidaddo ao Estado.

As massas constituem uma matéria resistente para a agdo politica, cuja tarefa
consistira, portanto, em educé-las. [...] projeto ilusorio - sempre adiado para
o futuro - de instauracdo de uma ordem social, enfim, definitiva e dotada de
todos os recursos de seguranca, em que os integrantes do corpo social,
formados do mesmo modo, convergem por vontade propria para 0 mesmo
objetivo. [...] Na Unido Soviética e na China, assim como nas sociedades
"liberais", a formula "educag¢do antes de tudo" ¢ uma palavra de ordem
contra a qual ndo existe nenhuma objegdo séria.

A escola ndo ¢ uma invencao republicana, contudo a escola republicana se firmou
como uma extensdo do Estado-Nacdo que, inicialmente, se dobrou a forma¢do do corpo
burocratico do Estado e a identidade civil de seus cidaddos. Entretanto, nunca esteve distante
dos horizontes escolares as demandas do liberalismo, como o fortalecimento do comércio € da
industria, por meio da inje¢do de recursos e o desenvolvimento econdmico estimulando a
producao pedagbgica de valores do mundo do trabalho quanto a formagao de profissionais-

liberais.

Contemporaneamente, as regras do mercado delimitam as rotas e estratégias da
maquinaria escolar, e seu saber utilitarista molda as transformagdes técnicas e cientificas,
constituindo uma escola associada as demandas neoliberais, as necessidades mais prementes

do mercado, alterando a fortuna e a felicidade humana, e o seu bem-estar.

Um pouco antes da emergéncia das politicas neoliberais, anos 60 e 70, o discurso
econdmico de comunhdo entre as grandes empresas e o Estado comegou a encorpar com a
crescente convergéncia entre os sistemas industriais privados e estatais acomodando, as suas
necessidades e conveniéncias, os mercados e a propria sociedade, assumindo como referéncia

a tecnologia e a gestdo empresarial como determinantes a formac¢do de uma sociedade
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econdmica. Tamanho movimento, planejamento e tecnologia exigiu mao-de-obra

especializada e competente para a conducao de resultados extremamente satisfatorios.

No bojo dessa razdo governamental, a escola experimentou ajustes mais diretos do
sistema economico. Para L& Thanh Khéi (1970), a educagdo ndo pode prescindir, como
qualquer outra industria, da maximizagdo de seu rendimento, produtividade ou eficacia, a fim
de contribuir para o desenvolvimento econdomico e social da nagdo. O progresso cientifico-
tecnoldgico em conjungdo com ferramentas de andlise e gestdo passou a regular novos fluxos

de mao-de-obra, otimizando custos pela andlise, planificacdo e gestdo de métodos.

Laval (2004) observa que esse processo de industrializacdo da formagdo escolar
redefiniu o sistema educacional na emergéncia de uma abordagem que pode ser aplicada a
outros sistemas produtivos, como uma maquina produtiva. Para tanto, a escola deve ocupar-se
com a formag¢do de uma mao-de-obra qualificada, visto que ndo ¢ mais a Unica fonte do saber,
logo deve aprender a ensinar, promovendo uma mudancga cultural com a atualizacdo de seus
conhecimentos ¢ a adaptacdo a tecnologia, contribuindo, desse modo, com a formacao de

cidaddos inseridos no processo de globalizagdo economica, modernizando a sociedade.

As reformas impostas a escola vdo em seguida, cada vez mais, guiadas pela
preocupacdo com a competicdo econdmica entre sistemas sociais e
educativos e pela adaptacao as condicdes sociais e subjetivas da mobilizagao
economica geral. As ‘reformas orientadas pela competitividade’ tiveram,
inicialmente, a finalidade de melhorar a produtividade econdmica
melhorando ‘a qualidade do trabalho’. A padronizagdo dos objetivos e dos
controles, a descentralizacdo, a mutagdo do ‘gerenciamento educativo’, a
formacdo dos docentes sdo, essencialmente, reformas ‘centradas na
produtividade’ (LAVAL, 2004, p. 12).

Os anos finais do século XX, com a ocupagdo estatal por governos influenciados por
pensadores neoliberais, foram momentos de avango de discursos por reformas sucessivas para
a constituicdo de uma nova escola, a solucao ideal para as tensdes do campo escolar, por meio
de sua reestruturagdo com a finalidade de apresentar indicadores de eficiéncia, eficicia,
produtividade e qualidade, absorvendo, como exemplo, modelos de gestdo proprios do meio
empresarial. Organizagdes internacionais (OCDE, Banco Mundial, Fundo Monetério
Internacional (FMI)) contribuiram com modelos que se tornaram horizontes para uma politica
de comparagdes e ranqueamento dos sistemas educacionais em extensdo mundial. Por

conseguinte, técnicas de administragdo e avaliacdo foram incorporadas a gestdo da educagao.

Na confluéncia do discurso neoliberal, ajustes fiscais, com a minimizag¢ao

or¢amentdria de financiamento, reduziram a despesa estatal com a educagao, obrigando a uma
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eficdcia e gerenciamento maior sobre o controle de custos das demandas educacionais,
reverberando sobre os saberes que disciplinavam a cultura escolar, deslocando-os de seu
centro por uma cultura de habilidades e competéncias mais proximas da logica empresarial.
Movimento que colocou em marcha pressupostos de outros campos discursivos, até entio
distantes do campo escolar, sobre o fazer educagdo, principalmente os econdmicos,

esmaecendo as posigoes dos que eram autorizados a falar pela educacao: os pedagogos.

De acordo com Laval (2004), as mudangas neoliberais na institui¢do escolar
apresentam trés tendéncias: desinstitucionalizacdo, desvalorizacdo e desintegracdo. Um, a
desinstitucionalizacdo ocorre pela perda de certa autonomia e estabilidade, ocasionada pelos
métodos de gestao implementados com a finalidade de produzir flexibilidade, resultados e
inovacdes; dois, a desvalorizagdo pela mudanca nos discursos que valorizavam a transmissao
do cénone cultural e social, além da emancipacdo politica, para valores econdmicos de
eficiéncia produtiva e inser¢do profissional; trés, a desintegragdo pela presenca de
mecanismos de mercado, que valoriza a autonomia individual pelo consumo de acordo com as
demandas do publico. Entretanto, essa tendéncia mercantil ndo escapa a burocracia,

constituindo-se em um modelo hibrido.

Por um lado, essa escola hibrida ¢, progressivamente, sujeita a logica
econdmica da competitividade, tendo a agdo direta sobre o sistema de
controle social visando elevar o nivel de produtividade das populacdes
ativas. Por esse lado, a escola que se delineia parece cada vez mais com uma
empresa ‘a servigo de interesses muito diversos e de uma ampla clientela’
para retomar uma formula da OCDE, o que a conduziu a se diversificar
segundo os mercados locais e as ‘demandas sociais’. Por outro lado, ela
aparece como uma megamaquina social comandada de cima por um ‘centro
organizador’ poderoso e diretivo, ele mesmo pilotado por estruturas
internacionais e intergovernamentais definindo de maneiras muito uniforme
os ‘critérios de comparagdo’, as ‘boas praticas’ correspondentes as
competéncias requeridas pelo mundo econéomico (LAVAL, 2004, p. XIX-
XX).

O Estado delibera e operacionaliza os grandes campos educacionais do curriculo a
gestdo e avalia posteriormente os resultados da gestdo por meio de um sistema estatistico
rigoroso, que deve permitir a pilotagem das unidades locais e periféricas, em nome de eficacia
e democracia, autorregulando e estabelecendo a superioridade das preferéncias individuais
pelos processos mercantis sobre a deliberacdo, como forma de escolha social. A institui¢do
escolar deve produzir uma oferta que vise uma demanda de consumidores conscientes do

produto em questao.
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Nos desdobramentos neoliberais sobre o campo educacional, o saber, o conhecimento
cientifico impde maior qualificacdao para a formag¢ao da mao-de-obra com a elevacao do nivel
cultural, a fim de uma melhor operacionalizagdo dos recursos disponiveis, atitudes de
iniciativa e autonomia perante aos sistemas de produ¢do e comercializagdo; capital humano
adaptado as necessidades do exercicio do trabalho, logo flexivel as demandas deste, com
competéncias € conhecimentos acumulados e aptos ao labor desenvolvido; corpo flexivel as
inovacdes tecnologicas, que aprende por toda a vida, enriquecendo seu capital, ambientado a

competitividade do mercado global.

Para atender a essa demanda e subjetivar novos sujeitos, a escola também tem que se
comportar com uma instituicdo mais flexivel e inovadora, assujeitando-se a ldégica do
mercado, mediante a uma “nova pedagogia ‘ndo diretiva’ e ‘estruturada com leveza’, [com] a
utilizagdo de novas tecnologias, [e] um mais extenso ‘menu’ de opg¢des oferecido aos alunos e
aos estudantes” (LAVAL, 2004, p. 17). Por conseguinte, os conhecimentos escolares passam
a observar as necessidades do mercado, modificando certa autonomia na formulagao
curricular, adequando a performance escolar a uma mercadoria, uma atividade com um custo

e um rendimento.

O que acontece a escola tem raizes profundas; a dimensao nacional, que nao
pode ser eliminada em matéria de ensino, deve ser relativizada por
comparacdes necessarias; a fungdo economica da escola, cada vez mais
essencial no quadro do novo capitalismo, deve ser relacionada com as
mutagdes sociais, politicas e culturais; as determinacdes econdmicas e
sociais externas sdo relacionadas com as evolugdes internas da instituicdo
escolar de natureza organizacional, sociologica ou pedagogica e as restri¢des
ideoldgicas devem sem relacionadas com as experiéncias dos individuos nas
sociedades de mercado em construgdo (LAVAL, 2004, p. XX).

Essa flexibilidade, a proximidade com competéncias profissionais € a constante
necessidade de novos aprendizados esvazia o trunfo escolar do diploma que se torna perecivel
e transitorio perante o processo de flexibilizacdo e adaptabilidade permanente. Tal
instabilidade vulnerabiliza os titulos escolares das mais diferentes esferas, visto que a
experiéncia de determinadas competéncias se sobrepdem ao titulo e ao valor social do
diploma, de tal maneira fragilizando a relagdo entre a formagdo escolar e o mercado de
trabalho, ocasionando contradi¢cdes e ambiguidades, visto que a fung¢do social, a estabilidade
profissional para qual a escola formava de dissolve na liquidez dos tempos contemporaneos.

Todavia, o campo escolar ainda se esfor¢a na produgdo, como observa Laval (2004, p. 20), de
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“diplomas de validade temporaria”, mesmo diante da precariedade que o valor escolar e a

profissionalizagdo representam em tempos instaveis.

3.1 Com Mais de Trinta>*

A Constituicdo Federal brasileira promulgada em 1988, apds 21 anos de ditadura
militar (1964-1985) se ocupou, além de expurgar a restricdo e a perda de liberdade dos anos
de chumbo, de garantir e regulamentar os direitos sociais da populacdo. Entre eles, o direito a
educacdo e, primordialmente, o delineamento de um projeto de cidadania, visto que recebeu a
alcunha de constitui¢do cidada, com a implementagao de direitos e politicas muito proximas
ao estado de bem-estar social (welfare state), presente nas principais economias de paises
europeus e norte-americanos desde o final da Segunda Grande Guerra. Contudo, enquanto no
Brasil se perseguia a implantagdo de tais politicas, nesses paises ja se evidencia mudangas de

rumo pelo enraizamento da razao neoliberal.

A quase balzaquiana lei maior brasileira, em seus 29 anos de existéncia, nos anos
subsequentes a sua promulgacao, ja foi revista e emendada, entre 1992 e 2016, 97 vezes, com
o ano de 2017 assinalando novas revisdes a carta magna do pais. O elevado nimero de
costuras ao texto constitucional atestam as pressdes que a governamentalidade neoliberal
exerce sobre o projeto de cidadania de um estado de bem-estar social. Especificamente, ao
que concerne a tematica desse texto, Daniel Santini Rodrigues (2012) evidenciou a presenga
do discurso neoliberal nos embates que visaram a reducdo da participagdo do Estado na

educacao brasileira.

A Lei-Magna de 1988, no Capitulo III, dedicado a educacdo, diferentemente as de
1946 e 1967, nao ha mais a associagdo com a questdo familiar; porém se conservou as
relacdes com a cultura, e o acréscimo do desporto. Entretanto, apesar de o mesmo capitulo
ndo tratar mais da familia, a educacdo deixou de ser meramente um dever do Estado para

dividi-lo com a familia e com a sociedade.

Ampliou-se também o direito a educagdo primdria (Carta de 1946) e do ensino dos
sete aos 14 anos (Carta de 1967) ao estender a obrigatoriedade para todo o ensino

fundamental e para todos que ndo tiveram acesso a essa modalidade de ensino na idade

3% Claudia. Jesus Cristo, 1971.
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apropriada. A Carta de 1988 nao previu a total obrigatoriedade do ensino médio, mas sua
progressiva extensdao, bem como o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a
seis anos de idade. Contudo as Emendas Constitucionais 14/96, 53/2006 e 59/2009 ampliaram
a obrigatoriedade, substituindo a educacdo fundamental pela basica, dos 4 aos 17 anos de

idade, incorporando o ensino infantil e a universaliza¢dao do ensino médio.

Os discursos que orientaram a nova estruturacao do ensino considerado fundamental e
basico no Brasil se alinharam aos discursos das grandes conferéncias educacionais dos anos
90 (Jomtien/90, Nova Delhi/93, Salamanca/94) que propuseram reformas no campo
educacional, a fim de garantir a universalizagdo da educacdo, proporcionando inclusdo e
equidade a todos. O Brasil participou desses eventos, financiados pela UNESCO, UNICEF,
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial, como um

dos paises com as maiores taxas de analfabetismo.

Para adequar-se aos acordos pactuados na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos (Jomtien/90) o governo brasileiro, dentre suas competéncias constitucionais de legislar
sobre diretrizes e bases da educagdo nacional, implementou, em 1993, o Plano Decenal de
Educacdo para Todos, em conformidade com as propostas da Conferéncia, a fim de
implementar os 10 artigos da Declaracdo e alcangar seu principal objetivo: a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem por meio de uma educagao de qualidade, indicando de
diretrizes e metas norteadoras para a pratica pedagdgica e a formagao do cidadao, bem como a

discussdo da gestdo, do financiamento e gastos com a educacgao.

A construcdo dos documentos norteadores que reformaram a educagdo brasileira, de
acordo com Gaudéncio Frigotto & Maria Ciavatta (2003) foram elaborados por especialista
em planejamento governamental, com passagem por organismos internacionais que
financiaram as Conferéncias propostas para discutir a educacdo: Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT). De
um modo geral, esses documentos afirmavam as mudancas orientadas pela
governamentalidade neoliberal e propunham que as economias devem se tornar mais
competitivas, adequando-as ao mercado, e, para tanto, deve-se investir em capital humano por
meio do progresso técnico a fim de promover maior equidade social em compasso com

crescimento econdmico e competitividade.

A competitividade auténtica, ao contrario da competitividade espuria, ndo
esta apoiada na queda das remuneragdes nem somente na abundancia de
recursos naturais (aspectos que tendem a perder relevincia no novo
paradigma produtivo que surge a nivel mundial), mas através dos elementos
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basicos do desenvolvimento que sdo portadores de futuro: a producio,
aprendizagem e difusdo do conhecimento, e a qualidade dos recursos
humanos disponiveis. Esse esfor¢o devera ser sistematico e supde novos
niveis de integracdo e coesdo social. Portanto, o desenvolvimento de
conhecimento e a formagdo de recursos humanos serdo centrais tanto para a
competitividade quanto para a equidade (OTTONE, 1993, p. 10).

A reforma do sistema educacional e as demandas da razdo neoliberal anunciaram a
entrada de organismos internacionais no campo educacional em termos organizacionais e
pedagdgicos. O Banco Mundial por meio de mecanismos de cooperagdo ou assisténcia técnica
se incumbiu de promover tais reformas, vinculando educacgao a produtividade, reestruturando
o ensino por meio de novas formas de gestdo e descentralizagdo, constituindo um novo
paradigma para o conhecimento técnico-cientifico, incorporando ao mercado de bens e

servicos os conceitos de equidade e de qualidade.

Para o Banco Mundial, uma sociedade estavel precisa da concomitincia entre o
crescimento econdmico € justica social e para isto o investimento na educagdo bésica ¢
principio fundamental para resolver a questdo da pobreza, enfraquecendo possiveis tensdes
sociais e aumentando a vida produtiva. A proposta do Banco Mundial engloba um pacote de
medidas que atuaram sobre a¢des de macropolitica educacional até o dia a dia em sala de aula,
a fim de melhorar a qualidade e a eficiéncia da educagdo publica priorizando o acesso, a

equidade, a qualidade e a distancia entre educacgao e a economia.

De acordo com Rosa Maria Torres (1996), o pacote de reformas do Banco Mundial
sinalizou para a priorizacdo da educacdo basica; a melhoria da qualidade (e da efic4cia) da
educagdo como eixo da reforma educativa com a qualidade focada no rendimento escolar; a
prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos da reforma educativa; a
descentralizagdo, autonomia e responsabilizagdo das escolas pelos resultados, cabendo ao
Estado fixar padrdes, adotar estratégias e possibilitar o acesso a insumos, € monitorar o
desempenho escolar; o aumento da participagdo dos pais e da comunidade nos assuntos
escolares; maior participagdo do setor privado e de organismos ndo governamentais como
agentes ativos no terreno educativo, tanto nas decisdes como na implementagdo de politicas
educacionais; o aumento dos recursos e de recursos adicionais para a educacdo de primeiro

grau; a definicdo de politicas e estratégias baseadas na analise economica.

A participagdo do Banco Mundial no planejamento de politicas publicas educacionais

incorporou o discurso econdomico no educativo, configurando-se em um modelo quantificavel,
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engendrando no esvaziamento de um modelo qualitativo, e pouco educativo, visto que

esvaziou o discurso de professores e pedagogos.

A politica educativa encontra-se em geral e principalmente nas maos de
economistas ou de profissionais vinculados a educacdo mais a partir da
economia ou da sociologia do que relacionados ao curriculo ou a pedagogia.
Boa parte de quem opina hoje sobre o que tem ou ndo tem de ser feito em
educacgdo, tomando importantes decisdes neste campo, tanto no ambito local
como mundial, carece do conhecimento e da experiéncia necessarios para
lidar com os campos sobre os quais se pronuncia e¢ decide: a educacdo
basica, o ensino e a aprendizagem em sala de aula [...]. Poucos deles
estiveram alguma vez na frente de uma classe ou de um grupo de alunos
numa institui¢do escolar. Poucos mantém seus filhos no sistema ptblico para
o qual sdo pensadas e supostamente desenhadas as propostas. A virtual
auséncia do professorado na definicdo, discussdo e tomada de decisdes de
politica educativa termina por selar este discurso formulado por economistas
para ser implementado por educadores (TORRES, 1996, p. 139).

Por meio da descentralizacdo e concentragdo de gastos no ensino fundamental se
possibilitou uma maior equidade no direito ao acesso a educagcdo e um nivel basico de
conhecimentos a populagdo. Como o ensino fundamental concentra o maior numero de
matriculas entre os diferentes niveis de ensino, e ao direcionar a maior parte dos
investimentos educacionais nesse modulo de ensino, o Estado brasileiro procurou
universalizar o acesso a conhecimentos basicos a toda sociedade brasileira, uma séria

dificuldade que acompanhava o campo educacional no Brasil.

Publicada nos dias finais de 1996, emendada e alterada quase que anualmente a partir
do ano de 2004 para acomodar as mudangas na Constituicdo ou da politica educacional do
governo em exercicio, a LDB, segundo Carlos Roberto Jamil Cury (1998, p. 74), enfatizava
no art. 92 uma ampla reforma com o passado educacional brasileiro por “revogar tudo quanto
se lhe antecedeu em matéria de educagdo [...] a lei como o inicio de um novo espaco sob um
novo tempo”. Reforma com a historia educacional brasileira, mas também em consonancia
com as propostas do Banco Mundial, na énfase a descentralizagdo com a municipaliza¢ao do
ensino basico, entretanto mantendo a centralizacdo por meio de uma base curricular comum e
pelas avaliacdes de larga escala a fim de monitorar o desempenho das escolas, acdo que se
tornou central para a implementacdo das reformas na educagdo, visto que se vinculava a

critérios de investimentos.

Para o financiamento do projeto educacional brasileiro foi criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério

(FUNDEF), Lei 9.424/96, com a finalidade de custear apenas o ensino fundamental publico,
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posteriormente revogado pela Lei 11.494/07 que criou o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), a fim de
financiar do ensino infantil ao ensino médio, nas mais diferentes modalidades e tipos de

estabelecimentos.

Essa politica de financiamento por fundos fazia parte da politica educacional
disseminada por entidades internacionais (FMI, Banco Mundial) e interferiram diretamente na
desindexa¢do dos investimentos em gastos sociais. Ela foi consequéncia dos acordos para a
internacionalizagcdo da economia brasileira, com a consequente abertura de mercado iniciada

no governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992) e ampliada nos governos subsequentes.

Esses fundos sdao compostos por diferentes percentuais de receitas de impostos
cobrados por Estados e Municipios, cabendo a Unido complementar os recursos quando o
valor médio ponderado por aluno ndo alcangar o minimo definido nacionalmente; entretanto,
ndo significa um maior investimento de verbas publicas, mas uma divisdo percentual na
participagcdo dos entes federativos na constituicdo dos Fundo. Com tal medida, o governo
federal, controlador dos recursos, atrelou repasses desse fundo a priorizagdo e
municipalizacdo do Ensino Fundamental (1% a 8* série / 1° ao 9° ano). Entretanto, ao priorizar
esta etapa escolar, diminuiu o investimento em outros niveis de ensino, facilitando sua
privatizagao.

Ensino médio, profissionalizante, treinamento em servigo € ensino superior
devem ser privatizados. O documento [do Banco Mundial] assume que as
habilidades para ensinar sdo mais bem desenvolvidas no contexto do préprio
trabalho, favorecendo um modelo pratico para a aquisicdo dessas
habilidades. O uso da palavra habilidade ¢ ilustrativo sobre a forma como ¢
compreendido o trabalho docente. A formagdo docente torna-se
eminentemente pratica, ficando restrita a aquisi¢ao de habilidades. (...) como
se o professor fosse um simples aplicador de técnicas pedagdgicas que
podem ser facilmente aprendidas em algum curso ou, até mesmo, na

televisdo, através do TV Escola — também criado recentemente pelo
Ministério da Educagdo (ALTMANN, 2002, p. 84).

As reformas da educacdo brasileira, a partir da Constituicdo de 1988 ¢ da LDB de
1996, efetivamente alteraram a elaboracao do projeto educacional brasileiro, logo o projeto de
cidadania, colocando-o, primeiramente, em rota com os discursos de uma governamentalidade
do Estado de bem-estar social; contudo em seu decurso, assumiu outras rotas, conduzida pela
correnteza da globalizacdo e da racionalidade neoliberal; percursos que continuam a ser

corrigidos de acordo com os ventos reformistas.
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3.2 O Trono do Estudar’>

A rede publica estadual, em consonancia com as reformas postas em pratica pelo
governo federal, procedeu a reestruturagdo do seu sistema de ensino, a partir do governo de
Mario Covas (1995-2002), inicialmente, atuando sobre a administra¢do, objetivando torna-la
mais dindmica, eficiente e produtiva. Para tanto, reorganizou as escolas, diferenciando os
niveis de ensino que funcionariam nas unidades escolares. Dessa maneira, o ensino
fundamental 1, primeiramente, foi separado do ensino fundamental 2 e do ensino médio,
passando a serem ministrados em unidades escolares diferentes. Tal separacdo facilitou o
processo de municipalizagdo do ensino, como previsto pela Constituicao, Art. 211° e
reafirmado pela LDB, Art. 11°, a fim da oferta prioritaria pelos municipios da educacao

infantil e do ensino fundamental.

A descentralizagdo do ensino via municipalizagdo ganhou impulso com o FUNDEF -
Lei 9.424/96 ¢ a promulgacio do Decreto DE 40.673/96°° que instituiu o Programa de Acdo
de Parceria Educacional Estado Municipio para atendimento ao ensino fundamental, que
previa a adesdo gradativa dos municipios ao processo, a fim de expandir e universalizar o
ensino fundamental, principal meta do plano educacional do Banco Mundial. Tal programa
desindexou os investimentos em educagdo, substituindo-os pela politica de fundos,
promovendo alteracdes nos modos de arrecadacdo, distribuicdo e de investimentos publicos,

bem como na responsabilidade pela organizagdo e manutengao da escola.

Entretanto, ndo somente a descentralizag¢do e a universalizacdo do ensino fundamental
formaram as metas da reforma engendrada pelo governo do Estado de Sao Paulo. O
Comunicado SE de 22 de margo de 1995, apontou as diretrizes educacionais que nortearam a
reforma educacional do quadriénio (1995-1998) posta em movimento pelo governo de Mario
Covas; diretrizes que se mantiveram presentes ¢ ampliadas nos planos educacionais dos

governos subsequentes (1999-2002, 2003-2006, 2007-2010, 2011-2014, 2015-2018).

O Comunicado salientava a capacidade econdomica do Estado de Sao Paulo, porém,
afirmando “que nos ultimos 20 anos a educacdo paulista vem passando por um processo de
deterioragiio e até mesmo de retrocesso” (SAO PAULO, 1995, p. 8). Apesar de reconhecer a

ampliacao constante da rede, o aumento do niamero de salas e periodos de aulas, contudo

35 Chico Buarque, Zelia Duncan, Paulo Miklos, Dani Black..., 2017.
36 Atualizado pelo Decreto n° 51.673 de 16 de fevereiro de 2007 ¢ Resolugio SE 75 de 27 de dezembro de 2016.
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percebia o sistema de ensino como de costas para o futuro, classificando-o de irracional,
caotico, desorganizado, obsoleto, ineficiente por nao observar outros aspectos como a
demanda de professores habilitados para a funcdo, proporcionando falta de qualidade ao

ensino ofertado.

Para atender adequadamente as demandas de um Estado com um perfil
moderno, industrializado, agil na absor¢do dos novos modelos de produgéo e
das novas tecnologias, [... investindo] macicamente num sistema de
prestacdo de servigos publicos moderno, racional, bem equipado, eficiente e
bem remunerado, de modo a atrair profissionais capacitados e
comprometidos com a prestagio de um servigo de boa qualidade,
notadamente no que se refere aqueles do setor educacional (SAO PAULO,
1995, p. 8).

Entre as ineficiéncias do sistema de ensino estava o alto indice de expulsdo, evasdo e
repeténcia, representando cerca de 25% (1.470.000) do total de matriculas no ensino
fundamental e médio, que de acordo com a SEE-SP representava o desperdicio de recursos
publicos da ordem de US$ 324.720.000; um ensino ineficiente que nao formava “uma
populag¢do bem informada e apta intelectualmente a analisar criticamente sua situacdo de vida

e buscar solu¢des para seus problemas” (SAO PAULO, 1995, p. 9).

Além da cultura de repeténcia, outro dado apontado pela SEE/SP foi a baixa
performance dos alunos em comparagdo com outros paises no dominio de competéncias de
interpretagdo textual e de matematica bésica, alicer¢ando a afirmag¢do da ma qualidade do
ensino e seu respectivo fracasso, além de uma carga hordria insuficiente para o

desenvolvimento das competéncias de ensino aprendizagem esperadas.

A fim de promover ¢ alcancar a qualidade pretendida, o Comunicado atentava para a
implantacdo de um sistema eficiente de gerenciamento das unidades escolares,
compreendendo a gestdo e o planejamento do espaco escolar estrategicamente, observando-se
responsabilidades e obrigacdes com a descentralizagdo de recursos e competéncias,
permitindo as escolas papel atuante no processo pedagogico, cabendo ao Estado o papel de

agente formulador de uma politica educacional que priorizava a realidade socioeconomica.

Para tanto, o sistema de ensino precisou ser urgentemente melhorado e remodelado,
objetivando, pelo uso de estatisticas e informatizacdo da rede de educacdo bdasica, maior
eficiéncia no uso dos recursos publicos a fim de alcangar metas maiores de equidade,

eficiéncia e eficacia.

O profundo avango tecnologico dos anos 80, o impacto da informatizagdo e
o processo crescente de internacionalizacdo da economia estdo,
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naturalmente, a exigir um novo perfil de cidadao: criativo, inteligente, capaz
de solucionar problemas, de se adaptar as mudangas do processo produtivo e,
principalmente, de gerar, selecionar e interpretar informagdes. Nesse
cendrio, a Educacgdo torna-se, mais do que nunca, indispensavel ao sucesso
econdomico e social de qualquer pais que se proponha a enfrentar a
competi¢do internacional. Consequentemente, passa-se a questionar os
sistemas de ensino e exigir ousadia de revé-los e modifica-los (SAO
PAULO, 1995, p. 8).

O Comunicado também reafirmava as mudancas que a razdo governamental neoliberal
colocara em movimento: o processo de globalizacdo econdmica, a adaptabilidade e o novo
perfil de cidadania que a escola deveria promover. Seu conjunto se adequava as diretrizes e as
determinagdes gerais da LDB, consoante com metas do Banco Mundial. E, para tanto,
priorizou o ataque a burocracia estatal consagrando novos padrdes de gestdo administrativa,
observando a necessidade de descentralizacdo ¢ desconcentragdo administrativa — ¢ ndo a
democratizagdo dos centros de poder - com o propdsito de facilitar a implantacdo e a

eficiéncia da nova politica educacional.

Esse processo de descentralizacdo e desconcentragdo, tido como um processo de
democratizagdo, procurou proporcionar certa autonomia administrativa e econémica, visando
maior autonomia de decisdo para um melhor projeto pedagdgico, cabendo as escolas “definir
o tratamento a ser dado aos conteudos curriculares, os métodos de ensino a serem
empregados, o uso mais adequado do tempo e do espaco fisico, o gerenciamento humanos e
materiais que receberem para realizar o seu proprio projeto” (SAO PAULO, 1995, p. 10).
Contudo, confirmou a ampliacdo da esfera de controle, com a centralizacdo do processo por
avaliagdes externas, internacionais ¢ nacionais, de larga escala: Programme for International
Student Assessment (PISA), OCDE, Sistema de Avaliacdo da Educagdao Basica (SAEB),
Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP),

estabelecendo parametros de eficiéncia e concorréncia, visto que:

Os resultados deverdo ser amplamente divulgados, de forma que tanto a
equipe escolar como a comunidade usuaria seja capaz de identificar a
posicao da sua escola no conjunto de escolas de sua Delegacia, de seu bairro
e de seu municipio. Isto possibilitard a escola a busca de formas
diversificadas de atuagdo, com o objetivo de implementar a melhoria dos
resultados escolares. Por outro lado, permitird também a populagdo acesso as
informagdes, de modo que possa fiscalizar, participar e cobrar a qualidade do
servigo que lhe deve ser prestado. Nessa gestdo, a transparéncia dos
resultados das politicas publicas e a participagdo popular sdo imprescindiveis
para uma maior produtividade dos servigos publicos (SAO PAULO, 1995, p.
10).
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A autonomia pedagdgica veio sobrecarregada por responsabilidades e compromissos
com a racionalidade técnica e administrativa da razdo governamental posta em movimento
pelo neoliberalismo, de transferéncia da culpabilidade pelo ndo cumprimento de metas e
objetivos propostos pelos orgdos gerenciadores, uma nova concepcao que o Estado assumiu
para se eximir de suas escolhas em politicas publicas. A reforma educacional incorporou o
fator mérito na engrenagem do sistema educacional, com as escolas se submetendo a

avaliagdes e indices que as colocaram em competicdo permanente.

Para a producdo de parametros que subsidiassem as decisdes da SEE-SP e
estabelecessem metas de produtividade as escolas, foi criado pela Resolugdo SE 27, de margo
de 1996, com o apoio do Banco Mundial, o SARESP, em consonancia com o SAEB/MEC? e
o artigo 9°, inciso VI da LDB, com a finalidade de estabelecer uma politica de avaliacdo e, por
meio desta, subsidiar as decisdes que promovam a recuperagdo do padrdo de qualidade do
ensino, aprimorando a proposta pedagdgica, o planejamento escolar, o estabelecimento de

metas.

O SARESP se configurou como uma avaliagdo anual, censitdria, diagnostica e
compulsdria para a rede de escolas administradas pela SEE/SP, cujos padrdes de desempenho
movimentam a producdo de parametros e diretrizes regulatérias e didaticas-pedagogicas,
normatizando o cotidiano escolar: corre¢ao de fluxo, diminuicdo da repeténcia, progressao
continuada, politicas de inclusdo; aprendizagem como um processo continuo, progressivo e
individual, pedagogias do aprender a aprender, acompanhando a tendéncia mundial de

competéncias e habilidades; cursos de formagao para professores, politica de bonificagao.

O governador subsequente, Geraldo Alkmin, trocou o secretdrio de educagdo,
entretanto a politica educacional ndo apresentou alteragdes significativas as preconizadas pelo
Comunicado SE de 1995. A nova gestdo reorientou a politica educacional, a fim de ampliar as
reformas ja postas em pratica por meio de uma proposta em que sobressaiam o educador, o

solidario e o empreendedor.

Como governo educador, a SEE/SP afirmou a necessidade de aprimorar e
ampliar o uso de indicadores objetivos como forma de avaliar resultados e
realimentar estratégias de agdo. Como governo solidario, a SEE/SP assumiu
o compromisso de garantir a todos os segmentos amplo acesso a escola e,
para tanto, apresentou como estratégia, para eliminar a repeténcia e a evasao,
a manutengdo do regime de progressdo continuada e outras medidas de
correc¢do de fluxo. Por fim, o Gltimo principio, o de governo empreendedor,

37 Instituido em 1990, é composto por um conjunto de avaliagdes externas em larga escala. Sofreu alteragdes
metodologicas e/ou incorporagdes de avaliagdes em 1995, 2005, 2013, 2015. Fonte: http://portal.inep.gov.br/
educacao-basica/saeb
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estava vinculado, segundo a SEE/SP, ao ensino médio, em virtude da
dificuldade enfrentada pelo aluno deste nivel para ingressar no mercado de
trabalho; assim, esse principio consubstanciar-se-ia na adogdo de artefatos
tecnologicos para melhorar e dinamizar as agdes pedagogicas, tendo em vista
o ingresso do jovem no mercado de trabalho (NOVAES, 2009, p. 16).

Além de manter a universalizacdo do ensino pela racionalizacdo do fluxo escolar,
estender a ampliagdo da permanéncia do aluno, e ampliar os mecanismos de avaliagdo de
resultados para estabelecer as estratégias de acdo, seja via avaliagdes externas ou
informatizagdo dos processos burocraticos, salientou uma formacdo empreendedora, uma
cultura empresarial competitiva, de responsabilizacdo pessoal pelo sucesso ou fracasso no

mercado de trabalho.

O governo de José Serra (2007-2010), na posse dos maus resultados do SARESP dos
anos anteriores, alterou certa autonomia dispensada as escolas pelos governos anteriores na
construgdo de projetos pedagogicos. Com o propodsito de melhorar o desempenho nas
avaliagdes externas a entdo Secretaria de Educagdo, Maria Helena Guimaraes de Castro,
regulou e centralizou o controle do desenvolvimento curricular, estabelecendo um quadro

rigido, que SEE/SP julgava ser mais adequado.

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas
para que definissem seus proprios projetos pedagdgicos, foi um passo
importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-
se ineficiente. Por esse motivo, propomos agora uma acgdo integrada e
articulada, cujo objetivo € organizar melhor o sistema educacional de Sao
Paulo (CASTRO, 2008, p. 5).

Essa nova proposta curricular, fundamentada nas recomendagdes dos documentos que
orientavam a educagdo nacional (Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN)), e, primordialmente, nos dispositivos presentes na LDB; e
considerando a necessidade de readequar as matrizes curriculares da educagao basica as novas
diretrizes nacionais e as metas da politica educacional®®, constituiu-se em uma nova agenda
para a educagdo, por meio do projeto S80 Paulo faz escola, introduzindo os conceitos de
competéncias e habilidades, como modo para confrontar os desafios da sociedade
contemporanea, nos usos do conhecimento, nas relagdes do trabalho e da vida cotidiana,

quando em um periodo letivo ideal.

O ensino deve, doravante, dotar seus alunos de ‘competéncias de
organizacdo, de comunicacao, de adaptabilidade, de trabalho em equipe e de

38 Resolucdo SE - 98, de 23 de dezembro de 2008.
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resolugdo de problemas nos contextos da incerteza’. A ‘competéncia’
primeira, a meta-competéncia, consistiria em ‘aprender a aprender’ para
fazer face a incerteza erigida como entrave permanente da existéncia e da
vida profissional (LAVAL, 2004, p. 17).

Acompanhando a reforma curricular, foram estabelecidas metas, acdes e medidas com
o interesse de reduzir as taxas de reprovacao e fortalecer a implantagdo de um modelo de
gestdo, que mediante a0 cumprimento de metas proporcionaria bonificacdes® a equipe da
escola, conforme o desempenho da instituicdo escolar em relacdo as metas fixadas, calculadas

com base no desempenho dos alunos nos exames do SARESP e nas taxas de aprovacao.

A bonificag@o por resultado para o corpo institucional escolar estd entre as principais
incorporacdes do projeto educacional a agenda neoliberal, priorizando metas, “definidas a
partir de indicadores também previamente estabelecidos, os quais deverdo estar alinhados
com os objetivos estratégicos da Secretaria da Educa¢do, de modo a propiciar
comparabilidade no tempo e mensuracdo objetiva” (SAO PAULO, 2008). Na mesma
mensagem, o governador José Serra, aufere o IDESP* como o indicador de qualidade que
tem o “objetivo precipuo de instituir novos paradigmas para aprimorar a gestao do ensino

publico” (Op. Cit.).

A agenda meritocratica de bonificagdes, por mais que visasse a um novo paradigma de
gestdo em que, pelo monitoramento e diagndstico, se pudesse promover melhor qualidade de
ensino para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, ao estabelecer uma
proporcao direta ao cumprimento das metas e indicadores estipulados a cada escola e a cada
segmento escolar, instaurou um processo de competicdo no corpo institucional escolar na

concorréncia por um melhor resultado financeiro.

Ao combinar o resultado de uma agenda curricular medida por uma avaliagao de larga
escala vinculada a um curriculo padronizado em competéncias e habilidades com o controle
de fluxo, visando uma redugdo drastica da reprovacdo e da evasdo escolar, a agenda
educacional espelhou a agenda da OCDE, de uma formagdo no tempo certo, adequando a
idade do aluno a determinado ciclo educacional, reduzindo custos por meio de adequagdes de

gestdo e de planejamento.

¥ Lei Complementar n. 1.017, de 15 de outubro de 2007; Decreto n. 52.719, de 14 de fevereiro de 2008; Lei
Complementar n. 1078, de 17 de dezembro de 2008.

% O IDESP foi um indice criado em 2007 pela SEE/SP para avaliar individualmente as unidades escolares do
Estado de Sdo Paulo, sendo formado por dois componentes: o desempenho dos alunos a partir de habilidades e
competéncias presentes nas provas do SARESP, ou seja, o quanto aprenderam; e o fluxo escolar — aprovagdes,
repeténcias e evasoes -, ou seja, em quanto tempo aprenderam; ou Regime de Progressdo Continuada (RPC).
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Toda essa cultura gerencial e de desempenho, de acordo com Stephen J. Ball (2005),
remodelou as relagdes de poder por meio de uma cultura de valorizacao da competitividade,
transformando, substituindo valores que prevaleciam anteriormente na escola. Esse
gerencialismo “envolve incutir uma atitude e uma cultura nas quais os trabalhadores se
sentem responsaveis e, ao mesmo tempo, de certa forma pessoalmente investidos de
responsabilidade pelo bem-estar da organizagcdo” (BALL, 2005, p. 545), e amplia o controle

administrativo.

Outro foco de condugdo foi a escolha metodoldgica baseada em competéncias e
habilidades que deveriam ser desenvolvidas pelos alunos, caracterizando “modos de ser, de
raciocinar e de interagir, que podem ser depreendidos das agdes e das tomadas de decisao em
contextos de problemas, de tarefas ou de atividades” (SAO PAULO, 2011, p, 12). Uma escola
que também aprende, de aprender a continuar a aprender, ancorada no utilitarismo de saber
usar a melhor competéncia e habilidade, como a qualidade para apreciar ou julgar

determinado assunto, certo saber-fazer, possibilitando melhor eficiéncia.

Marilia Gouvéa de Miranda (1997), ao observar as estratégias do Banco Mundial para
a educacao e os discursos da CEPAL/UNESCO sugeriu que os conhecimentos conduzidos por
saber-fazer operam por outro paradigma de conhecimento: pragmatico, operacional,
valorativo, interativo, comunicacional, global. Nao mais um conhecimento adquirido, mas
produzido pelo sujeito, mais individualizado, desenvolvido a partir das suas necessidades e
relacdes cotidianas, facilitadas pelas novas técnicas comunicacionais, ampliando e
fortalecendo certas habilidades: autonomia para buscar informagdes, adaptabilidade,

criatividade, manejar e produzir resultados, autoavaliagdo, responsabilidade.

Segundo Laval (2004), uma logica de competéncias substitui a de conhecimentos,
promovendo outras capacidades além do ler, escrever e contar, tais como adaptabilidade,
faculdade de comunicagao, trabalho em equipe, poder de iniciativa, criatividade, resolucao de
problemas, flexibilidade, responsabilidade: requisitos primordiais a competitividade e ao

espirito empresarial.

A agenda educacional paulista se comprometeu com uma escola mais eficaz,
inovadora, contribuindo com a melhoria da aprendizagem dos alunos; uma escola
modernizada, capaz de articular competéncias para desafios sociais, culturais e profissionais
dos novos tempos. Para tanto, propds construir niveis de exceléncia por meio de uma escola
que se colocou em movimento, pois nao ¢ mais a velha escola que somente ensina, mas uma

nova escola, uma comunidade aprendente.
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Para tanto, a agenda SEE/SP se orientou para uma educac¢ao com o diferencial posto
sobre a qualidade da educacdo ofertada, a fim de alcancar certa exceléncia, pois somente com
uma melhor qualidade de aprendizagem mediante o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, pode-se promover o desenvolvimento de uma cidadania plena e com qualidade,
ofertando uma alfabetizagdo cientifica, humanista, linguistica, artistica e técnica, além do
desenvolvimento de competéncias, como, adaptabilidade, flexibilidade e continuar

aprendendo mantendo em sintonia a escola e os alunos com o mundo do trabalho.
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4. 0 VALOR DE UM HOMEM*!

Senhor cidadao (Senhor cidad&o), me diga, por qué (me diga, por qué)

Vocé anda téo triste? (T&o triste)

N&o pode ter nenhum amigo (Senhor cidadéo), na briga eterna do teu mundo (Senhor cidad&o)
Tem que ferir ou ser ferido (Senhor cidadao).

O cidadao, que vida amarga! (Que vida amarga)

Oh senhor cidadéo, eu quero saber, eu quero saber

Com quantos quilos de medo, com guantos quilos de medo se faz uma tradi¢cdo?
Oh senhor cidaddo, eu quero saber, eu quero saber

Com quantas mortes no peito, com quantas mortes no peito se faz a seriedade?
Senhor cidaddo (Senhor cidadao)

Eu e vocé (Eu e vocé) temos coisas até parecidas (Parecidas),

Por exemplo, nossos dentes (Senhor cidadao)

Da mesma cor, do mesmo barro (Senhor cidadéo)

Enguanto os meus guardam sorrisos (Senhor cidadao)

Os teus ndo sabem sendo morder (Que vida amarga)

Oh senhor cidadéo, eu quero saber, eu quero saber

Com quantos quilos de medo, com guantos quilos de medo se faz uma tradi¢cdo?
Oh senhor cidaddo, eu quero saber, eu quero saber

Se a tesoura do cabelo, se a tesoura do cabelo / também corta a crueldade.
Senhor cidaddo (Senhor cidadao)

Me diga por qué (me diga por qué), Me diga por qué (me diga por qué)

Tom Zé — Senhor Cidaddo™

A defini¢dao do conceito de cidadania ndo ¢ unica; ¢ construida e constituida por
praticas de governamentalidade, conduta e contracondutas; campo de corpos em embates pelo
modo de se governar os homens; por praticas e técnicas distintas, cada qual movimentada pela
emergéncia de acontecimentos singulares, como observado por Jaime Pinsky (2012, p. 9):
“cidadania ndo ¢ uma defini¢do estanque, mas um conceito historico, o que significa que seu
sentido varia no tempo e no espago”. De tal feita, cidadania ¢ uma construcido histdrica
especifica da civilizagdo ocidental, que remete ao mundo greco-romano, bem como aos
conceitos de democracia, soberania, liberdade, coletividade. Entretanto, esses conceitos
experimentados a partir da episteme moderna, da organizagdo dos Estados-Nacionais se

estruturaram de modo muito diferente aos gregos e romanos.

O termo cidadania foi criado em meio a um processo de exclusdo. Dizer
quem era cidaddo — ao contrario de hoje, em que supomos tratar da maioria —
era uma maneira de eliminar a possibilidade de a maioria participar, e
garantir os privilégios de uma minoria. Admitir o conceito de cidadania
como processo de inclusdo total ¢ uma leitura contemporanea. (KARNAL,
2012, p. 143-144).

' LaLoidu Marché, 2015. Diregdo: Stéphane Brizé. DVD, Cor, 93 min.
#28e 0 Caso é Chorar, 1972.
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De acordo com Noberto L. Guarinello (2012), nas cidades-estados gregas a invencao
do cidadao, da cidadania, emergiu ao mesmo tempo em que outras praticas garantiam a
comunidade um controle maior sobre o pertencimento ao grupo e o territdrio: cultos, moeda,
lingua, leis, costumes. De tal feita, a fim de fortalecer a comunidade, a cidadania se vinculava
a lacos sanguineos, gerando uma identidade muito forte do individuo para com a comunidade,
além do privilégio de participar de todos os ritos da vida cotidiana, de ter direitos e garantias
plenas, e o exercicio da liberdade; tais praticas eram vedadas aos estrangeiros, aos subalternos

ou dominados, € escravos.

Essa imobilidade, dureza que gerava identidade aos cidaddos das cidades-estados se
refletiu em diversas revoltas oriundas de conflitos econdmicos e sociais, desestabilizando e
enfraquecendo as comunidades e permitindo a constituicdo de impérios, principalmente o
romano. Roma foi uma cidade-estado, porém com uma concepcdo diferente de cidadania:
“para os gregos primeiro a cidade, polis, e s6 depois o cidaddo, polites; para os romanos era o
conjunto de cidaddos que formava a coletividade. Se para os gregos havia cidade e Estado,
politeia, para os romanos a cidadania, civitas, englobava cidade e Estado” (FUNARI, 2012, p.
49). Em Roma, os desprovidos de cidadania eram conhecidos como populos, povo; os

romanos sem os mesmos direitos que os patricios e a oligarquia, eram a plebe.

Originaria de um conjunto de povos e costumes diversos, Roma - quando necessario a
sua expansdo ou no controle de submissdes e levantes da plebe - soube ser maledvel na cessao
da cidadania romana como modo de cooptacdo de grupos e povos, fortalecendo lacos de
lealdade e a estrutura do Império. A cidadania romana garantia privilégios e direitos juridicos
subjacentes a cidadania: a liberdade, a ndo submissao ou sujei¢cdo a outra pessoa, o ser livre,
civis, como questdo central. A expansdo da cidadania romana inviabilizou a estrutura cidada
anterior, até entdo presente nas comunidades, uma politica comunitaria de diretos e deveres e,
desse modo, “a cidadania deixou de representar a comunidade dos habitantes de um territorio
circunscrito, para englobar os senhores de um império, fossem ricos ou pobres, habitassem em

Roma, na Itélia, ou nos territérios conquistados” (GUARINELLO, 2012, p. 43).

Consequentemente, os exclusivos privilégios de ser um cidadio romano se
esmaeceram, prevalecendo diferencas econdmicas entre os honestiores (honestos), os mais
ricos, € os humiliores (humildes), os mais pobres. O fortalecimento da centralizagao politica,
pelo esvaziamento de uma conduta comunitaria e participativa possibilitou que as préaticas e as
técnicas comunitarias fossem absorvidas pelos grupos que estavam a margem da divisao

politica, social ¢ econdmica do Império, notadamente os escravos e os paroikoi (grupos dos
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sem: terra, cidadania, posi¢do social), que por meio das comunidades cristds alcangcaram
pertencimento, identidade e dignidade pela comunhao de interesses. A organizacdo pastoral

cristd foi ponto de declive das prerrogativas da cidadania greco-latina.

O termo cidadania foi retomado entre a episteme classica e a moderna, entre a razao de
Estado e a economia politica, momento em que se diluiu a legitimidade de uma sociedade
hierarquizada fundada no privilégio de nascenca e se movimentou a relagao entre os citadinos,
habitantes das cidades, e o soberano: os suditos se transformaram em cidaddos. Esse

movimento marcou a emergéncia de um homem que além de deveres, agora tem direitos.

As relagdes de poder-saber que emergiram a partir desse momento produziram novas
positividades que possibilitaram ao homem se tornar dono de sua vontade, ser livre, de
experimentar o livre-arbitrio e ndo apenas tracar o seu destino, como também explica-lo,

descortinando outro céu, em que as verdades se tornaram produto da criatividade humana.

4.1 Cidadao®

Aquilo que tomamos hoje como cidadania, em suma, ter direitos e igualdade perante a
lei, direito a vida, a liberdade e a propriedade; direito a educagdo, a satde, ao trabalho e a
aposentadoria; de participar das decisdes que orientam a sociedade, votar, ser votado, ter
direitos politicos; se consolidou no século XVIII, a partir de movimentos que proporcionaram
a emergéncia de eventos como a Independéncia americana e a Revolugdo Francesa, simbolos
da erupcao dos direitos do cidaddo, em oposicdo a conducdo pastoral e a legitimidade do

soberano baseados em deveres.

O engenho, a maquinaria da cidadania repensada por europeus e norte-americanos no
século XVIII se espelhou nas prerrogativas cidadds manifestas no direito e na cultura grega e
romana. Subjacente a emergéncia da cidadania, o direito a liberdade, da ndo submissdo e

sujei¢ao sob o dominio de ninguém; de atuacao de acordo com o juizo e direito proprio.

A questdo central consiste em que a liberdade é condicionada pela
subordinagdo, o que leva a uma maneira original de encarar as relagdes entre
a liberdade dos cidaddos ¢ a constituicdo do Estado civil, que deve refletir a
opinido dos cidaddos. [...] Deriva desse conceito [...] as revolucdes
Americana e Francesa do século XVIII, a no¢do que so existe liberdade
individual se existir uma cidadania que se governe a si mesma, pois viver

# 7¢é Geraldo. Terceiro Mundo, 1979.
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como suditos de um governante é viver na subordinagdo, no limite, como
escravos. (FUNARI, 2012, P. 74).

Imanente a governamentalidade liberal, & economia politica, a emergéncia da
cidadania procede aos embates de grupos que se opunham a condu¢do pelo poder do
soberano, a uma razdo de Estado que tinha como preocupagdo central sua propria
sobrevivéncia. Momentos que movimentaram outra razdo e a experimentagdo de novos
saberes, praticas e técnicas, produzindo novos poderes, entre eles a invencao do cidadao,

como produto de toda uma racionalidade técnica e cientifica.

Em contraposi¢ao a um direito transcendental e divino ou a leis e normas concebidas
como um contrato social que preservava a vida em troca de liberdades individuais a favor do
Estado, o emergir de um direito natural fruto dos ensejos humanos; a natureza do direito,
normas e leis, intrinseco a razdo humana. Segundo Marco Mondaini (2012, p. 128-129) “uma
fronteira que, ultrapassada, nos abriu a possibilidade histérica de um Estado de direito, um
Estado dos cidaddos, regido ndo mais por um poder absoluto, mas sim por uma Carta de
Direitos”. Para John Locke (cf MONDALINI, 2012), filosofo inglés que influenciou as Cartas
civis Americana e Francesa, governados pela razao, os homens possuem certas propriedades
ou direitos naturais — vida, liberdade e bens — que antecedem o artificialismo estatal; o Estado
existe para legislar a integracdo dos homens com a finalidade de preservar os direitos dos

homens, seus bens e propriedades, a concérdia e a felicidade em comum.

Para tanto, o filosofo fragmenta o Estado limitando e orientando seus poderes pelo
“principio da maioria no respeito as minorias, ¢ legitimos na medida exata em que preservem
a propriedade, uma vez que, caso contrario tornar-se-do poderes tiranicos, fato garantidor do
direito de resisténcia” (MONDAINI, 2012, p. 130). Com os direitos do homem antecedendo e
prevalecendo diante dos direitos e os interesses do Estado, com a limitagdo e fragmentacao
dos seus poderes, a governamentalidade liberal pode pelo exercicio da cidadania estabelecer a

democracia e a defesa do homem comum como sujeito de direitos civis.

Prerrogativa da democracia, a isonomia entre os cidaddos, seja no mundo greco-
romano ou na Modernidade ocidental, fundamentou as Declaracdes Francesa ¢ Americana
estabelecendo a igualdade e a liberdade de associagdo politica como direitos naturais e
imprescritiveis, entretanto, a cidadania que adveio com a nova governamentalidade se expds
excludente, visto que, representou igualdade politica, primeiramente, para determinados

grupos, notadamente homem, branco e com bens. Outros grupos, como mulheres, negros e
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estrangeiros ampliaram seus direitos de cidaddo somente apos multiplos embates invocando e

reafirmando os principios basicos expressos em Cartas, Declaracdes e Constituigdes.

Foucault (2010a) ao discutir a democracia classica por meio da leitura de fon, de
Euripides, correlacionando o exercicio da parrhesia e da democracia, observou que o
exercicio da democracia estd para além de um estatuto do cidaddo, da cidadania formal,
“embora a lei faca de alguém um cidadao, embora ele seja legalmente cidadao, nem por isso
ele tera a parrhesia” (Op. Cit., p. 97); o exercicio pleno da cidadania exige a prerrogativa da
palavra, o exercicio da livre manifestacio de um dizer-verdadeiro que se coloca em conflito
com outras palavras pela persuasio dos demais. A recusa inicial de fon decorreu da

diferenciagdo que identificava em nao ter a mesma igualdade que outros cidaddos atenienses.

Foucault nos provoca a movimentar a questdo da igualdade presente nos estatutos dos
cidaddos e perceber a tensdo, o conflito entre o formalismo constitucional do conjunto de
direitos, da igualdade perante a lei, da liberdade da palavra, e do exercicio comum do poder e
os limites desse discurso, suas exclusdes. Para o autor referido (2015b) apesar dos preceitos
institucionais e constitucionais, a democracia como expressdo de um governo de iguais,
possivel de participagdo a todos os cidaddos, ¢ um governo hierarquico, de um saber que
exclui certos grupos. De tal feita, a cidadania liberal que emerge no século XVIII foi/é uma
cidadania excludente, segmentada, de diferencas; logo, ndo um modo de governo para todo o
povo, mas para certo grupo determinado de cidadaos, sejam com posse, prestigio, ou qualquer

caracteristica que o distinga dos demais.

Apesar de alguns serem mais iguais que outros, o fundamento universal de todos
serem iguais perante a lei rompeu com uma governamentalidade em que o sudito tinha
somente deveres a dedicar-se; ter como direito inaliendvel a vida, a liberdade de pensamento e
expressdo, a liberdade de ir e vir, entre outros, valorizou o individuo na relagdo com o Estado,
fortalecendo a imagem do privado como espago de exceléncia do cidaddo. Essa proeminéncia
oportunizou ao processo econdmico o incremento de outras referéncias para com o trabalho,

as trocas, o lucro, do progresso material como felicidade.

Tornar-se um cidadao, ter direito a cidadania, a liberdade, ao respeito do Estado para
com a vida, os bens e a propriedade, objetivou e embalou a subjetividade das pessoas pelo
mundo, traduzindo-se, de acordo com Leandro Karnal (2012), em uma nova identidade: seja
pelo sonho americano embalando milhares de imigrantes em busca de um novo lugar para

recomegar, uma terra prometida que valorizava o sucesso material individual — apesar da
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pobreza e miséria que acoitava os imigrantes, vistas como fruto da preguica e falta de esforgo

—, seja pela ética do bom civismo e do sacrificio pelo Estado-Nacional.

A partir do momento em que fazer a guerra se tornou, para todo cidaddo de
um pais, ndo simplesmente uma profissdo, nem mesmo uma lei geral, mas
uma ética, um comportamento de bom cidadao, a partir do momento em que
ser soldado foi uma conduta, uma conduta politica, uma conduta moral, um
sacrificio, uma dedicagdo a causa comum e a salvagdo comum, sob a dire¢do
de uma consciéncia publica, sob a dire¢do de uma autoridade publica, no
ambito de uma disciplina bem precisa, a partir do momento em que,
portanto, ser soldado ndo foi mais simplesmente um destino ou uma
profissdo, mas uma conduta, entdo vocé€s veem se somar a velha desercao-
infracdo de que lhes falava hd pouco, outra forma de desercdo que eu
chamaria de desergdo-insubmissdo, na qual recusar-se a exercer o oficio da
guerra ou a passar durante certo tempo por essa profissdo e por essa
atividade, essa recusa a empunhar as armas aparece como uma conduta ou
uma contraconduta moral, como uma recusa da educagéo civica, como uma
recusa dos valores apresentados pela sociedade, como uma recusa,
igualmente, de certa relacdo considerada obrigatéria com a nacdo e com a
salvagdo da nagdo, como certa recusa do sistema politico efetivo dessa
nagdo, como uma recusa da relagdo com a morte dos outros ou da relagdo
com sua propria morte. (FOUCAULT, 2008c, p. 261-262)

Para melhor amalgamar essa identidade cidada que seduzia o mundo, possibilitando ao
individuo a igualdade de direitos e o livre exercicio da liberdade, o direito de sublevacao
contra o Estado, o sufragio universal — mesmo que inicialmente apenas para homens brancos e
com posses — foram reorganizados antigos dispositivos, como a educacdo, ampliando-a,
tornando-a publica, leiga, e mantida pelo Estado, a fim de produzir, por meio da conducao
facultada aos dispositivos de controle, um novo modelo civilizatorio do qual emergiria o0 novo

homem de uma sociedade igualitaria, o cidaddo: racional, emancipado, maior.

Além da emergéncia de uma nova identidade patridtica e nacional estabelecida sobre o
juizo da igualdade, da liberdade e da fraternidade, o manual do cidadio conduziu a uma
virtude que se fez Unica e universal, governamentalizando outros povos, truncando a
alteridade por meio de uma dominagdo em que o outro ¢ metamorfoseado no barbaro, naquele

que se ndo estd comigo; esta contra mim.
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4.2 Diz’lspora44

Na Modernidade, cidadania e direitos humanos se tornam imanentes, ndo distinguindo
ou categorizando o humano, a fim de conferir protecdo a populagao, objeto prioritario para a
organizagdo da vida estatal. O governo da populacdo como o inverso ao dominio, ao direito
do soberano sobre seus suditos de fazer morrer ou deixar viver, em que a vida humana nao se
traduzia nos calculos do poder; porém a vida humana como principio atomizador da poténcia

do Estado: o direito de fazer viver e deixar morrer.

Este novo poder que se instaura, de acordo com Foucault (2010b) tem no individuo e
na espécie o objeto de suas praticas e técnicas de poder, procedimentos, uma tecnologia
disciplinar sobre um homem-corpo na distribuicao e organizacdo espacial, na racionalizacdo e
na economia, no treinamento, na vigilancia, no assujeitamento, ¢ uma disciplina sobre o

homem-espécie, 0 homem como ser vivo, o exercicio de uma biopolitica.

A disciplina tenta reger a multiplicidade dos homens na medida em que essa
multiplicidade pode e deve redundar em corpos individuais que devem ser
vigiados, treinados, utilizados, eventualmente punidos. E, depois, a nova
tecnologia que se instala se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na
medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela
forma, ao contrario, uma massa global, afetada por processos de conjunto
que sdo proprios da vida, que sdo processos como 0 nascimento, a morte, a
produgdo, a doenga, etc. (FOUCAULT, 2010b, p. 204).

Tal biopolitica pde em marcha um controle minucioso sobre a populagdo, auferido por
dados estatisticos que organizam a administragdo politica e econdmica dos fendmenos, e suas
variaveis, a ela relacionados: “natalidade, morbidade, esperanca de vida, fecundidade, estado
de satde, intolerancia das doencas, forma de alimentacdo e de habitat” (FOUCAULT, 2011,
p. 28). Um poder de assujeitamento, de controle e educacdo do corpo que introjeta disciplina

no individuo e um poder de controle sobre o coletivo, a sociedade civil.

Nas sociedades biopoliticas diferentes discursos produzem o exercicio de certa dominagdo
que, como escreve Foucault (2010b), nos submete a verdade, a norma, ao discurso verdadeiro
— que nos coage a uma maneira de viver e nos forga a confessar essa verdade, ou a encontra-
la. Dentre esses discursos, o do direito ndo como legitimador de algo, mas como

procedimento de sujei¢do, instrumento de dominacao: “ndo a soberania em seu edificio Unico,

* Arnaldo Antunes, Marisa Monte, Carlinhos Brown, 2017, Tribalistas.
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mas as multiplas sujei¢des que ocorreram e funcionam no interior do corpo social” (Op. Cit.,

p. 24).

O codigo de diretos civis ou o estatuto dos cidaddos se empenha em anular possiveis
obstaculos que poderiam impactar-se contra certo modo de organizacdo da sociedade, e,
concomitantemente, esmaecer os procedimentos e as técnicas de dominag¢do. A implantagao
da democracia e a soberania do corpo social em relacdo ao Estado foram coer¢des, normas de
condutas que garantiram a governamentalidade, a coesdo do corpo social. Para tal feita, a
ocultacdo dos conflitos inerentes ao exercicio do poder, por meio de certa liberdade ou
prote¢do a vida, prémios oriundos de certa civilizagdo fundada pela Razdo, garantido pela

evolucao da consciéncia humana.

E chegado o momento de cessar de ver as declaragdes de direitos como
proclamagdes gratuitas de valores eternos metajuridicos, que tendem (na
verdade sem muito sucesso) a vincular o legislador ao respeito pelos
principios éticos eternos, para entdo considera-las de acordo com aquela que
¢ a sua funcdo historica real na forma¢do do moderno Estado-Nagdo. As
declaragdes dos direitos representam aquela figura original da inscricdo da
vida natural na ordem juridico-politica do Estado-Nag¢do. Aquela vida nua
natural que, no antigo regime, era politicamente indiferente e pertencia,
como fruto da criagdo, a Deus, ¢ no mundo clédssico era (a0 menos em
aparéncia) claramente distinta como z0é da vida politica (bios), entra agora
em primeiro plano na estrutura do Estado e torna-se alias o fundamento
terreno de sua legitimidade e da sua soberania (AGAMBEN, 2014, p. 134).

De acordo com Agamben (2014), as Declaracdes e Convengdes acerca dos direitos
humanos e do cidadao foram pegas fundamentais para a formac¢dao do Estado-Nagdo. O
advento do exercicio biopolitico, “em seu fundamento ndo esta [no] homem como sujeito
politico livre e consciente, mas, antes de tudo, [na] sua vida nua, [no] simples nascimento que,
na passagem do sudito ao cidadao, [foi] investido como tal pelo principio de cidadania™ (Op.
Cit., p. 125). A cidadania institucionalizou a vida como origem e fundamento da soberania;

entretanto, essa vinculagdo da vida na ordem do Estado se constituiu pela norma.

Pode-se dizer que o elemento que vai circular entre o disciplinar e o
regulamentador, que vai se aplicar, da mesma forma, ao corpo ¢ a populagao,
que permite a um sé tempo controlar a ordem disciplinar do corpo e os
acontecimentos aleatorios de uma multiplicidade biologica, esse elemento
que circula entre um e outro e a ‘norma’. A norma é o que pode tanto se
aplicar a um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populacdo que ser
regulamentar. (...) Dizer que o poder, no século XIX, tomou posse da vida, é
dizer que ele conseguiu cobrir toda a superficie que se estende do organico
ao biologico, do corpo a populagdo, mediante o jogo duplo das tecnologias
de disciplina, de uma parte, ¢ das tecnologias de regulamentagdo, de outra
(FOUCAULT, 2010b, p. 212-231).
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Como norma, a cidadania, escreve Agamben (2014), assim como a biopolitica, se
reorienta initerruptamente articulando pertencimento e ndo pertencimento, o que esta dentro e
fora, inclusdao e exclusdo, com a excegdo se tornando a regra, esgarcando a ténue linha entre
Declaracdes e Estatutos, homens e cidaddos, esbocando novos rabiscos que estampam qual
homem ¢ cidaddo e qual ndo. Pontos cegos, indistintos, de técnicas e procedimentos
microscopicos, de saberes que alimentam o politico e o econdmico, as relagdes entre a
sociedade civil e o Estado. Contingéncias e diferenciagcdes, um jogo de poder em que alguns
ganham, outros perdem; de exclusdo; forcas contrarias em eterno conflito que justificam a
politica como a continuidade da guerra por outros meios (Foucault, 2010b); a (in)seguranca
da vida biolégica da populagdo como justificativa para fins que justifiquem a sobrevivéncia

do corpo social situado/sitiado no campo de batalha.

Mas isto ndo quer dizer que a sociedade, a lei e o Estado sejam como que o
armisticio nessas guerras, ou a san¢do definitiva das vitorias. A lei ndo e
pacificagdo, pois, sob a lei, a guerra continua a fazer estragos no interior de
todos os mecanismos de poder, mesmo os mais regulares. A guerra ¢ que € o
motor das instituicdes e da ordem: a paz, na menor de suas engrenagens, faz
surdamente a guerra. Em outras palavras, cumpre decifrar a guerra sob a paz:
a guerra ¢ a cifra mesma da paz. Portanto, estamos em guerra uns contra os
outros; uma frente de batalha perpassa a sociedade inteira, continua e
permanentemente, e ¢ essa frente de batalha que coloca cada um de nos num
campo ou no outro. Ndo ha sujeito neutro. Somos for¢osamente adversarios
de alguém (FOUCAULT, 2010b, p. 43).

Uma guerra que nunca cessa, mesmo com a inclusdo de minorias, como nos lembra
Deleuze (2017): uma minoria pode ser mais numerosa que uma maioria; em suma, tomamos
como maioria aquele coberto pelas garantias do direito de cidadania ou direitos humanos, e
minorias os que ndo sdo alcangados por tais direitos. Contudo, a inclusdo ndo cessa a guerra
ou exclusdo de outrem. O Estado democratico, o Estado-Nagdo, tem como pratica, nas
palavras de Foucault (2010b), uma tematica racista — nao de discriminagdo de cor —, uma
purificacdo interna permanente para a preservacdo da vida e da sociedade constituidora da
norma, gerando exclusdo, eliminag¢do e segregacdo do inimigo dessa razdo politica, daquilo

que seja prejudicial, inimigo da sobrevivéncia do corpo politico.

Nesse jogo de excecdes, segundo Agamben (2014), retomando Hannah Arendt, a
norma desnacionaliza e desnaturaliza, produzindo cidadaos de diferentes ordens, rompendo a
imanéncia entre os direitos dos homens e dos cidaddos, entre o politico e o humanitario,

ocasionando o isolamento do sagrado, da vida sacra, aquele que se encontra & margem do



87

direito, constituindo algo entre o animal ¢ o humano, nem animal nem humano, o homem e o
nao homem, o falante e o vivente, uma zona de exce¢des em que o resultado “nao ¢
semelhante nem a uma vida animal nem a uma vida humana, mas somente uma vida separada

e excluida de si mesma - apenas uma nuda vida*> (AGAMBEN, 2017, p. 63).

De tal feita, o universalismo dos Direitos Humanos ou dos direitos dos cidadaos, da
igualdade entre todos os homens, como uma das facetas da biopolitica e suas maquinas de
normatizacdo, em determinados momentos e sobre certas circunstancias, possibilitaram a
propagacdao do que pretendiam opor; tal desumanizacdo colocou, em um limbo, direitos
supostamente inalienaveis, desarmonizando vidas, traduzindo-as em vidas que ndo merecem

ser vividas.

E como se toda valorizagio e toda ‘politizagdo’ da vida (como esta implicita,
no fundo, na soberania do individuo sobre a sua propria existéncia)
implicasse necessariamente uma nova decisdao sobre o limiar além do qual a
vida cessa de ser politicamente relevante, ¢ netdo somente ‘vida sacra’ e,
como tal, pode ser impunimente eliminada. Toda sociedade fixa esse limite,
toda sociedade — mesmo a mais moderna — decide quais sejam os seus
‘homens sacros’. E possivel, alids, que este limite, do qual depende a
politizacdo e a exceptio da vida natural na ordem juridica estatal ndo tenha
feito mais do que alargar-se na historia do Ocidente e passa hoje — no novo
horizonte biopolitico dos estados de soberania nacional — necessariamente ao
interior de toda vida humana e do cidaddo. A vida nua ndo estd mais
confinada a um lugar particular ou em uma categoria definida, mas habita o
corpo biolégico de cada ser vivente (AGAMBEN, 2014, p. 135).

De acordo com o autor supramencionado, o homo sacer*® habita regides
contemporaneas de total desordem, confusdo onde os direitos do homem e do cidadao sdo
dissociados, anulados, apagados, obscurecendo a distingdo entre homem e animal, uma vida
desprovida ndo somente de direitos como também da experiéncia do viver; ¢ a perfeita vida
nua, cada vez mais insistente no contempordneo, uma humanidade cada vez mais
despolitizada, animalizando-se “por meio da expansdo incondicionada da oikonomia, ou a
assuncdo da propria vida bioldgica como tarefa politica (ou melhor, impolitica) suprema”

(AGAMBEM, 2017, p. 121).

* Grifo do autor

* Homo Sacer — expressdo latina do direito romano referente a quem colocava a em risco a paz e prosperidade
da cidade, por cometer um delito contra os Deuses. Excluido dos direitos de cidadania e expulso da cidade, era
colocado a mercé da vinganca dos Deuses, podendo ser morto por qualquer pessoa que ndo poderia ser acusada
pela morte, ja que a mesma foi designada pelos Deuses. Para Agambem, aquele que perde seus direitos como
humano e cidadio (sagrado) quanto o direito divino (uma vida matavel).
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4.3 Alma Nio Tem Cor?’

A emergéncia da Modernidade nomeou a vida como estatuto, redefinindo o homem
desde a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao, constituindo a cidadania como uma
instituicdo em movimento que define os direitos e os deveres do que se pode considerar um
cidadao, sejam estes politicos, civis ou sociais. Cidadania como efeito de uma
governamentalidade que age sobre o corpo via disciplina, por meio das instituicdes de
sequestro, como a escola, a fabrica ou a prisdo; ou via regulamentos, por meio de tecnologias
de controle e vigilancia que orientam e controlam o corpo da populacdo. Diferentemente, a
ndo necessidade de confinamento em alguma institui¢do disciplinar, mas o controle

permanente da coletividade.

Deleuze (2017, 2017a) escreve sobre a integracao dessas sociedades, de uma
sociedade disciplinar, em que operarios ou alunos nao sdo muito diferentes de condenados, o
que possibilitou a emergéncia de uma sociedade de controle perante o corpo da populagdo.
Para o autor, o final da Segunda Grande Guerra, marca o momento que delineia a inflexdo de
uma sociedade para outra. Nas sociedades de controle, a disciplina se encontra introjetada no
corpo e o exercicio biopolitico se da por meio de um controle continuo e instantaneo, e,
diferentemente a solidez e a estagnagao da disciplina, as sociedades de controle sdo mais

fluidas, moldaveis, visto que nada se conclui, nada se termina.

Desta situacdo decorre a sensacdo de uma crise perpétua que configura a
governabilidade neoliberal, crise que o autor supracitado observa como uma caracteristica da
sociedade de controle, em que instituigdes disciplinares, como a prisdo, o hospital, a escola, o
direito, combatem em suas retaguardas por meio de procedimentos reformistas, de eternas
reformas, com fluxos se somando uns aos outros: “o controle ¢ de curto prazo e de rotacao
rapida, mas também continuo e ilimitado, ao passo que a disciplina era de longa duragdo,

infinita e descontinua” (DELEUZE, 2017a, p. 228).

Uma sociedade modulavel que possibilita constantes mudangas, fluxos que atravessam
as institui¢des e a sociedade na regulacdo do corpo social, deformando as antigas fronteiras
disciplinares, tornando-as maleaveis, permeaveis, flexiveis, dificultando a distingdo entre o
pertencer e o ndo pertencer, o fora e o dentro. Uma modalidade de poder que age em acordo

com a governamentalidade neoliberal, pela administracdo e gestdo do corpo social via

47 Karnak. Karnak, 1995.



89

comercializacdo da ilusdo de autonomia e, entretanto, mostrando-se mais poderosa no
controle do social pelo modo descentrado e difuso da irradiagdo do poder, infiltrado e

manifesto, a todo o momento, por meio de fluxos de informagdo e comunicacdo instantinea.

Em tempos de governamentalidade neoliberal, a populagdo se torna um grande
mercado de consumidores e de opinido, em meio a despolitizagdo da sociedade humana,
permitindo que o marketing, como escreve Deleuze (2017a) seja o instrumento de controle
social, um controle de curto prazo e rotagcdo rapida, continuo e ilimitado, modulado em prol

uma tecnologia que indica a localizagdo, os habitos, os movimentos de cada sujeito.

Nesse jogo de modulagdes, se liquefaz a concentragdo, o confinamento, motor da
disciplina, e, em seu lugar, instaura-se instituicoes moduladas, como a empresa que substituiu
a fabrica, que ao invés de produzir, dispersa, flexibiliza-se pela de venda servicos e compra de
acdes, prevalecendo a criatividade, a inteligéncia e as habilidades comunicativas: “A familia,
a escola, o exército, a fabrica ndo sdo mais espagos analogicos distintos, que convergem para
um proprietario, Estado ou poténcia privada, mas sao agora figuras cifradas, deformaveis, e

transforméveis, de uma mesma empresa que so tem gerentes” (DELEUZE, 2017, p. 224).

De acordo com Zygmunt Bauman (2003), a estabilidade, o equilibrio na construgdo de
uma ordem, de uma sociedade justa se diluiu em definicdes transitorias, abertas,
experimentais de medidas e padrdes negociaveis, com os direitos humanos se tornando um
campo aberto a negociagcdo e inclusdo de direitos, em que certas prerrogativas podem ser
aceitas ou ndo, e, consequentemente, a um tragar e retracar de fronteiras em constante disputa.
Nessa acumulacdo de indiferencas, fronteiras, que excluem a especulagdo monetaria, sdo
sempre erigidas: “uma das coisas que ndo esta desaparecendo sao as fronteiras. Ao contrario,
parecem ser erigidas em cada esquina de cada uma das vizinhangas decadentes do nosso

mundo” (FRIEDMAN cf BAUMAN, 2003, p. 70).

Esses limites erguidos, como escreve Agamben (2014) sdo espagos do mesmo
territorio com ordenamento juridicos diferenciado, campos de exceg¢dao que incluem o que
excluem, espagos absolutos do exercicio biopolitico e indiferenca ao direito, zonas de
defini¢des de normas da vida, capturando e ordenando a exce¢do; “o campo € o proprio
paradigma do espago politico no ponto em que a politica torna-se biopolitica e o homo sacer
se confunde virtualmente com o cidaddo” (Op. Cit.,, p. 167). Como fronteiras moveis,

metamorfas, de localizagdo deslocante, novas fronteiras, novos campos podem se constituir,

normatizando a vida em comum, geralmente em periferias bem proximas.
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Nas modulaveis fronteiras da razao neoliberal, os lacos comunitarios, como os
direitos, tendem a curtos prazos, transitoriedade e fragilidade, decorrentes de uma
supervalorizacdo do individuo, em que erros e infortunios do outro sdo decorrentes do seu
fracasso. A cidadania contemporanea ¢ demarcada pela gama de oportunidades oferecidas, um
jogo em que todos tém/podem participar, se preparar o melhor possivel, constituir seu capital,

a fim de obter sucesso. Corpos flexiveis; direitos idem.

Como consequéncia, o universalismo dos direitos humanos vai aos poucos sendo
relegado a algumas poucas normas, facilitando a acdo do marketing politico ou direcionado ao
mercado de consumo, provocando transitoriedade e uma busca frequente de renovacdo nas
normas e regras sociais, no modo como o cidaddo v¢€ a si e ao outro; tensdes e choques que

minam o equilibrio dos direitos, individuais e coletivos, constituintes da cidadania.

Para a grande maioria dos habitantes do liquido mundo moderno, atitudes
como cuidar da coesdo, apegar-se as regras, agir de acordo com os
precedentes e manter-se fiel a logica da continuidade, em vez de flutuar na
onda das oportunidades mutaveis e de curta duragdo, nao constituem opgoes
promissoras. Se outras pessoas as adotam (raramente de bom grado, pode-se
estar certo!), sdo prontamente apontadas como sintomas da privagao social e
um estigma do fracasso na vida, da derrota, da desvalorizacdo, da
inferioridade social. Na percepcdo popular, elas tendem a estar associadas a
vida numa prisio ou num gueto urbano, a ser classificadas como
pertencentes a detestada e abominada "subclasse", ou a ser confinadas nos
campos de refugiados sem patria (BAUMAN, 2005, p. 60).

Anjos caidos, os subclasse, homo sacer, como argumenta Agamben (2014), sdo
pessoas que foram rebaixadas, reduzidas de sujeitos politicos (bios), de direitos, cidaddos,
para sujeitos animalizados (z0€), excluidos, privados de direitos, inadequados, uma

heterogeneidade de sem rostos, rejeitados, lixo humano.

O humano ndo ¢ dado a priori, mas sujeito ¢ objeto da conformidade entre a
biopolitica e o sujeito soberano do direito, o cidaddo do Estado-Nagdo, o homem politico.
Dessa consonancia entre o animal e o humano, da inser¢ao da vida nua no campo politico, os
limites da soberania e participagdo politica, da igualdade de direitos, decorrentes de uma
humanidade esvaziada, despida, vida nua. Por conseguinte, escreve Agamben (2008) nem o
fazer morrer e o deixar viver, do poder soberano, nem o fazer viver e deixar morrer, do

biopoder, mas a sobrevivéncia como ponto de encontro de ambas.

A luz das considera¢des precedentes, entre as duas formulas insinua-se uma
terceira, que define o carater mais especifico da biopolitica do século XX: ja
nao fazer morrer, nem fazer viver, mas fazer sobreviver. Nem a vida nem a
morte, mas a producdo de uma sobrevivéncia modulavel e virtualmente
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infinita constitui a tarefa decisiva do biopoder em nosso tempo. Trata-se, no
homem, de separar cada vez a vida organica da vida animal, o ndo-humano
do humano, o mugulmano da testemunha, a vida vegetal mantida em
funcionamento mediante as técnicas de reanimacdo da vida consciente, até
alcancar um ponto-limite que, assim como as fronteiras da geopolitica, ¢é
essencialmente moével e se desloca segundo o progresso das tecnologias
cientificas e politicas. A ambi¢ao suprema do biopoder consiste em produzir
em um corpo humano a separagdo absoluta entre o ser vivo e ser que fala,
entre z0é e bios, o ndo-homem e o homem: a sobrevivéncia (AGAMBEN,
2008, p. 155-156).

Nesse jogo de sobrevivéncia, de inclusdes e exclusdes, ha elaboradas zonas cinzentas,
zonas indeterminadas, de exce¢do onde o fora é constituido a partir daquele que pertence a
comunidade humana, visto que o humano ja esta subentendido e categorizado; como
humanos, a priori, o excluso, ¢ um humano animalizado, o animal no proprio humano, como

ja o foram o selvagem e o estrangeiro, entre outros.

Retomando Deleuze (2017a) encontramo-nos em uma crise generalizada — e o
neoliberalismo é um motor de crises — norteando a sociedade a constantes reformas; reforma-
se Constitui¢des entre tantas outras reformas, o que permite insinuar que se reforma o

cidadao, a cidadania, os direitos humanos; o humano ¢ sua animalidade.
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5. CONVERSAS COM MEU JARDINEIRO*®

Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Eu vivo no mundo com medo, do mundo me atropelar
Toda vez que dou um passo o mundo sai do lugar

E o mundo por ser redondo, tem por destino embolar

Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Desde que o mundo é mundo, nunca pensou de parar

Toda vez que dou um passo o mundo sai do lugar

E tem hora que até me canso de ver o mundo rodar

Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Quando eu vou dormir eu rezo pro mundo me acalentar
Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

De manhd escuto o mundo gritando pra me acordar

Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Ouco o mundo me dizendo: corra pra me acompanhar!
Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Se eu correr e ir atras do mundo vou gastar meu calcanhar
Toda vez que dou um passo o mundo sai do lugar

Eu procurei o fim do mundo porém néo pude alcancar
Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Também néo vivo pensando de ver o mundo acabar

Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Nem vou gastar meu juizo querendo o mundo explicar
Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

E quando um deixa 0 mundo tem trinta querendo entrar (mas na minha vaga néo!)
Toda vez que dou um passo 0 mundo sai do lugar

Siba e a Fuloresta — Toda vez que eu dou um passo o mundo sai do lugar®

O conceito de heterotopia no pensamento foucaultiano emerge na obra As palavras e
as coisas, de 1966. Nesta, em seu prefacio, Foucault agradece ao escritor argentino Jorge Luis
Borges pelas provocagdes a ordem do pensar e do existir, perturbagdes que provocam o riso,

ndo do Outro, mas do Mesmo; de nd6s mesmos.

A citacdo e homenagem a Borges se traduz pelo riso perturbador provocado pela
maneira como animais estdo catalogados -— organizacdo e ordenamento do mundo, modo de
vé-lo e pensa-lo -— na enciclopédia chinesa Empdrio Celestial de Conhecimento
Benevolente®, ordenacdo (i)logica, contudo, diferente a produzida a partir de uma matriz
racional e moral europeia. Esse heteroclito, essa estranheza destoante de uma ordem natural e

retilinea do mundo, rompe com a distingdo simétrica e familiar proépria do mundo ocidental.

48 Dialogue avec mon jardinier, 2007. Dire¢do: Jean Becker. DVD, cor, 109 min.
% Siba e a Fuloresta. Toda vez que eu dou um passo o mundo sai do lugar, 2008.
**In: O idioma analitico de John Wilkins.
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De tal feita, nesse livro, Foucault propds problematizar as dobras e desdobras dos
modos de pensar e da producdo de saberes na cultura ocidental europeia a partir do século
XVI, atravessando a regido mediana entre os extremos dos codigos fundamentais de uma
cultura (linguagem, percepgdo, trocas, técnicas, valores) e das teorias cientificas e
interpretagdes filosoficas. Espago para/de multiplas variaveis e (in)coeréncias, porém “mais
‘verdadeira’ que as teorias que lhes tentam dar um forma explicita, uma explicacao exaustiva,

ou um fundamento filosoéfico” (FOUCAULT, 2007, p. XVII).

Com o termo heterotopia, Foucault, soltou as amarras da nau dos loucos e a pos a
navegar sobre fraturas de um mundo retilineo, pronto e unificado. Heterotopia como a
possibilidade do multiplo, do ndo conhecido que se encontra presente no conhecido, no

cotidiano; o Outro no Mesmo. Na defini¢ao de heterotopia a contraposi¢ao a utopia.

As utopias sdo os posicionamentos sem lugar real. Sdo posicionamentos que
mantém com o espago real da sociedade uma relacdo geral de analogia direta
ou inversa. E a propria sociedade aperfeicoada ou é o inverso da sociedade
mas, de qualquer forma, essa utopias sdo espagos que fundamentalmente sao
essencialmente irreais. Ha igualmente, e isso provavelmente em qualquer
cultura, em qualquer civilizagdo, lugares reais, lugares efetivos, lugares que
sdo espécies de contraposicionamentos, espécies de utopias efetivamente
realizadas nas quais os posicionamentos reais que se podem encontrar no
interior da cultura estdo ao mesmo tempo representados, contestados e
invertidos, espécies de lugares que estdo fora de todos os lugares, embora
eles sejam efetivamente localizaveis. Esses lugares, por serem absolutamente
diferentes de todos os posicionamentos que eles refletem e dos quais eles
falam, eu, os chamarei, em oposicdo as utopias, de heterotopias
(FOUCAULT, 2009, p. 414-415).

As heterotopias sdo possibilidades multiplas e descontinuas da experiéncia humana,
na/pela linguagem a possibilidade de diferentes, arbitrarias e assimétricas ordenacdes do
mundo, tal como nos ensina Borges (2000, p. 76): “nao ha classificacdo do universo que nao
seja arbitraria e conjetural. A razdo ¢ muito simples: ndo sabemos o que € o universo. [...]
pode-se suspeitar que nao had universo no sentido organico, unificador, que tenha essa
ambiciosa palavra”. Tal desarranjo, desordem provocado pelas heterotopias “faz cintilar os
fragmentos de um grande numero de ordens possiveis” (FOUCAULT, 2007, p. XII),
embaracando a categorizagdo das coisas em lugares-comuns, gerando ruidos nos

entrecruzamentos, nas fronteiras da/entre linguagem, do discurso, do corpo, do espaco.

Linguagem ou espago, da linguagem para o espago, as heterotopias ndo se atém a um
espaco ou tempo em particular, desdobrando-se por uma multiplicidade de praticas, discursos,

posicionamentos ordenados pelas relagdes de poder e subjetivacio; porquanto, as heterotopias
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mapeiam, tornam legivel a ordem das coisas, do saber, trazendo a tona como “o conhecimento
¢ produto do embate de forgas (...) [de] varios espagos em um tnico local” (TOPINKA, 2010,
p. 56). Esta justaposi¢do, combinagdo em um mesmo espago, possibilita mapear, conhecer
como a ordem de um saber emerge violentamente e se sobressai sobre outros modos de

conhecimentos, produzindo sentidos e significados para os seres humanos.

Tal qual a verdade (FOUCAULT, 2011c), o conhecimento ¢ produto da acdo humana,
producdo de multiplas coer¢des, que organiza o espago via discursos e instituigdes, como as
de ensino, que inventam, difundem e tornam a verdade e o conhecimento objetos para
consumo, e, de tal feita, objetos em disputa; logo, ndo existe fora do poder ou sem poder.
Obra do imaginario, de inven¢des do humano e, como tal, escreve Foucault (2011d, 2013a)
retomando o Aforismo 333! de Friedrich Nietzsche, o conhecimento tem a sua emergéncia —
ndo uma origem — como resultado do apaziguamento das contradigdes decorrente do embate
entre as diferentes forgas; ao vencedor, além das batatas, a dominacao do sistema de regras e

leituras do mundo, a imagem principal refletida no espelho.

Foucault (2009) tem o espelho como a melhor metafora para relagdes internas e
externas, movimentos entre interior e exterior, dentro e fora, que provocam, problematizam,

produzem resisténcias a certa producdo do conhecimento.

O espelho, afinal, ¢ uma utopia, pois € um lugar sem lugar. No espelho, eu
me vejo 14 onde ndo estou, em um espago irreal que se abre virtualmente
atras da superficie, eu estou 14 longe, 14 onde ndo estou (...): utopia do
espelho. Mas ¢ igualmente uma heterotopia, na medida em que o espelho
existe realmente, e que tem, no lugar que ocupo, uma espécie de efeito
retroativo; € a partir do espelho que me descubro ausente no lugar em que
estou porque eu me vejo 14 longe. A partir desse olhar que de qualquer forma
se dirige para mim, do fundo desse espaco virtual que esta do outro lado do
espelho, eu retorno a mim e comego a dirigir meus olhos para mim mesmo e
a me constituir ali onde estou; o espelho funciona como uma heterotopia no
sentido em que ele torna esse lugar que ocupo, no momento em que me olho
no espelho, a0 mesmo tempo absolutamente real, em relagdo com todo o
espago que o envolve (FOUCAULT, 2009, p. 415)

As heterotopias se diferenciam das utopias: um, temporalmente: sdo uma acgao sobre o
presente, aquilo que ja esta posto, ndo algo que possa vir a ser; dois, no conteudo: do nao
conhecido no conhecido, a algo ainda a se construir; no sabor acre e azedo ao doce gosto das
utopias. Ao invés de novos espagos, as heterotopias justapdem espaco sobre um unico espaco,

e, de tal modo, fazem emergir as regras que ordenam o espago, como também, as alternativas

> Tn: A Gaia Ciéncia
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de ordenagdao que se chocam contra a ordem dominante, e, desse modo, possibilitam
contraespagos, contrapoder, resisténcias, pois sdo parte de uma mesma rede de poder e nao
sua antitese, um outro em relacdo ao poder; parte do mesmo poder e ndo algo que lhe ¢

exterior, um outro no interior do poder que o contesta.

Cabe observar que, para Foucault, s6 ha resisténcia onde ha poder; tanto a resisténcia
funda relacdes de poder, quanto € o resultado dessas relagdes; se o poder estd em todo lugar, a
resisténcia ¢ a possibilidade de transformagdo dos espacos, das lutas. Porquanto, as
heterotopias propiciam a emergéncia de reflexos da ordem e de outras ordens, conhecimentos
que ocupam, desafiam, promovem um embate produtivo pela supremacia do territério dos
sentidos e significagdes; alternativas perante a ordem dominante. De dominagao em
dominagdo, vencem-se batalhas, epistemes que podem durar séculos, mas ndo se encerra a
guerra: os canhdes continuam a ladrar; o espelho embaca, reflete fantasmas, corre o risco de

estilhacar-se.

Elas [as heterotopias] sdo a contestacdo de todos os outros espagos, uma
contestacdo que pode ser exercida de duas maneiras: (...) criando uma ilusao
que denuncia todo o resto da realidade como ilusdo, ou, ao contrario, criando
outro espago real tdo perfeito, tdo meticuloso, tdo bem disposto quanto o
nosso ¢ desordenado, mal posto e desarranjado (FOUCAULT, 2013, p. 28).

Heterotopias, como utopias, sdo parte do humano: criagdes, usos, percepgoes do
imaginario, atuando na articulacdo dos nossos saberes, do visivel aos olhares, do enunciavel
nos discursos. Emergem do corpo, de onde tudo que ¢ humano e arbitrario se cria: normas,
morais, ciéncias, discursos; corpo ponto zero, coragdo do mundo, de irremediavel
atracdo/repulsdo; corpo-territorio, objeto de disputa, que domina ¢ ¢ dominado; corpo de
sentidos que revelam e projetam imagens, realidades do que nos cercam; corpo visivel em
partes, que conhece sua totalidade apenas naquilo que o reflete: outro corpo; corpo-espelho

que reflete outro possivel eu.

Para Foucault (2013), o primeiro principio das heterotopias € sua permanente
existéncia no mundo através das mais diferentes sociedades, pois elas incomodam os mitos, as
universalidades, a ordem, as regras, a realidade, provocando dobras que se voltam a si e
arrombam com nossas neutralidades, provocando o mesmo riso perturbador que Borges
provocou em Foucault (2007), germinando descontinuidades e rupturas, “rupturas da vida
ordindria, imagindrios, representagdes polifonicas da vida, da morte, do amor, de Eros e

Tanatos” (DEFERT, 2013, p. 37-38).
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5.1 Vaca Profana

A escola republicana, propugnada a partir dos movimentos que ampararam a
emergéncia da Modernidade, tem em seus alicerces o sangue de violentos embates que
culminaram no estabelecimento de uma ordem, de uma dominagdo, de relagcdes de poder,
condugdo, coercdo para asseverar certas verdades e conhecimentos. Cdncavo ou convexo o
espelho para qual mira, reflete sobre seus espacos e discursos uma verdade “produzida e
transmitida sob controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos
ou econdmicos” (FOUCAULT, 2011c, p. 13), que com seus efeitos especificos de poder

mantém a ordem e faz a sociedade funcionar.

A arquitetura fisica, tanto quanto a discursiva, da maquina pedagodgica,
fundamentalmente, incorporou tecnologias e taticas de poder que auxiliaram na manifestagao
e sustentagdao da organizacdo de um modo de ver, perceber e produzir signos e significados
sobre o mundo social, politico, econdmico, cultural. Sob seu beneplacito: conducio, coer¢ao,

normaliza¢do, disciplinamento, ritualizacdo, subjetivacdo, assujeitamento do eu.

O exercicio dessa dominagdo demandou um modelo de producao e logica do saber que
requereu uma objetividade e universalidade para a produgao de um conhecimento reconhecido
como valido e verdadeiro, o que ndo omite seu carater fabular e ilusorio. Contudo ao
promover o apagamento das outras forcas do combate, a fim de apaziguar os corpos a serem
conduzidos, estabelecendo um “puro sujeito do conhecimento, isento de vontade, alheio a dor
e ao tempo” (NIETZSCHE, 2007, p. 109), o dominio por certos jogos de verdade buscou

castrar a vontade do combate, de luta, de resisténcia.

As heterotopias profanam a lapide acinzentada e fria dos universalismos, pois
reverberam sobre o espaco do conhecimento modos outros, for¢as outras que os sedimentos
da batalha se empenham em esconder, uma perspectiva em nada linear, reta, clara, limpa,

clara, evolutiva.

Guardemo-nos dos tentaculos de conceitos contraditorios como ‘razdo pura’,
‘espiritualidade absoluta’, ‘conhecimento em si; - tudo isso pede que se
imagine um olho que ndo pode absolutamente ser imaginado, um olho
voltado para nenhuma dire¢do, no qual as forcas ativas e interpretativas, as
que fazem com que ver seja ver-algo, devem estar imobilizadas, ausentes;
exige-se do olho, portanto, algo absurdo e sem sentido (NIETZSCHE, 2007,
p- 109).
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Olhos sobre o espelho, olhos voltados para o espago escolar; olhos que miram,
medem, procuram reflexos, rostos, como definidos por Agamben (1996), que quando
revelados, revelam a linguagem, traduzem-se pela palavra. Tragicomica, a linguagem, “nao
tem, consequentemente, nenhum conteudo real, ndo diz a verdade sobre esse ou aquele estado
da alma ou de fato, sobre esse ou aquele aspecto do homem ou do mundo: ¢ unicamente

abertura, unicamente comunicabilidade” (AGAMBEN, 1996, p. 74).

Escreve o autor supradito que o rosto expde o homem, que para se distinguir e
reconhecer “separa a imagem das coisas, da-lhe um nome” (Op. Cit., p. 75), dando também a
natureza, as coisas um rosto, tornando o mundo um campo de batalha, pois “a exposi¢do ¢ o
lugar da politica (...) campo de luta politica sem uma zona definida” (Op. Cit.), onde, sua

manifestagdo ¢ a exposi¢cdo da verdade, de sua propria verdade.

O rosto ndo ¢ simulacro, no sentido de algo que esconde ou encobre a
verdade: ¢ simultas, o estar-junto de multiplos rostos que o constituem, sem
que nenhum deles seja mais verdadeiro do que outros. Apreender a verdade
do rosto significa ndo compreender a semelhanga, mas a simultaneidade dos
rostos, a poténcia inquieta que os mantém unidos e os unifica (AGAMBEN,
1996, p. 79).

O rosto para Agamben, tal qual a heterotopia para Foucault, é a poténcia que profana o
conhecimento que se quer estavel, estabilizado, limpo de uma historia conflituosa e sangrenta.
O rosto infantil de uma verdade, de uma histdria escolar, como a conhecemos, tem parte de
sua emergéncia em Condorcet. Rosto vetusto que ndo escapa ao jogo da governamentalidade
e alcanca na razdo neoliberal com novas fei¢cdes. No espelho, olhos nos olhos, olhos refletindo
olhos, outros olhos, espectros, rostos outros, fantasmagorias, verdades outras escondidas,

dissimuladas, infames; outra, talvez mesma, historia.

Oito rostos, oito pares de olhos, oito verdades, que por meio da palavra sdo postos em
exposicao, tornam-se pecas no tabuleiro, navegam no jogo politico da nau escolar.
Fragmentos de oito verdadeiras historias, cenas que ao serem montadas ndo buscam por uma
verdade semelhante, mas o que de simultineo hd na emergéncia de discursos de professores,
possiveis professores, alunos que se sublevaram contra certo ordenamento escolar; discursos

encharcados de escola, de mundo.

Tom Z¢, professor, vivencia um abismo entre a escola que estudou e a escola que
leciona - um passado ndo tdo distante. Apesar de o discurso escolar encontrar-se ancorado

nesse passado, os corpos que habitam esse territorio se movimentam no descompasso entre o
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mundo idealizado escolar e a realidade dos alunos. Tal desarmonia enfraquece valores de uma
cultura cidada como o respeito entre diferentes e o desenvolvimento do conhecimento
cientifico que alicerca a verdade escolar, e, de tal maneira, fortalece a manifestacdo da
mecanizagdo de corpos para o mercado de trabalho. Como resultado de tal modelo, o fracasso

escolar, decorrendo, urgentemente, repensar e reposicionar a escola.

Belchior, professor, considera também que ha um descompassado entre o discurso
idealizado da escola e o mundo real, do cotidiano, interferindo na formagdo e emancipagao do
sujeito pelo conhecimento, pois, no modelo atual, apenas doutrina, prepara corpos para o
mercado do emprego, ¢ ndo para o trabalho; suscita, portanto, uma remodelagem, um
repensar, uma revolugdo escolar por meio de um conhecimento construido entre os diferentes
rostos da escola, como professores e alunos, caminho para a emancipacdo, € a constituicdo de

sujeitos criticos e autdbnomos.

Mutantes, aluna de licenciatura, acredita no projeto escolar, mas manifesta o desenlace
deste com o mundo real, constatando que a escola espelha um projeto que privilegia
conhecimentos destinados apenas aos vestibulares e ao mundo do trabalho, todavia, ndo o faz
adequadamente. Tem no embate, na luta por um conhecimento construido a partir da
participagdo de professores e alunos, um modelo escolar em que Estado e sociedade venham a

se responsabilizar pela juventude, dando “pra ela uma noc¢éo de responsabilidade e direitos”.

Rita Lee, aluna de pedagogia, sinaliza a importancia e responsabilidade da escola na
formacao e inser¢do civica, cultural, social e produtiva (trabalho) dos alunos, bem como a sua,
pois a sociedade recrimina os que fogem a padronizacdo média. Contudo, a escola ndo
prepara adequadamente os alunos para o mundo que propaga, para o mercado de trabalho. De
tal forma, vé o modelo escolar atravessado por discursos engessados que a distancia da
sociedade e das necessidades reais dos alunos, modelo este responsavel pelo alto abandono
escolar; logo, fomenta a necessidade de renovacdo das praticas escolares, como também, a

necessidade de se ouvir os discentes a fim de atender suas demandas.

Colera, aluna das ocupagdes, aponta para a importancia que o espago escolar teve em
sua vida, por ter proporcionado uma realidade diferente a que tinha em casa, o que nao
diminui os dissabores que a escola lhe proporcionou, ¢ o fato de a escola ser local de
formagdo e padronizagdo de mao-de-obra barata, e de sujeitos socialmente aceitos, o que
tende a diminuir os riscos de persegui¢do pelas forgas de repressdo do Estado. Esse modelo de

produgdo de sujeitos observa um mundo ja ordenado, validando, de tal modo, a unicidade de
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signos e significados, a obrigatoriedade e a meritocracia. Isto a faz crer na urgéncia de

alteragdes nos rumos da escola, privilegiando as demandas do aluno.

Replicantes, aluno das ocupagdes, reconhece a importancia do espaco escolar no seu
processo de socializagdo, conhecimento do mundo e na fuga do cotidiano familiar, todavia
tem a escola como um espaco autoritario destinado, primordialmente, para a formagao de
mao-de-obra barata para o mercado de trabalho, o que faz mal e deficitariamente. Por
conseguinte, a escola dificulta a entrada em universidades publicas e impossibilita uma
educacdo voltada para a vida, em que o exercicio da democracia seja valorizado como
contraponto ao autoritarismo, possibilitando que os alunos sejam ouvidos e participantes do

cotidiano escolar.

Garotos Podres, quem as necessidades econdmicas fizeram optar pelo trabalho para
poder viver, tem a escola como um importante espago para convivéncia e socializacdo, mas
que funciona primordialmente para o mundo do trabalho. Entretanto, diferencia este mundo
em dois: para trabalhos “mais simples”, a escola é uma base por requerer “menos”
conhecimentos, que podem ser apreendidos no cotidiano; para trabalhos que exigem “um
estudo maior”, o dominio sobre determinados assuntos, possibilita com “um bom trabalho,
ser alguém na vida”. Contudo, ndo concorda com este modelo escolar, pois ha disciplinas que

nao se relacionam com o cotidiano das pessoas.

Inocentes, quem a falta de tempo e o cansaco do trabalho fizeram optar pelo abandono,
valoriza a escola como espago primordial para um melhor ordenamento do mundo e
promogdo da cidadania. Arrepende-se de ter abandonado a escola, pois para ter um melhor
salario, precisa ter uma profissao melhor, o que so6 seria possivel alcancar por meio da escola.
Porém, vé que a sociedade e os pais desvalorizam a escola, e isso influi sobre os maus

resultados de alfabetizacdo e de relagdes cidadas atuais.

Oito rostos, oito momentos de uma escola que resiste em meio a velocidade imposta
pela razao neoliberal, de constantes mudancas sempre em busca de melhores resultados e
metas, priorizando a maximizagdo do lucro. Uma escola, como a propugnada por Condorcet, a
servico de uma nova ordem do mundo, entretanto, hoje em razdo de uma ordem diferente

aquela.

Todavia, se o mar que a nau escolar atravessa fosse de flores, de daguas
verdadeiramente puras e cristalinas, os rostos dos marujos ndo relatariam, com tanta nitidez,

entre mares agitados e aguas turvas, a dificuldade que nau escolar tem em navegar, em
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conduzir seus corpos ¢ ser conduzida pelos ventos que alteram a paisagem ao seu redor. Entre
as vagas ¢ vagalhdes que agoitam esta nau, os relatos da tripulacdo que sobrevive as

intempéries deste mundo.

5.2 O Mundo™

A escola de Condorcet, da soberania da razdo, ¢ a escola gestada pela
governamentalidade liberal do século XVIII, que se propds a criar um novo homem, o
cidaddo. Conceito de raizes muito profundas que ainda s3o o principal sustentaculo da razao
escolar, apesar de outras traquinagens incorporadas, como o mundo do trabalho. A escola ¢
aquela, como bem frisou Garotos Podres, que prepara “pra cidadania, né, pra crianca crescer
e saber qual € o seu papel na cidadania, né, no Brasil, estudar pra que seja alguém na vida,
pra saber ler e escrever, (...) ter uma profissdo no futuro boa (...) respeitar os professores,

respeitar e ser respeitado na escola, respeitar os amigos de classe”

As Cartas Constituintes sempre almejaram esse novo homem para os tempos que as
promovem, e este homem novo, da governamentalidade moderna, seja liberal ou neoliberal, ¢
o sujeito do estado democratico, da cidadania, o cidadao eleitor, o homem de direitos e
deveres no territorio do Estado-Na¢ao, o homem dos direitos humanos universais. Este ¢ o
sujeito, desde o século XVIII, desde o plano do Marqués de Condorcet, que a escola tem por

positividade constituir e conduzir.

A Constituicao brasileira, artigo 205, prevé que “a educacao, [como] direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2016, p. 123); uma escola, conforme o Plano
Nacional de Educagdo (2014), capaz de superar as desigualdades educacionais, promover a
cidadania e erradicar todas as formas de discriminagdo (Art. 1°, §III), e que forme para o
mundo do trabalho e para uma cidadania de valores morais e éticos da sociedade (Art. 1°, §V),

promovendo o respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade.

Com a func¢do de formar cidaddos entre o que ainda resta de Estado-Nagdo e os

movimentos de globalizacdo, entre uma sociedade disciplinar e outra de controle, a escola

52 Karnak. Karnak, 1995
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busca formar cidaddos para um mundo tal qual ele se apresenta. Todavia, quando

questionados sobre a promog¢dao, o convivio com praticas cidadas na escola, alguns

marinheiros responderam prontamente: ndo (Colera, Garotos Podres), modificando na

sequéncia sua resposta; outros (Mutantes, Belchior, Inocentes, Rita Lee), ndo responderam

prontamente a questdo, precisando de algum tempo para se lembrarem de tais praticas; No

relato de Replicantes a montagem do grémio, apds as ocupagdes, sua experiéncia com praticas

cidadas, porém “eu acredito que tenha sido pela gente, porque a proposta da educagdo em si

nao é essa, ndo é democratico, ndo € essas coisas”; essa mesma auséncia de lembrancas do

discurso juridico-pedagdgico escolar, aparece no relato de Mutantes:

Rolava muito bullying na escola que eu estudava, mas a gente tinha uma
galera com algumas deficiéncias e tal, e era uma coisa assim... ninguém
fazia muito alarde, isso achava interessante e ao mesmo tempo a gente
protegia, a gente tinha uma relagcdo de a gente mesmo jovem, bem jovem,
ja sabia que tinha que proteger, achava isso meio cidadao.

Outros marujos, outros rostos, diminuem a participagdo da instituicdo escola

promovendo a convivéncia com praticas cidadds a determinados professores, como relata

Belchior:

E Colera:

Uma professora de portugués (...) uma professora que foi visto pelos outros
como autoritaria, querendo impor algo da sua religido, mas no meio de todo
esse processo, eu consegui chegar numa familia humilde e discutir com
eles o que &, o que eles viam sobre a Campanha da Fraternidade, e depois,
de verdade, discutir o que que é a vida com eles (...) eu via que eu pobre,
tinha uma condicdo 200 mil vezes melhor do que daqueles irmaozinhos que
eu estava dentro da casa, onde 0 esgoto corria ao lado da porta, entdo esse
processo, por mais alguns possam fazer critica porque é algo vinculado a
Igreja Catolica, me inseriu individualmente numa questéo de cidadania, que
talvez um outro professor, até um professor libertario, comunista ndo teria
condicdes de me levar, porque néo teria um projeto desse tipo.

[Na] aula de filosofia, nés aprendemos realmente a exercer a cidadania, a
guestdo da democracia, de cada um falar na hora que vocé quer, cada um
tem a sua opinido, (...) formava uma roda, entdo, nés debatiamos o assunto,
e cada um falava; tinha vezes que eu queria matar a pessoa que falou coisa,
gue eu fiquei ‘mano, porque vocé falou isso, perdeu oportunidade de ficar
quieto’, mas eu também néo podia falar isso pra pessoa, porque ela estava
no direito dela. Entdo, sim, nesse sentido, ela ja exerceu praticas de
cidadania, né, de ensinar que... aula de filosofia sd, né, porque de resto,
assim, eu ndo lembro mais nenhuma outra situagao.
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Dos relatos, surge o rosto da cidadania, atravessada pelo exercicio da democracia em
Replicantes e Colera, ambos das ocupacdes, de um momento recente, em que a agao de alunos
e professores, e ndo o discurso juridico-pedagdgico escolar, colocando em movimento
praticas consideradas cidadds. Em Mutantes e Belchior, aluna de licenciatura e professor, um
momento anterior, esse mesmo discurso juridico-pedagdgico ndo aparece, novamente ¢ a acao
de alunos e professores promovendo praticas consideradas cidadas, agora, a protecao aqueles
em situagdes de risco, seja pela violéncia fisico-psicologica do bullying, seja pela violéncia

econOmica da pobreza e da fome.

O exercicio do respeito é a principal pratica vivenciada pelos embarcadigos, sendo
relatada, também, por Inocentes: “Ajudar um ao outro, ter respeito um ao outro, ajudar ao
préximo quando precisa de ajuda, né, porque na escola o que tem muito € isso, a gente tem
gue ajudar um ao outro. (...) € uma forma de dizer que eu pratiquei cidadania na escola”;
Rita Lee: “se eu pensasse numa relacdo de respeito com o professor, eu ja estava praticando
também uma relacdo de cidadania ali, em termos de respeito”; e Tom Z¢, que compara sua

escola como aluno com a escola que leciona:

O que seria uma pratica cidada quando eu, pensando quando eu estudava,
né, era vocé viver, tentar minimamente viver, (..) em harmonia, (...)
principalmente respeitar o outro, (...) entdo vocé tem o qué, demarcado o
seu territorio, muitas vezes que era a sua carteira etc., né, e na qual um
podia transitar pela carteira do outro mesmo tendo territério, entdo a
primeira parte da cidadania, né. Ou até mesmo ajudar nas rotinas, que
parece besteira, mas, muitas vezes, a gente era incentivado a isso, coisas
gue eu ndo vejo hoje em dia, a limpeza da sala, né, ajudar 14 a recolher, por
exemplo, a merenda etc. Hoje eu ndo vejo isso, hoje eu vejo, por exemplo,
numa sala toda rabiscada se vocé chamar muita a atencao, o cara vai olhar
pra vocé e vai dar risada, né. Entdo, assim, nesse sentido de viver e
respeitar o ambiente que vocé ta, contribuiu sim, vieram praticas cidadas.
(...) se vocé colocar duas décadas pra ca, o que era publico se tornou uma
coisa do mal, é uma coisa do mal. O puablico ja ndo tem mais um valor,
entdo todo espaco que é publico, seja instituicdo, uma escola, ou até na rua
que vocé mora, para o efeito cidad@o, por exemplo, né, ele é visto como
mau. (...) exemplo talvez banal, mas porque que uma crianga ao entrar na
escola ela sabe as regras e normas, €, mais ou menos, la pela sexta, sétima
série parece que é possuida, né, ela passa a ser uma nao cidadd, ela passa
ser como parece com um, alguma coisa incorpora nela que ela tem que ir
pro outro lado.

O relato de Belchior coloca em questdio momentos diferentes da escola, em que
praticas cidadds pareciam transparecer no cotidiano escolar, temporalidade também relatada
por Garotos Podres: “quando crianca, a escola fez a gente plantar arvores. (...) foi uma

época que eu era bem crianca ainda, entendeu. Eu acho que a preservar a natureza, ne,
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entdo, acho que tem sim, tudo a ver”, e Coélera: “no fundamental, mas era mais praticas

cidadas relacionada ao meio ambiente, (...) eu t6 lembrando quando era bem pequena”.

As comparagdes de temporalidades distintas, as relacdes com momentos relacionados
a infancia ou adolescéncia sugerem o enuviamento de um modelo de cidadania relacionado ao
governamento do Estado-Nagdo, visto que, hoje, sob o quadro da razio neoliberal, gesta-se a
serpente deleuziana™ da sociedade de controle, do modelo empresarial de formagio
permanente e avaliacdo continua; razdo moduldvel que destina sujeitos as subclasses, como
escreve Bauman (2005), uma exclusdo a partir de dentro, por Agamben (2014), visto que o
modelo neoliberal tende a promover outro modelo de escola e cidadania, com a valorizacao
do pertencimento total a partir de agdes inclusivas para segmentos da sociedade, com a
inclusdo de direitos na Constitui¢do a fim de promové-los a consumidores; e o exercicio do
controle sobre fluxos que escapam. Possivelmente, isso justifique a associagdo a praticas de
convivio e respeito, cada vez mais presentes nos discursos juridicos-pedagdgicos, do que a
praticas outrora valorizadas de civismo e patriotismo, relatadas somente em dois momentos:

“a importancia de cada um no Brasil” (Inocentes) e “se importar com sua patria” (Rita Lee).

A escola gestada pela serpente neoliberal se alicer¢ca com a ampliagdo, efetivagdo e a
garantia de diretos sociais, tendo por finalidade educar para o conhecimento ¢ o exercicio de
direitos: “a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, 2016, p.18). Finalidade também presente na Constitui¢ao cidada e
na Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional que estabelecem a constituigdo do
cidadao, o homem de direitos, como uma das bases da educagdo para que a pratica da

democracia possa se desenvolver na sociedade brasileira.

A democracia, entendida como regime alicercado na soberania popular, na
justica social e no respeito integral aos direitos humanos, ¢ fundamental para
o reconhecimento, a ampliacdo e a concretizagdo dos direitos. Para o
exercicio da cidadania democratica, a educagdo, como direito de todos e
dever do Estado ¢ da familia, requer a formagdo dos(as) cidaddos(as)
(BRASIL, 2007a, p. 24).

Paradoxalmente aos relatos apontarem um desarranjo entre o que a escola preconiza e

suas praticas, os documentos oficiais que a organizam, priorizam a formacao ¢ a producao de

>3 “Passamos de um animal a outro, da toupeira a serpente, no regime em que vivemos, mas também na nossa
maneira de viver e nas nossas relacdes com outrem. O homem da disciplina era produtor descontinuo de energia,
mas 0 homem do controle ¢ antes ondulatorio, funcionando em orbita, num feixe continuo” (DELEUZE, 2017a,
p- 227).
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um modelo de cidadania e de cidaddo. Para alguns dos marujos, apesar de poucas memorias
sobre praticas cidadas, a escola desenvolveu conceitos e valores cidadaos, como relatado por
Inocentes: “0 pouco que, assim, estudei, até onde estudei, hoje em dia, sou uma pessoa
honesta, trabalho, ndo penso em fazer nada que seja ao contrario, né, da cidadania. (...) a
escola me ensinou a ser cidadd, a ajudar um ao outro”; e Mutantes: “eu aprendi a ser
cidada, eu tinha aquelas aulinhas de como se comportar em... como ser... ndo faca com o0s

outros o que ndo queira que faca com vocé, sim, sdo valores que eu também tive na escola”.

Mas, primordialmente, a relagdo entre escola e cidadania se d4 pelo estabelecimento
de uma sociedade organizada por direitos e deveres, como relata Garotos Podres: “eu acho
gue na escola a gente aprende muita coisa (...) ensina coisas que as vezes a gente no dia a dia
da gente, a gente acaba nédo sabendo, que tem coisas que a gente ndo entende de leis”; Rita
Lee: “eu acho que ela me deu a possibilidade do que € ser cidada, do que é saber de direitos
e deveres e do que €é viver em sociedade em termos de limites”; Tom Z¢: “vocé vé a
instituicdo pontuando, mostrando isso aqui é ser cidadao, mostrando, mas nédo fazendo, que é
diferente, né. Entdo ela contribui dessa forma, agora vocé passa a fazer parte de uma

sociedade, essa sociedade é composta por regras e normas”’; e Belchior:

Ela ndo me tornou livre, mas ela me tornou cidadé@o, com a ideia de que eu
sei muito bem quais sdo os meus direitos, mas principalmente os meus
deveres, principalmente os meus deveres (...)o processo de cidadania da
escola, é valido, acontece, me tornou uma pessoa muito melhor com a ideia
de que eu tenho direitos, mas principalmente que eu tenho alguns deveres.

Nao obstante, como a cidadania se aplica a praticas de convivéncia, alguns relatos
minimizam o papel da escola valorando a familia e os espacos sociais, como em Mutantes:
“nao foi sO escola, né, eu acho que isso é uma coisa que eu também tive muito da familia, eu
acho, a cidadania... a propria experiéncia minha de ter sido paulistana a vida inteira, de ter
que conviver nesse lugar grande”; Tom Z¢: “colaborou (...) é também uma forma de
socializacdo, né, saiu do ventre familiar e passou (...) [para] socializagdo enquanto
sociedade mesmo, (...) tem regras e normas a ser seguidas (...) ou principalmente conhecer o

outro diferente. (...) ela ajuda, mas ela ndo forma cidad@o”; e Rita Lee:

A escola complementou a minha formacéo cidadd, ela ndo foi puramente
responsavel, (..) assim, ser cidada, ela acaba também sendo uma posi¢cao
muito individual, assim, de vocé querer praticar essa cidadania, de vocé
querer praticar essa cidadania é vocé respeitar espagos, vocé respeitar, se
importar com a sua patria, vocé prezar por valores, prezar por honestidade,
entdo, assim, sdo varios critérios que nao sdo somente vinculados a escola,
sdo fatores também vinculados a sua vivéncia familiar, a sua vivéncia
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social, assim. Nao é s6 é fruto da escola. (...) seja por um ensino
interdisciplinar ou ndo, a escola, ela tem essa preocupacao e ela busca
trabalhar isso. S6 que como eu disse, essa apreensao do que vocé... essa
incorporacao do que vocé tem a nivel escolar, ela depende também de um
cenario seu e do seu contexto em que vocé vive; é vocé, mas praticante
daquilo do que a escola sendo responsavel, porque (..) ela te da as
ferramentas, mas nao, necessariamente, ela vai ser a detentora de toda a
sua formacéo civica. Eu acho que essa formacéo civica ela é complementar
com VAarios ramos.

No relato dos alunos das ocupagdes, a escola ndo tornou possivel a cidadania, nem a

complementou. Nas palavras de Colera:

A escola me ensinou a lidar com as pessoas, mas (...) ela nunca me falou
gual eram os meus direitos, como me defender em determinadas situagdes.
Eu aprendi isso por fora, quais eram meus direitos, quais eram... O que eu
podia fazer pra cobrar as injusticas, a escola ndo ensinou isso? N&ao
mesmo? Eu aprendi muito isso, sim, na vida, nunca na escola.

Nas palavras de Replicantes, inicialmente a apreensao da cidadania no espago escolar;
todavia, por té-la como autoritdria, um espaco sem direito ao didlogo, o ajudou a tornar-se

cidadao, exatamente por nao praticar aquilo que tem por exercicio de cidadania:

Hoje eu consigo ouvir muito mais do que eu ouvia antes. (...) Depois que eu
comecei a entrar nessas coisas e a comecar dentro da escola mesmo buscar
melhoria pra propria escola, eu comecei a entender que eu precisava ouvir
também. Entdo eu consegui criar na minha cabeca... me desconstruir, e
entrou na minha cabeca que eu também preciso ouvir as pessoas, que eu
preciso falar, mas que eu preciso ouvir também. E a cidadania, ela é isso, é
vocé falar, ouvir, e ter essa troca, e ndo autoritarismo. (...) Quando a
escola, ela te aplica alguma coisa e vocé foge daquilo que é uma coisa
autoritaria, e vocé foge daquilo é porque vocé t4 procurando a cidadania,
entdo talvez eu tenha me tornado mais cidaddo a partir disso: a escola
pregando autoritarismo e vocé fugindo disso, porque vocé quer mais a
cidadania. Entdo talvez eu tenha me tornado mais cidaddo a partir do
momento em que eu fugi desse autoritarismo.

O rosto que transparece da escola da Constitui¢do cidada e seus apéndices, pelos
relatos dos marujos, ¢ a maquinaria disciplinar: a lei, a norma, a regra, os deveres, € 0s
direitos. Consequentemente, o reconhecimento de que cidadania ¢ uma relacdo de direitos e
deveres, implicando em praticas e estimulos para um determinado tipo de cidaddo, porquanto
a Constituigdo promulgue a igualdade de direitos. No relato de Rita Lee: “cidadania ta
relacionada a direitos e deveres”; Célera: “cidadania é vocé exercer seus direitos enquanto

cidadao, que séo resguardados pela lei”’; Belchior: “A minha de ideia de cidad&o € direitos e
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deveres do cidadao”; e Tom Z¢: “cidadania é ser cidaddo, viver em sociedade, cumprir

regras e normas”.

Nessa possivel equidade entre direitos e deveres, Tom Z¢ acrescenta relacdes que se

estabelecem entre cidaddos, o eu e o outro, com o diferente; entre cidaddos e o espago, o

territorio, com a comunidade.

E um tema bonito de falar, mas pouco pratico de fazer, de atuar. (...) As
pessoas acham que cidadania é s6 ir votar, né, vou votar estou sendo
cidaddo, né. “‘Ah!, mas s6 posso jogar um lixinho ali’, pode jogar lixo ali,
isto também faz parte da cidadania. Entdo, é assim, cidadania é vocé
vivenciar o seu espago, principalmente, e esse espago, ser um espaco
acessivel para todos e de convivio igual, né, aonde todos prezam por aquele
espago, né, e exercer o que vocé tem de melhor, isso é cidadania; ndo ficar
naqueles discursos ou metéforas, né, que ficam falando cidadania é isso e
aquilo, ndo, esquece tudo isso, porgue isso so serve para colocar... piorar a
situacdo e colocar as pessoas como desiguais, ndo cidadds, mas numa
competitividade.

Pensamento reafirmado por Inocentes:

E Mutantes:

Cidadania é a importancia de cada um no Brasil ou em todo 0 mundo, séo
as pessoas que fazem bem, sdo as pessoas que ndo querem prejudicar de
alguma forma qualquer parte (...) € pessoas que trabalham, pessoas que
sejam honesto, pessoas que néo... que rouba, que mata, que fazem qualquer
coisa que nao seja das partes da cidadania.

Cidadania (...) é a tensdo entre a vontade da gente matar o inimigo e ter que
conviver com ele. (...) eu acho que ela tem a ver com grandes cidades,
porque é vocé tentar conseguir viver num ambiente pequeno com muitas
pessoas, que a gente ndo se mate, por exemplo, cidadania no transito, tanto
é que a gente tem essas esses recortes exatamente por causa disso; Sao
Paulo, eu acho uma cidade com cidadania no transito por incrivel que
pareca, né. Agora, em relacéo ao lixo, por exemplo, a gente ndo tem muito,
né, essa coisa... eu mesmo que fumo cigarro ultimamente estou tentando
parar de jogar o lixo, mas eu acho que a cidadania tem a ver com esse
cuidado coletivo do lugar, coletivo que a gente tem que dividir.

Nessa relacdo com o outro, com o espago, com a cidade, com o meio-ambiente, as

relacdes de convivéncia se encontram com o direito de participacdo nas decisdes, como relata

Garotos Podres: “é ter direito de votar, ter o direito de dar opinides sobre coisas da sua

cidade”; e Replicantes: “uma real democracia (...) vocé ter direito a votar e ser votado”.

As Constituicdes dos paises ditos democraticos, mundo afora, desde as Cartas da

Independéncia Americana e da Revolu¢do Francesa, pregam o direito a cidadania e a
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igualdade de direitos, como presente na Constitui¢ao brasileira de 1988, Titulo II (dos direitos
e garantias fundamentais), Capitulo I, (dos direitos e deveres individuais e coletivos), Art. 5°
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes” (BRASIL, 2016,
p-13).

Entretanto, essa igualdade ndo ¢ um senso comum entre os marinheiros: para
Replicantes, cidadania ¢ “vocé ter direito tanto a saude, educagdo, transporte; vocé ter
direito a votar e ser votado. E isso é cidadania, na verdade, é vocé ter uma inclusdo na
verdade de todos, de toda a populacgéo, vocé conseguir incluir isso. Mas eu sinto muita falta
disso”; Tom Zé: “cidadania é ser cidaddo, viver em sociedade, cumprir regras, € normas, e
deveres principalmente, né, na qual as pessoas acabam néo fazendo”; Colera: “Vocé aprende

muito seus deveres, mas seus direitos nao”; e Belchior:

Ser cidad@o e vocé ter seus direitos garantidos, mas vocé também tem
algumas obrigacdes, algumas ndo, acho que tem mais obrigacbes do que
direitos. Esse € o paisinho que a gente vive, né, o pessoal gosta mais... quer
dizer, aqueles excluidos socialmente pensam mais nos deveres ou sao
cobrados pelos deveres, aqueles que sdo socialmente privilegiados tdo mais
preocupado com os direitos, entdo a gente ta nessa dicotomia.

A cidadania, de um modo geral, se define, para os marujos na relacao entre direitos e
deveres, o exercicio do voto, a convivéncia com o diferente, o outro no espaco social e o
meio-ambiente, e resquicios do Estado-Nac¢ao e seu fronteirigo patriotismo. De tal maneira, o
que se apresenta como cidaddo ¢ um modelo de sujeito; um modelo constituido a partir de
certas praticas. Logo, espera-se que a escola como espaco formador por exceléncia, como
definido pelos documentos que a oficializam, além de, também por exceléncia, maquinaria
disciplinar, tenha por convencao o desenvolvimento cotidiano do exercicio da cidadania, de
praticas corriqueiras, que internalizadas, naturalizaram as relacdes de cidadania que

estabelegam o certo ¢ o errado, o bem e o mal, a verdade a mentira.

Ganha também importdncia a ampliacdo e a significacdo do tempo de
permanéncia na escola, tornando-a um lugar privilegiado para o
desenvolvimento do pensamento auténomo, tdo necessario ao exercicio de
uma cidadania responsavel, especialmente quando se assiste aos fendmenos
da precocidade da adolescéncia e do acesso cada vez mais tardio ao mercado
de trabalho (SAO PAULO, 2011, p. 9).
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A exposi¢ao dos relatos traceja um rosto para o campo escolar e sua relacao profunda
com a formagao de cidadaos e o exercicio da cidadania. O desenho que vai se revelando pela
multiplicidade de cores ¢ de uma escola que, sim, se movimenta, tem um papel relevante para
a formacdo da cidadania enquanto sociabilidade, vida em comum, deveres: para Garotos
Podres “a escola, eu acho que te ensina, de uma certa maneira, a ser um bom cidad&o, a ser
uma pessoa que tenta seguir as leis e a ajudar o municipio pra fazer coisas boas pra
cidade”; Inocentes “as pessoas saber respeitar um ao outro, saber o seu papel na cidadania,

e ndo querer fazer ao contrario do que a escola nos ensina”.

Tanto Garotos Podres como Inocentes ndo conseguiram concluir seus estudos ¢ veem
a escola como local que define o certo e errado, o cidadao como aquele segue a lei, que faz
coisas boas. Entretanto, outros sujeitos da pesquisa vdo modificando esse desenho, seu
tracado e cores: como no relato de Mutantes “Eu acho que a escola traz todas essas questdes,
assim, eu acho que da pra... porque sim, vocé vai chegar uma hora que tem até contetdo, que
assim, ndo jogar lixo, vocé trabalha isso em redacdo™; porém “‘se vai sair um cidaddo ou
ndo, eu ndo sei, mas eu acho que prepara, prepara pra a cidadania, sim, inclusive até se
preocupa muito, assim, com isso”, e ainda ““a depender da escola, né, como sempre. né.

Mas... sim se a escola tiver preocupac¢do com o seu proprio espaco”. Ou no de Rita Lee:

Eu acho que a escola tem esse... tem uma influéncia, ela ndo tem a total,
essa total missdo de tornar um cidadao, quer dizer, ela tem essa missao,
mas ela ndo tem essa total possibilidade de te tornar um cidadao, porque
entre direitos e deveres, por mais que vocé aprenda na escola, néo
necessariamente, ela vai conseguir te fazer um cidadédo. O que ela tenta, na
verdade, é passar todos os principios, te moldar dentro daquela estrutura
pra vocé saber o que é o certo e o errado, 0 que é verdade e 0 que € a
mentira dentro de uma organizacao social, dentro de uma convivéncia.

As alunas de licenciatura e pedagogia incorporam certa incerteza a uma formacao
cidada pela escola, (um) na decisdo subjetiva, um projeto pessoal de se enquadrar ao modelo

de cidadania que a escola, por meio de seu ordenamento, constitui. Pelo relato de Tom Z¢:

A sociedade como um todo, ela vé particularidades muitas vezes: ser
cidadao € isso e isso, se vocé ndo fizer isso vocé ndo é cidadao. Entdo vocé
tacha, porque essa virgula tem que ser assim; ‘ah! sai dessa virgula’, ela
deixa de ser cidaddo, ndo deixa de ser cidaddo, apenas ela ndo ta
contribuindo para a cidadania, é outro assunto, é outro contexto. Mas a
contribuicdo sim, pensar em regras € normas que deve ser seguidas,
deveres e direitos, e conhecimentos que podem ser passados desde que
quem estd também sentado queira, né, porque ndo adianta ficar aquele
discurso assim ‘ah!, agora todos 0 mundo é cidaddo ou todo mundo vai te
conhecimento’, sendo que muitas vezes o cara que esta sentado ali lavou a
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mao por vocé, ele fala assim ‘ndo, ndo quero ser cidaddo, quero ser
qualquer outra coisa’.

(Dois) A escola, a instituicdo escolar, por meio de suas proprias regras € normas, a
organizagdo de seu mundo, ndo pratica razoavelmente a cidadania que os documentos

apregoam e que dao veracidade a seu discurso. Continua Tom Z¢:

A instituicdo escola que era, era uma formadora cidadd, uma pratica de
formacéo, de troca, de informacdes, de troca, de ambientar aquele negécio
que vocé t4, da forma que vocé deveria se comportar em determinado
lugar, e hoje em dia o publico ndo ta assim. Entdo se a instituicdo prega
tudo aquilo nos moldes la de 1960, 14, ela néo ta dizendo com a realidade de
agora, porque ela ndo faz isso, ela pode dizer no discurso dela que esta,
mas ndo estd, né. Entdo, assim, a gente tem que tomar cuidado com esse
negdcio de falar que a contribuicdo formadora, néo, ela pode ajudar, mas
de que forma ajudar, né, colocando mais o respeito ao publico, coisa que
eles estdo fazendo... vocé pode entrar em qualquer escola de..., qualquer
escola é muito dificil vocé ver as pessoas se respeitando dentro de uma
escola, respeitando quem ta ali ou no cotidiano, né. Entéo esse negocio do
publico que era para ser valorizado, ele passa a ndo ser valorizado. Entao
isso € uma formacao de cidadania, quando vocé valoriza o pablico, né, vocé
tem uma valorizacdo, e da onde vem essa valorizacdo, contribuicdo da
sociedade, quando eu falo sociedade, primeiro inicializacdo de familia, né,
gue é passado depois também [na escola].

E complementa:

Ela [a escola] ndo respeita nem o préprio cara que ta 14 dentro, nem o
proprio docente, nem o proéprio discente que ta la dentro, né. Por exemplo,
vocé pega... ah!, porque fulano de tal, ele pode, sicrano ndo pode, entdo
isso ndo é cidadania. Muitas vezes o proprio sistema educacional ele abre,
(...) para determinado fulano, ciclano coisas e pra outros, ndo, né. Mas
pensando da forma racional, que era para ser, né, em formacdo de
cidadania, eu acho que, digamos que 20% a 30% ela contribui, e 0s outros
70% ela poderia contribuir muito mais, se ela fosse organizada no sentido
de colocar as coisas nos seus devidos lugares e somente observar a
sociedade como ela é. N&o ficar naquele discursinho que é colocado como
todos iguais etc., né, l6gico tem que partir do preceito que todos sdo iguais,
mas todos tém singularidades, entdo a cidadania, ela tem que ser
contribuida no sentido de colocar os pingos nos is, ndo de ficar somente
colocando ou passando a mao ‘ah! vocé tem direito, t&’, (...) o cara passa a
ser cidadao quando ele frequenta 75% da frequéncia, né, dai ele é cidadao,
‘olha ta vendo é um bom cidadé&o’, e ele passa, muitas vezes, colocado como
ndo cidaddo quando é 74%, entendeu, compareceu 74%, ‘olha esse aqui
néo é cidadao’.

Professor como Tom Z¢, Belchior remata:

Quando vocé promove um aluno sem que ele tenha determinado
conhecimento, vocé ndo estd estimulando a cidadania, vocé ndo esta
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estimulando a nada, vocé ta reproduzido, e eu nem sei se a palavra certa é
reproduzir, mas vocé ta realmente minando, acabando com a condicdo do
cidadao ser critico, de ele ser até cidaddo, porque se ele ndo precisa estudar
e é promovido; por que que ele vai achar que ele tem que trabalhar, por
exemplo, para adquirir algo; por que ele vai ter que respeitar algo se tudo
veio caindo de cima? (...) a escola, ela s vai promover cidadania quando
houver essa troca, comunidade participando, os pais sabendo que esta
acontecendo. Hoje a discussdo com o primeiro ano foi xenofobia, e a gente
descobriu que o primeiro inteiro e inclusive o professor é xend6fobo, por
qué? Porque a gente divide a sala em etnia, brancos e bolivianos; isso foi
um processo de criagdo de cidadania, porque eles comecaram a perceber
gue ‘pd, nds estamos aqui falando de direito, de cidadania, de preconceito,
mas entre n6s a gente divide’, entdo ja € um processo que pro préoximo ano
eu espero que a escola pratique.

Se os relatos dos professores embagam o rosto da pratica cidada pela escola, os dos

alunos das ocupagdes sdo como balas de canhdes sobre essa pratica, incendiando a nau

escolar.

Eu vejo muito a escola, ela dividindo as pessoas, mas eu vejo muitas as
pessoas se unindo também na escola, como foi 0 caso da propria ocupacao.
A escola, ela divide as pessoas, porque as pessoas, elas vém pra escola, com
um pensamento s6 ‘eu tenho que estudar pra conseguir um trabalho e tudo
isso’. Mas a escola também uniu (...) a galera da ocupacao, porque quando
a gente acabou ocupando a escola, a gente criou um lago muito grande. (...)
A gente pode pegar isso dentro de uma sala de aula, eu vejo muito amigos,
sei 14, discutindo pra ver quem vai ter nota maior, ou, sei 14, vocé vé seu
amigo, agora, ja como concorrente futuramente. Mas isso tudo é porque a
escola prega que se vocé ndo for um bom aluno, vocé nao vai ser um bom
profissional. Entdo, eles pregam ja a divisdo disso, vocé tem um olhar
critico e concorrente com seus préprios amigos de sala desde que vocé ta
na escola, assim, sabe, ao invés de vocé realmente conseguir entender que
voceé ta na escola para conseguir mais lagos, inclusive (REPLICANTES).

A pé de cal vem do relato de Colera:

Bom, se vocé parte do pressuposto que a escola forma robozinhos pro
sistema, sim, ela forma cidaddes. Agora, se eles véo realmente exercer o
seu papel? Porque é muito facil de exercer o papel igual td la na
Constituicdo, que todo mundo é livre e o tudo mais, que todo mundo tem
que ter direito a moradia, saude e educacao, beleza, isso dai € muito lindo,
muito bonito. A escola pode te ensinar que vocé enquanto cidad&o, vocé
ndo pode jogar o lixinho no chao, pega ali, tem a lixeira reciclavel; ela
pode te ensinar a conviver em sociedade, o papel da escola também ¢é esse,
né, ensina vocé a viver em sociedade, vocé t4 numa sala que tem pessoas
diferentes de vocé. Porém, ela domestica muito, né, € isso, ela domestica a
gente assim, vai domesticando. (...) a gente ndo aprende 0s nossos direitos;
aprende muito bem nossos deveres, né, nossa demais, tem sempre que ficar
quieto, entdo, td bom. Vocé aprende muito seus deveres, mas seus direitos
ndo, entdo, ela ndo. Vendo por esse lado ela ndo forma cidaddos, né,
porque ela ndo da o todo, da sé a parte.
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O espectro que se abre entre os alunos que ndo concluiram seus estudos e tém na
escola a representacdo de um modelo de cidadania centrado em direitos e deveres, no certo e
no errado, e os alunos das ocupagdes que tém na escola a representagdo da concorréncia e de
uma ndo formacao cidada, ou de outra cidadania pela diminuicao de direitos com a elevacao
dos deveres, expde o conflito que rosto escolar carrega. Conflito entre as praticas da
sociedade disciplinar e da sociedade de controle, entre uma modernidade sélida e liquida, das
crises provocadas pelo neoliberalismo. Entre os motivadores dessas crises o modelo de
flexibilizagdo ao qual a escola teve que se adaptar para acompanhar as nuance do
Contemporaneo, como observado pela Se¢ao IV (do Ensino Médio), Art. 35, § Il da LDB: “a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdao ou

aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 1996).

Por conseguinte, sob os fortes ventos da flexibilizacdo, as palavras dos embarcadigos
incendeiam o mar escolar pela exposicdo dos embates que ocorrem no territorio. A
governamentalidade neoliberal, por meio dos documentos oficiais, se impde como a verdade,
contudo, os fragmentos dos discursos de alguns marinheiros expdem que as aguas dessa tal
verdade, que parecem claras e calmas, ocultam rios de dguas tirbidas e agitadas. Isso permite
questionamentos sobre a formagdo cidadi preconizada pela Constituigio, no Art. 205>, se
prepara os seus para o exercicio da cidadania, visto que ao propor tal formagdo, propde um
modelo de cidaddo, logo um modelo de sociedade; um sujeito cidaddo, um sujeito moldado
no/pelo espacgo escolar em concordancia com os documentos que definem o papel da escola

na formacao da cidadania; em suma, um cidadao modelo de uma cidadania.

Um modelo de direitos e deveres, com o auxilio da familia e da sociedade, preparando
para a sociabilidade, o conviver por meio de conteidos, e praticas interdisciplinares e
transversais. Contudo, pelos relatos, a percepcao de que existem modos, tonalidades, escalas
de cidadaos, anomalias que ndo se ajustam, que devem ser retificadas, mesmo que o principio

seja o da igualdade, de que ndo deveriam existir diferencas entre cidadaos.

Nessa relagdo que se impdem entre bons e maus cidaddos, mira-se no horizonte o

espectro da culpa sobre os subclasse de Bauman (2005), o homem sacer de Agamben (2014),

54 o e , . . . ~

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.
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permitindo retomar as palavras de Belchior “aqueles excluidos socialmente [que] pensam
mais nos deveres ou sdo cobrados pelos deveres; aqueles que sdo socialmente privilegiados

tdo mais preocupados com os direitos”.

A Cidadania dos tempos neoliberais, objeto de uma cultura concorrencial, como um
dispositivo biopolitico que normaliza padrdes de desigualdade, produz em muitos, como nos
alunos que abandonaram a escola, ndo a liberdade de um pensamento, de um modo de existir,
mas a sensacdo de infracdo, de erro, de culpabilidade pelas dificuldades que o mercado de

trabalho e os baixos saldrios impdem.

5.3 A Liberdade é Bonita>

O novo homem que a episteme moderna ansiou por criar, de direitos e deveres, o
cidaddo, ¢ também um homem banhado pelas dguas da liberdade, e como tal uma construgao
histérica especifica da civilizagdo ocidental, descendendo, porém estruturada de modo
diferente, do mundo greco-romano. Sob a aurora das luzes da Modernidade, a liberdade se
associou a igualdade de direitos e fraternidade entre os homens a fim de inventar uma nova
racionalidade de governo dos homens oposta a fé¢ e a verdade tnica da tradigdo crista, e a

tradicdo monarquica hereditaria e soberana da realeza sobre seus suditos.

No mundo greco-romano poucos eram livres, apenas os considerados cidaddos. A
sociedade que emergiu com a episteme moderna buscou ampliar a cidadania a um nimero
muito maior de individuos, por meio da dissolucdo de preceitos escravistas como declarado na
Declaragao de Independéncia dos Estados Unidos da América, de 1776: “Consideramos estas
verdades autoevidentes: que todos os homens sdo criados iguais, dotados pelo seu Criador de
certos Direitos inaliendveis, que entre estes estdo a Vida, a Liberdade e a procura da
Felicidade” (2012, p. 219); na Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao de 1789, pela
Assembleia Nacional Francesa, em seu artigo 1°: “Os homens nascem e sdo livres e iguais em
direitos. As distin¢des sociais s6 podem fundar-se na utilidade comum” (2012, p. 225-226);
na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948, em seu artigo 1°: “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e

devem agir uns para com os outros num espirito de fraternidade” (2012, p. 230).

55 Celso Sim e Elza Soares. Tremor Essencial, 2014.
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Herdamos dos gregos conceitos como o de liberdade que, de acordo com Aristoteles
(1991), € o protagonismo permitido ao homem de agir de modo voluntario e consciente,
implicado pelas possibilidades de escolha que o conduzem por uma busca virtuosa, uma ética,
a partir da selecdo feita. H4 liberdade onde a vontade ¢ livre e absoluta, em “tudo aquilo que
um homem tem o poder de fazer e que faz com conhecimento de causa, isto €, sem ignorar
nem a pessoa atingida pelo ato, nem o instrumento usado, nem o fim que ha de alcangar” (Op.
Cit. p., 112); onde o homem delibera, decide sobre assuntos que dependem ou sdo de sua

responsabilidade.

Deliberamos sobre as coisas que estdo ao nosso alcance e podem ser
realizadas; e essas sdo, efetivamente, as que restam. Porque como causas
admitimos a natureza, a necessidade, o acaso, e também a razio e tudo que
depende do homem. Ora, cada classe de homem delibera sobre as coisas que
podem ser realizadas pelos seus esforcos. (...) Por coisas "possiveis" entendo
aquelas que se podem realizar pelos nossos esforgos; e, em certo sentido, isto
inclui as que podem ser postas em pratica pelos esforcos de nossos amigos,
pois que o principio motor estd em nés mesmos (ARISTOTELES, 1991, p.
52).

Ter cidadania, ser cidaddo, € ser livre. A escola propugnada por Condorcet é a escola
do cidadao, do homem livre; de tal feita, liberdade ¢ algo que se aprende e apreende, se
vivencia no mundo escolar. Entretanto, para alcancar tal autonomia, cabe alcancar sua
maioridade, emancipar-se por meio da consciéncia racional e universal de seu “eu”, pelo
dominio de conhecimentos cientificos; em suma, uma liberdade advinda da coragem e esfor¢o
do seu protagonismo, da autonomia da sua vontade, da razdo que lhe permite conceber sua

propria lei e obedecé-la.

Liberdade ¢ algo para aqueles que tém o privilégio da cidadania, os que superaram o
campo da z0é ¢ se estabeleceram no espago da politica, da bios. O pertencimento ao campo
politico testemunha a deliberacdo e a responsabilidade do sujeito por seus atos que emanam
da sua propria vontade e razdo. Os relatos dos marujos sdo acgdes politicas, logo de sujeitos
livres, que por intermédio da razdo tém uma concepcdo de liberdade, pdem em exposi¢ao

rostos dessa tal liberdade.

No Contemporanco, de razdo neoliberal, tempos hipermodernos, Lipovetsky (cf
CHARLES, 2011) escreve que ha uma libertagdo, uma autonomia em relagdo as tradi¢des, aos
mecanismos de controle, possibilitando & manifestagdo dos desejos subjetivos, da realizacao
individual, do amor proprio. Esse parece ser o reflexo observado por Inocentes: “Liberdade,

liberdade é também fazer aquilo que eu gosto, sem me sentir presa a ninguém, € isso,
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liberdade”; ¢ Rita Lee: “Liberdade é eu agir pela minha propria vontade, é eu ndo seguir
nada que me congele, é eu ndo seguir nenhum tipo de sistema, é eu ta vivenciando aquilo que
exatamente que eu quero e num momento muito meu, assim, particular. Isso pra mim é
liberdade”.

r

Replicantes relata que a liberdade ¢ “néo ter medo. (...) quando vocé tem medo de
alguma coisa parece aquele é muito autoritario e o autoritarismo, ele ndo te mostra uma
liberdade, ao contrario, ele te priva de muitas coisas”. Como em Inocentes ¢ Rita Lee a
liberdade tem uma ac¢do fisica e/ou psicologica sobre o sujeito; todavia, para Mutantes, a
liberdade esta no mundo das ideias, o que a faz negar, inicialmente, a existéncia de liberdade,

uma liberdade vinculada ao desejo de fazer, de realizar.

Liberdade nao existe. Eu acho que a liberdade é uma... é vocé olhar para
uma situacdo em que tdo querendo te enganar, te enrolar, e vocé ta
enxergando isso, vocé se livrou de uma dominacao ideoldgica, a liberdade
é vocé se livrar das dominacdes ideoldgicas, assim, que tdo querendo te
empurrar, de que mulher é histérica mesmo, etc., etc., ai vocé olha pra
aquilo e fala “t4, ok™. Assim, eu me sinto muito livre nas ideias, assim, acho
que liberdade ta nas ideias, na atitude, assim, porque a gente... liberdade
ndo é vocé ‘eu quero viajar’, isso dai meu, de boa, tem tudo a ver com
dinheiro. Agora, vocé ndo ser dominado ideologicamente acho que isso é
uma liberdade (MUTANTES).

Tom Z¢ também nega a existéncia da liberdade, mas diferentemente a Mutantes, expoe
o rosto da liberdade pela relagdo contratual entre os homens, colocando sobre suspeita uma

visdo filosofica e romanceada, conduzindo-a para o campo do direto e dos contratos:

O Carlos Drummond fez aquele poema do Farewell, né, que ele fala que até
a andorinha gue voa mais alto, ela precisa do ar pra se sustentar, entdo, a
liberdade é uma falacia, né, a gente vive em pseudo-liberdades, pra mim
existe uma pseudo-liberdade, porque eu preciso do outro pra interagir.
Entéo, esse negécio de ficar falando ah!... 0 homem, o ser humano nunca
experimentou a liberdade na verdade, ele experimentou sempre
concessoes, concessdes. Entdo pra mim a liberdade, ela é uma concesséo,
né, eu vou até ali, porgue... ndo é que é o limite do outro, mas é porque eu
vivo com outro. Entéo a liberdade, ela, como a gente vive numa sociedade,
precisa ser pontuada, ela precisa ter regras e normas infelizmente, senédo a
gente comeca fazendo coisas que ndo devem, né. Entdo, na minha opinido, a
liberdade pra mim é uma coisa ilusoria, sdo contratos que fazemos, né, e
sdo condicBes que damos uns aos outros de viver, ou tentar viver em
harmonia (TOM ZE).

Lipovetsky (2011) argumenta que em tempos hipermodernos a filosofia esta se
esgotando, ela consegue cada vez menos impregnar e forjar principios como os que

inspiraram o florescimento das Revolugdes Francesa e Americana, da episteme moderna, pois
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sua influéncia “ja ndo escapa a preeminéncia da logica do efémero” (LIPOVETSKY, 2011, p.
129). Contudo, nos encontramos sob a ambivaléncia de uma sociedade disciplinar e outra de
controle, em que as essas dguas se misturam, em que se embatem limites e o irrestrito. No
relato de Belchior: “é o direito de escolha, inclusive de ndo querer fazer mais nada. SO que é
complicado, a ideia de liberdade ela vem com algumas... como seria a palavra... Mas ter

liberdade significa ter algumas obrigacGes também?.

Nesse choque entre uma liberdade irrestrita e outra liberdade com limites e/ou
obrigagdes ¢ preponderante entre os marujos, a associagdo com a responsabilidade, que
segundo Lipovetsky (cf CHARLES, 2011), ¢ o grande legado da Modernidade ¢ a
possibilidade futura para as democracias. De acordo com Replicantes: “a liberdade, ela é
vocé, bom, ser livre, mas também tem responsabilidades, né, ndo é vocé fazer o que vocé

quer, mas ter a consciéncia do que se pode fazer”; Garotos Podres:

Liberdade, eu acho que é vocé ter direito de fazer tudo o que vocé quer,
mas vocé tem que ter a consciéncia de fazer as coisas certas, ndo as coisas
de maldade, errado. (...) A liberdade é assim: vocé ter o direito de ir e vir
aonde quiser, e com quem quiser e aonde quiser, independente da idade ou
do que for. (...) vocé tem que saber diferenciar a liberdade de ser livre, de
viver sua vida, de coisas que, as vezes, torna a sua liberdade uma coisa
errada;

E Colera:

Entdo, a liberdade, né. Muita gente fala ‘a liberdade é fazer o que vocé
quiser fazer’, ndo, isso para mim é egoismo, certo; a liberdade, ela vem
com responsabilidade, né, porém pra vocé ter responsabilidade, vocé
precisa aprender o que sdo essas responsabilidades, o que é ter
responsabilidade, e quais responsabilidades vocé quer ter pra vocé; ai
entra a questdo de vocé falar “ai, sim, né a liberdade é o que eu quero”,
que ai vocé determina quais sdo as responsabilidades que vocé tem, mas
vocé tem que ter a consciéncia das responsabilidades. Entao, eu posso falar
‘a liberdade é eu fazer o que eu quero fazer’, falar ‘ah! eu ndo quero ir
pra escola’, entdo eu tenho liberdade de ndo ir pra escola, ai entra a
questdo do mercado de trabalho que te cobra que vocé precisa ter um
diploma, e, ai, como fica? Entdo, a liberdade nem sempre esta relacionada
ao que vocé quer fazer, mas, sim, as vezes, ao que vocé pode fazer e como
vocé vai fazer. Agora, se vocé vai fazer ou ndo, ai vocé que escolhe.

A governamentalidade que emerge em paralelo com o Iluminismo e o pensamento
kantiano tem na universaliza¢ao da lei moral, originaria da razdo, a constitui¢do da liberdade
do novo homem. Esta vinculagdo entre liberdade e razdo, de acordo com Foucault (1994a),
remete a analise produzida pela escola de Frankfurt, que relacionou os efeitos do poder com

uma forma particular de racionalidade, vinculando-a a mecanismos e técnicas de opressdo.



117

Relacdes de poder que emparedam o homem entre fungdes e normas, desejos € necessidades
que confluem para conflitos e regras, sistemas e significagdes; a dominagdo da razdo como a
constituigdo de um saber possivel que subjetiva e produz este homem do dever e da

racionalidade, que ao invés de libertar limita a prépria liberdade.

Desde o século XVI, sempre se considerou que o desenvolvimento das
formas e dos contetidos do saber era uma das maiores garantias de liberacdo
para a humanidade. Esse ¢ um dos grandes postulados de nossa civilizagao
que se universalizou no mundo inteiro. Pois bem, ¢ um fato ja constatado
pela Escola de Frankfurt que a formalizacdo dos grandes sistemas de saber
teve também fungdes de escraviddo e de dominagdo. Isso leva a revisar
completamente o postulado segundo o qual o desenvolvimento do saber
constitui uma grande liberagdo (FOUCAULT, 1994a, p. 89)™.

O campo do saber atravessa e valida (e ¢ validado) todo o edificio educacional, ndo
somente pelos conhecimentos selecionados, mas também por toda uma construgdo juridico-
pedagogica que permite ancoradouros que garantem certa seguranca a sua travessia. A
Constitui¢ao brasileira (1988), alterada pela Emenda constitucional 45/2004, no Titulo II, Dos
Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo I, Dos Direitos e Deveres Individuais e
Coletivos, dispde no Artigo 5° “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade

do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes”.

Em consonancia com a Carta maior, a LDB, no Titulo II, Dos Principios ¢ Fins da
Educacdo Nacional, dispde no Artigo 2°: “A educacido, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”. Como condutores de toda a educagdo brasileira, a Constitui¢do ¢ a LDB,
atravessam toda a estrutura juridico-pedagogica dos documentos da educagdao de Sdo Paulo.
De tal feita, o curriculo do Estado de Sao Paulo se propdem a ensinar essa tal liberdade, a ser
livre:

Nesse mundo, que expde o jovem as praticas da vida adulta e, ao mesmo

tempo, posterga sua inser¢do no mundo profissional, ser estudante ¢ fazer da
experiéncia escolar uma oportunidade para aprender a ser livre e,

>% Depuis le XVTI' siecle, on a toujours consideré que le développement des formes et des contenus du savoir était
l'une des plus grandes garanties de libération pour 'humanité. C'est 1'un des grands postulats de notre civilisation
qui s' est universalisé a travers Ie monde entier. Or ¢' est un fait déja constaté par I'école de Francfort que la
formation des grands systémes de savoir a eu aussi des effets et des fonctions d'asservissement et de domination.
Ce qui conduit a réviser entiérement le postulat selon lequel le développement du savoir constitue une garantie
de libération.
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concomitantemente, respeitar as diferencas e as regras de convivéncia (SAO
PAULO, 2011, p. 9).

Inocentes, que teve que abandonar a escola por precisar trabalhar e tem na escola uma

representagdo da lei, concorda com a defini¢do do curriculo paulista. “A escola mostra que a

pessoa pode ser livre de fazer o que quer, mas sabendo as suas obrigagdes, 0s seus deveres”.

No entanto, os demais marinheiros levantam barreiras a essa proposi¢ao do curriculo

paulista: Para Garotos Podres, o conceito de liberdade ¢ trabalhado pela escola, porém a

familia ¢ preponderante:

Eu acho que ensina muita coisa, assim, que pode ser livre, (...) isso vem
mais, a liberdade vem mais de coisa de familia, de pai e mae, porque é dali
gue tem a sua base que cé vai ter a liberdade e vai ser dos seus pais. (...)
N&o, eu acho que ndo. Eu acho que é escola ndo tem o poder de deixar vocé
livre (...) vem a histdria de pai e mde, entendeu. Na escola vocé aprende o
que e liberdade, mas s6 que quem vai te dar liberdade ou ndo, acho que é
seus pais.

Segundo Mutantes, o conhecimento, o saber ¢ libertador, entretanto depende do

modelo de escola, do professor, do conhecimento escolhido para pode tornar o sujeito

autonomo e livre.

A depender de como esta sendo constituida a escola e tal. (...) Quando um
professor vai fazer uma aula e falar de, enfim, conseguir fazer com que
naquele momento se desconstrua uma ideologia dominante, por exemplo,
vocé ta fazendo esse papel de tentar transformar a liberdade, sé que ai o que
gue acontece: a liberdade td na mente da gente, (...) € ndo... e isso € um
momento tdo lento, eu ndo sei se € numa aula que a gente consegue, sabe.
(...) O acesso ao saber pode te dar liberdade porque € a hora em que vocé
néo é dominado, entdo... agora se a gente tem uma escola publicitaria, ai
vocé sé ta reforcando uma ideologia, ai eu néo sei se cabe a liberdade, se
vocé vender que liberdade, por exemplo, é poder viajar, (...) A depender da
escola e eu acho que ndo é uma coisa do dia pra noite, (...) é o0 saber que
vai te levar a essa liberdade. (...) Entéo é que a liberdade, eu acho que ndo
é bem a escola (...) Eu acho que tem, ela é capaz, ndo tempo inteiro, né,
mas ela é capaz de fazer as pessoas livres a partir do conhecimento. N&o é
a escola em si, né, mas é essa mediacao, é o professor, € o conhecimento
que vocé ta levando. Agora, por isso que eu t6 te falando ndo é numa aula, a
liberdade (...) ela € um processo diario e que se na escola tiver essa
paciéncia com esse processo diario (...) A liberdade ndo é ‘ah! eu posso
dizer o que eu quero’, essa liberdade a escola inclusive, infelizmente, da
demais, mas essa liberdade que eu t6 te falando, ela vai depender... ela é
capaz, mas depende muito também, ndo é que depende do sujeito, mas
demora muito, o que eu td falando é que é todo dia um pouquinho, porgue
um dia vocé recua, outro dia vocé vai, essa liberdade que eu t6 falando é
uma construcdo diaria, de vocé se vocé sair de uma ideologia dominante, é
todo dia.



119

Tom Z¢é complementa:

O que pode proporcionar liberdade muitas vezes, para o aluno e pra vocé,
a convivéncia que vocé tem com ele e 0 grau de satisfacdo que vocé pode
dar pra ele. (...) Em que sentido, muitas vezes vocé falando de determinado
autor ou de determinada coisa, vocé pode transmitir muito mais liberdade
pra ele do que muitas vezes... que eu ja vi isso e eu acho muito ridiculo isso,
né, quando vocé fala de liberdade, colegas sentando e falando ‘abre a
apostila tal, 1é e responde o negdcio’, entdo eu pergunto pra vocé, que
liberdade vocé ta dando pro cara. Légico, ndo vai chegar numa sala, vocés
pode fazer tudo que vocés bem entender e etc., né. Vocé tem que fazer...
primeira coisa pra ele, colocar uma ordem, né, fazer uma regras e normas
etc., e a liberdade, ela sé vem através do conhecimento, vocé pode passar
conhecimento pra ele, e também como adquirir conhecimento dele, e ai
vocé ta fazendo uma proposta de liberdade.

Se em Garotos Podres, Mutantes e Tom Z¢ a escola se relaciona de alguma maneira
com a liberdade, para os demais marujos a escola ndo navega por essas aguas como
preconizam a Constitui¢do e os demais documentos juridicos-pedagdgicos; ou a tal liberdade
preconizada expde um rosto que transparece opressao. Foucault (2014) escreve que o poder s6
se exerce sobre sujeitos livres, caracterizando-se pela acdo de homens livres sobre outros
homens livres; se esta relagdo ¢ de escravidao ou total submissao, ndo hd poder, mas opressao.
De tal feita, a liberdade ¢ condi¢do do poder, e ambos ndo se encontram separados ou em
oposi¢cdo, mas em uma relagdo de “‘agonismo’ - uma relagdo que ¢, ao mesmo tempo, de

incitacdo reciproca e de luta” (FOUCAULT, 2014, p. 134).

Segundo Belchior: “Como ela est4 organicamente programada pra esse mundo do

trabalho massificado, ela ndo produz liberdade, néo; a ideia € produzir grilhdes”. Colera:

N&o, pelo contrério, ela aprisiona tudo em vocé, desde a alimentagéo (...)
eu falo da alimentagdo é o que nés comemos, né, muitas coisas, muitos
alimentos, eles modificam todo nosso corpo (...) Entéo, desde da educacao,
né, onde a escola, ela ndo te proporciona uma educacdo boa o suficiente
pra vocé, realmente, exercer as func¢des - quando falo fungao é a funcéo do
corpo, né, de vocé realmente estar bem com seu corpo -, a escola nao te
proporciona isso, ndo te proporcionam de vocé ficar bem mentalmente,
porque, exatamente o que eu falei, muitos padrdes séo ensinados na escola
que te aprisionam, e te aprisionam muito, muito, muito, porque vocé tem
sempre isso: de gque isso é verdade e isso é errado, vocé ndo tem um debate,
vocé ndo tem “oh! Tem isso, tem 0 A e tem o0 B, mas vocé também pode
falar o C, ndo tem isso, vocé ndo pode, vocé ndo pode falar nada, vocé néo
tem que falar nada; pra vocé é A e B, e acabou, e ja era. (...) A escola, ela
vai fazer questdo de mostrar que tudo que vocé viu é comprovado
cientificamente, entdo, se é comprovado cientificamente, é porque ta certo,
e ndo é. (...) numa escola o que é verdade, é verdade. E ai, entdo, se vocé
vive numa sociedade racista, onde as pessoas reproduzem o racismo,
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I6gico, a sua familia vai reproduzir o racismo, portanto, desde pequeno
vocé vai aprender a reproduzir o racismo, e ai vocé vai na escola que sé
bota o carimbinho de ‘oh, isso é verdade, continue fazendo o que vocé esta
fazendo’. Entdo, a escola, ela serve pra continuar aprisionando a mente das
pessoas, hoje.

Rita Lee:

Acho que quanto a isso ndo, eu acho que a escola ndo tem esse poder de
gerar liberdade nas pessoas, porque, assim, na verdade a liberdade, vocé
gue busca a sua liberdade e a escola, na verdade, ela te estabelece um
congelamento, assim, de certa forma, vocé ndo pode muito se rebelar num
sistema, dentro de uma escola; pensando no contexto escolar, porque vocé
tem que seguir padrdes, vocé tem que seguir regras, e se existem regras,
isso ja ndo estabelece a esséncia de uma liberdade que é vocé querer fazer
0 gue VOCé quiser, VOCé querer pensar 0 que Vocé quiser, vocé querer,
enfim, se sentir livre. A escola ndo te proporciona isso.

Replicantes:

Eu nédo acredito que torne as pessoas livres, (...) Se eu quiser sair agora da
escola eu ndo posso, sabe. Eu tenho a consciéncia de que eu posso sair da
escola agora, porque eu ndo quero ficar pra aula do curso técnico, e eu
tenho esse direito. Porém a escola, ela me priva de muitas coisas: pra ir ao
banheiro vocé precisa de autorizacdo e, muitas vezes vocé ndo tem essa