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RESUMO
Sanyo Drummond Pires (2013) Proposta de um modelo de equalizagéo das provas do

ENADE de diferentes aplicagcOes usando teste de ancoragem. Tese de Doutorado, Programa

de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Psicologia, Universidade S&o Francisco, Itatiba.

O objetivo do presente estudo foi testar um processo de equalizacdo das provas dos
ENADEs de Psicologia de 2006 e de 2009. Para isso utilizou um teste ancora, composto de
questBes das duas provas e outras questdes inéditas organizadas nos formatos das questdes
do ENADE e que foi aplicado a uma amostra composta de estudantes de quatro diferentes
campi da USF. O teste foi composto e aplicado de maneira semelhante a composicdo e
aplicacdo do ENADE. A amostra foi composta por 23613 estudantes que participaram da
prova do ENADE de 2006, por 41444 estudantes que participaram da prova do ENADE de
2009 e por 344 estudantes que participaram do teste ancora, oriundos de quatro diferentes
campi da USF.

O procedimento de equalizacdo se deu por meio da Teoria de Resposta ao Item, no
modelo de 1 Parametro (Rasch), e foi composta de trés etapas. A primeira constou com um
estudo da dimensionalidade dos ENADEs e do PADUSF. Foi utilizada uma anélise fatorial
por informagdo completa (FIFA), realizada por meio do programa Mplus, e obteve-se
indices que indicam a unidimensionalidade das provas. Como traco latente avaliado as
nogdes mais utilizadas de Competéncias e Conteudos, propostas por Perrenoud foram
substituidas pelo conceito Conhecimento em Dominios Especializados (Gkn), proposto por
Ackerman, e possibilitaram novas interpretacdes sobre a dimensionalidade da prova.

Na segunda etapa foram descritos os procedimentos que foram realizados para a

calibracdo dos parametros de dificuldade do teste ancora, que foram estimados livremente,



por meio da TRI, modelo de Rasch, utilizado o programa Winsteps. Foram utilizados
somente itens de multipla escolha do componente especifico da prova. Apds essa calibracdo
foram analisados os indices de ajuste da prova, que apresentaram indices dentro dos
padrBes aceitaveis de acordo com a literatura. Foi também realizada uma analise da opcéao
de resposta dos itens ancora oriundos das duas provas do ENADE na prova do PADUSF
para avaliar a adequacdo desses itens ao modelo por meio do programa RUMM2010. A
essas analises estatisticas somou-se uma analise qualitativa dos itens, que foram de grande
contribuicdo para a compreensao dos resultados.

Foi realizada entdo a terceira etapa, mostrando o processo de estabelecimento de
uma métrica comum aos dois ENADES. Tal procedimento foi realizado por meio da
calibracdo dos parametros de dificuldade da prova do ENADE 2006 e 2009, utilizando os
pardmetros de dificuldade dos itens do PADUSF como valores fixos. Apés a calibracédo foi
analisado o ajuste do modelo que apresentou indices adequados. Foi também realizada uma
analise qualitativa dos resultados, procurando interpretar os resultados em relagdo a
variavel latente analisada (Gkn) e ao modelo CHC de inteligéncia.

Por fim, foram tecidas consideracdo referentes a interpretacfes da especificidade de
Gkn na psicologia e as possiveis diferencas que possam ser encontradas em procedimentos
semelhantes em outra areas, as possibilidades que advém do processo de equalizacéo,
principalmente a criagdo de bancos com dados longitudinais, e ressaltou-se as limitagoes
do estudo devido ao uso exclusivo das questdes de multipla escolha do componente
especifico da prova, que impede generalizagdes mais amplas para a prova do ENADE como
um todo, indicando a necessidade do novos estudos.

Palavras Chave: Avaliacdo Educacional, ENADE, Equalizacao



ABSTRACT
Sanyo Drummon Pires (2013). Proposal of a equating model between ENADE’s different
applications using anchor test.

Doctoral Dissertation, Psychological Graduation Program, Sdo Francisco University, Itatiba.

The main goal of this work was the test of a process to equating the level of the
psychological exams of ENADEs of 2006 and 2009. For this purpose we developed a test
to be applied. It was composed of questions from the two ENADESs exams and also of new
questions developed in accordance with the standard model of ENADEs. The test was
applied to students of four different campi of USF, following the method used by ENADEs.
23613 students that performed before the 2006 exam of ENADEs, 41444 students in the
ENADEs exam of 2009, and 344 students of the PADUSF psychology 2011 exam were
involved in our study.

The procedure for equating was based on the one parameter model (Rasch) of Iten
Response Teory, and divided in three steps. The first one was an investigation about the
dimensionality of ENADEs and PADUSF. A full information factor analysis (FIFA) was
adopted and applied through the Mplus software. As a result we obtained indexes pointing
out that the ENADEs and PADUSF exams were unidimensional. As a latent variable the
concepts proposed by Perrenoud Skills and Content, most used, were replaced by the
concept Domain-Specific knowledge (Gkn), proposed by Ackerman, and allowed new
interpretations on the ENADE’s dimensionality.

The second step was related with the calibration of the anchors test. The difficulty
parameters of the PADUSF were freely estimated, through the IRT, using the Rash model

and the Winsteps software. No open question were considered. After the calibration
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procedure, we analyzed the adjust indexes of the test and found that they were in
accordance with acceptable patterns given in the literature. An analysis of the response
option of the anchor items of the ENADEs exams in PADUSF exam was carried out to
analyze how these items were prepared according to the RUMM2010 program. Was also
carried out a qualitative analysis of the items which were of great contribution to the
understanding of the results.

The third steps was then performed, showing the procedure for the establishment of
a common metric between the ENADEs exams. This procedure was performed through the
calibration of the difficulty levels of the ENADEs 2006 and 2009 exam, using the difficulty
parameters of the items of these exams adopted in the PADUSF as fixed values. After the
calibration, it was analyzed the model adjustment, which presented reasonable indexes.
Was also carried out a qualitative analysis of the items analyzing the results by their
relationship to the latent variable (Gkn) and the CHC model of intelligence.

Finally, the constrains of the current study were discussed. They were related with
the details required by Gkn in psychology, with the possible differences that can be found
in other areas, the possibilities arising from the equalization process, especially the creation
of banks with longitudinal data, and also with the properties of the questions adopted in the
exams, which forbidden further considerations of the ENADESs exams, showing that further
investigations are still required.

Key-words: Educational assessment, ENADE, Equating
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RESUMEN

Sanyo Drummond Pires (2013) Propuesta de un modelo de Equiparacion de las pruebas de
ENADE de diferentes aplicaciones mediante prueba de anclaje. Tesis de Doctorado,

Postgrado en Psicologia de la Universidad San Francisco, Itatiba.

El objetivo del presente estudio fue someter a examen un proceso de equiparacion
de las pruebas de los ENADEs de Psicologia de 2006 y de 2009. Para ello utilizdé una
prueba de anclaje, compuesta por cuestiones de las dos pruebas y otras cuestiones inéditas
organizadas en los formatos de las cuestiones del ENADE y que fue aplicado a una muestra
compuesta de estudiantes de cuatro distintos campi de USF. La prueba fue compuesta y
aplicada de forma semejante a la composicion y aplicacion del ENADE. La muestra fue
compuesta por 23613 estudiantes que participaron de la prueba del ENADE de 2006, por
41444 estudiantes que participaron de la prueba del ENADE de 2009 y por 344 estudiantes
que participaron del la prueba de anclaje (PADUSF Psicologia 2011), oriundos de cuatro
distintos campi de USF.

El procedimiento de ecualizacion se dio por medio de la Teoria de la Respuesta al
Item, en el modelo de 1 Pardmetro (Rasch), y fue compuesta de tres pasos. El primero
constd con un estudio de la dimensionalidad de los ENADES y del PADUSF. Fue
utilizado un andlisis factorial por informacion completa (FIFA), realizada por medio del
programa Mplus, y obtuviese indices gque indican la undimensionalidad de las pruebas.
Como rasgo latente evaluada, los conceptos utilizados por Perrenoud, habilidades y

destrezas, fueron reemplazados por el Conocimiento en Dominios Especializados (Gkn),
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propuesto por Ackerman, permitiendo nuevas interpretaciones sobre la dimensionalidad de
la prueba.

El segundo paso buscd demostrar el proceso de Calibracion de la prueba de anclaje.
Los procedimientos fueron realizados por medio de la TRI, usando el modelo de Rasch, y
fue utilizado el programa Winsteps, e Los parametros de dificultad de la prueba fueron
estimados libremente Fueron utilizados solamente items de mdltiples eleccion del
componente especifico. Tras esa calibracion fueron analizados los indices de ajuste de la
prueba, que presentaron indices dentro de los patrones aceptables de acuerdo con la
literatura. Fue también realizado un anélisis de la opcion de respuesta de los items ancoras
oriundos de las dos pruebas del ENADE en la prueba del PADUSF para evaluar la
adecuacion de esos items al modelo por medio del programa RUMM2010. También se
realiz6 un anélisis cualitativo de los items, que fueron de gran contribucion a la
comprension de los resultados.

Fue realizado entonces el tercer paso, mostrando el proceso de establecimiento de
una métrica comun a los dos ENADES. Tal procedimiento fue realizado por medio de la
calibracién de los pardmetros de dificultad de la prueba del ENADE 2006 e 2009,
utilizando los parametros de dificultad de los items del ENADE 2006 e 2009 presentes en
el PADUSF como valores fijos. Tras la calibracion fue analizado el ajuste del modelo que
presentd indices adecuados. También se realizo un andlisis cualitativo de los resultados,
buscando interpretar los resultados en relacion con respecto al rasgo latente analizado
(Gkn) y el modelo de CHC de la inteligencia.

Por fin se resalto las limitaciones del estudio, concerniente a la especificidad de Gkn
en la psicologia y las posibles diferencias que puedan ser encontradas en otras areas, las

posibilidades derivadas del proceso de equiparacion, en especial la creacion de bancos de
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datos longitudinales, y al uso exclusivo de las cuestiones de multiple eleccion del

componente especifico de la prueba, que impide generalizaciones mas amplias para la

prueba del ENADE como un todo, indicando la necesidad de los nuevos estudios.

Palabras Clave: Evaluacion Educativa, ENADE, Equiparacion.
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1 - APRESENTACAO

A presente tese é parte de dois conjuntos de estudo mais amplos em
desenvolvimento. Liga-se aos estudos desenvolvidos no Laboratério de Avaliacdo
Psicoldgica e Educacional (Labape), da Universidade S&o Francisco, que desde 2000 vem
realizando pesquisas sobre a avaliacdo educacional a partir da perspectiva da psicometria
no projeto intitulado A Validade do ENADE para Avaliagdo da Qualidade dos Cursos de
Institui¢des de Ensino Superior (Primi, Vendramini & Nunes, 2006), iniciado em 2006 e do
qual faz parte como um dos estudos desenvolvidos. Tal estudo parte de dois
posicionamentos bem definidos. O primeiro refere-se a definicdo de que 0s processos
avaliativos podem e devem ser estruturados a partir do rigor de formulagdes tedricas e
metodoldgicas, e da clareza quanto as limitaces e possibilidades de interpretaces e
inferéncias diante dos resultados obtidos. A segunda refere-se a compreensdo de que a
existéncia de um banco de dados tdo amplo como o do Exame Nacional de Desempenho do
Estudante (ENADE), embora possa ser permeado por limitacdes, pois a inexisténcia de
questdes comuns ou calculos prévios do nivel de dificuldade das diferentes aplicacbes do
ENADE ndo possibilita a linkagem entre as provas, fornece informagdes de extrema
importancia para entendermos fatores associados a uma educagdo de maior qualidade. Por
isso, devem-se buscar formas de abordar tais dados que possibilitem a superacdo das
limitacdes. E nesse sentido que se propde essa tese, com o intuito de testar uma forma de se
agruparem os dados referentes as diferentes aplicacdes do ENADE, através do processo de
equalizacdo das provas, intentando assim possibilitar a criagdo para estudos futuros de

bancos de dados com estudantes de diferentes aplicacdes, e amostras mais amplas.



Foram descritos 0s procedimentos e pressupostos teodricos utilizados para a
realizacdo do processo de linkagem das provas e estabelecimento de uma escala semelhante
do nivel de dificuldade das questdes. Esses procedimentos, realizados por meio da Teoria
de Resposta ao Item (TRI), utilizando o modelo de Rasch (de um parametro), fornecem um
modelo que pode ser utilizado por outros pesquisadores para realizar pesquisas com a base
de dados do ENADE, também em outras &reas de conhecimento que ndo a psicologia. A
escolha do modelo de Rasch se deu em funcgéo de sua maior simplicidade, e por fornecer as
informacdes necessarias para a realizagdo do processo de equalizagdo. Quanto as limitacoes
relacionadas ao modelo (principalmente referentes a possibilidade de realizacdo de analises
bem estruturadas do ponto de vista estatistico, mas com perda de eficicia na descrigdo
concreta da realidade), procurou-se contornar tais problemas com a inclusdo de analises
qualitativas das questBes, principalmente pela mudanca da interpretacdo da variavel em
andlise de Habilidades e Competéncias (propostas pela comissdo organizadora do ENADE)
para Conhecimento Geral de Dominio Especifico (Gkn) do modelo Cattell-Horn-Carroll
(CHC) de Inteligéncia.

Além disso, foi descrito o processo de elaboracdo de uma prova equalizada com as
provas do ENADE que pode ser utilizado para avaliacdo de alunos dos cursos de
graduacdo, fornecendo elementos para que 0s processos de autoavaliagdo possam ser
referendados em dados objetivos de comparagéo entre o nivel de desempenho dos alunos de
um curso especifico com os alunos do resto do pais, e ndo s6 em percepcao de satisfacéo do
aluno com o curso ou com o professor.

No entanto, antes de realizar-se tal procedimento, procurou-se compreender melhor
0s processos avaliativos, e buscou-se aborda-los a partir da contribuicdo que a psicologia, e

mais propriamente a avaliacdo psicologica, pode dar para a questdo. Estas atividades



propostas, no entanto, devem ser compreendidas em referéncia com uma discusséo tedrica
sobre os temas em estudo. Nesse sentido procuramos desenvolver tais temas nos pontos a
sequir.

Inicialmente discutiu-se o contexto préatico a partir do qual nossa pesquisa se realiza,
que é a avaliacdo escolar. Nos pontos 2.1 e 2.2 apresentaram-se os diferentes modelos de
avaliacdo educacional, pautada em seus dois principais vieses, a avaliacdo da instituicdo por
caracteristicas dessa, e a avaliacdo da instituicdo por meio do desempenho de seus alunos, e
dos modelos mistos, como no caso do adotado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo do
Ensino Superior (SINAES). A essas questdes, adicionou-se a descricdo dos elementos
centrais do processo de avaliacdo do efeito escola. Este termo foi definido, bem como
termos correlatos como eficacia escolar e valor agregado, e por fim, fez-se um breve
historico da avaliacdo educacional e da avaliacdo do efeito escola no Brasil, com énfase
para a avaliacdo do ensino superior. No tépico 2.3, descreveu-se o0 exame do ENADE, que
foi a fonte principal de dados para o estudo. Essa discusséo foi de grande importancia em
funcdo de situar o estudo de equalizacdo em um contexto especifico. A delimitacdo dos
conceitos utilizados também foi consideravel para se compreender o sentido do processo de
equalizacgdo e sua insercdo dentro de um processo mais amplo da avaliagdo do efeito escola.
Além disso, entender o tipo de questdo que a avaliacdo educacional coloca para o estudo
gera, além de uma preocupacdo com o desenho do estudo, elementos que vao nortear a
interpretagdo dos resultados.

Nesse sentido, no topico 2.4 apresentaram-se as variaveis que sdo utilizadas no
processo de avaliagdo do ENADE (Habilidades e Competéncias) e analisou-se criticamente
a definicdo dessas variaveis. No topico 2.5, tracaram-se por meio das teorias da

inteligéncia, principalmente por meio do modelo CHC de inteligéncia, outras possibilidades



de interpretacdo dos fenbmenos subjacentes aos processos avaliados na prova do ENADE,
chegando ao fator de inteligéncia de Conhecimento Geral de Dominio Especifico (Gkn)
como o principal elemento a ser avaliado pelo ENADE. Esse tipo de estudo foi
fundamental na defini¢do do trago latente a ser avaliado no processo de equalizacéo, além
das questdes associadas a unidimensionalidade desse traco latente, requisito para a
utilizacdo da metodologia proposta.

No topico 3, apresentaram-se 0s elementos centrais do processo de equalizacgdo, e
do modelo tedrico que foi utilizado para a realizacdo desse processo, a Teoria de Resposta
ao Item, no modelo de um parametro (modelo de Rasch). Cientes da pluralidade de opgdes
entre os diferentes modelos (um, dois, ou trés parametros principalmente) e da néo
existéncia de uma modelo amplamente predominante, procurou-se explicitar as vantagens
percebidas no modelo de um pardmetro, e as formas de suprir suas fragilidades,
principalmente por meio de analises mais qualitativas dos dados, que foi mais desenvolvida

na analise dos resultados.

1.1 - Crescimento do ensino superior no Brasil e necessidade de controle da

qualidade da educagéo

O entendimento dos instrumentos de avaliacdo do ensino superior no Brasil deve se
dar antes de tudo, em fungdo da demanda desses instrumentos. Com a expansédo da rede
educacional e da oferta de vagas na educacdo no pais nos diversos niveis, uma das
principais demandas colocadas para o sistema educacional atualmente diz respeito a
questdo da qualidade do ensino (Martins, 2000; Oliveira, 2007). A avaliacdo da qualidade

do ensino vai oscilar entre duas concepcdes: a primeira se relacionaria com a necessidade



de controle, dentro de uma logica burocratico-formal de validade legal de diplomas e
habilitacbes profissionais em ambito nacional. O estado compreenderia que existiriam
entdo alguns padrdes basicos de qualidade necessarios para que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) pudessem conceder diplomas e procuraria avaliar a existéncia dessa
qualidade. A segunda possuiria uma fungdo formativa/emancipatéria, e se basearia em uma
I6gica académica, com o intuito de fornecer informacdes para subsidiar a melhoria das
instituicdes e do ensino, através da identificacdo de préticas e recursos associados a
qualidade na educacdo superior (Barreyro & Rothem, 2006). Embora ndo possamos afirmar
que tais concepcOes estejam presentes de maneira clara em sistemas de avaliacdo anteriores
ao Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES), podemos ver no
SINAES, articuladas entre si, a presenca dessas duas concepcdes. Na primeira, através do
uso das avaliagdes como critério para recredenciamento de cursos e na concessao de bolsas
e financiamentos e, na segunda, através da disponibilizacdo dos dados do ENADE para
estudos e no estimulo a esses estudos através de uma série de editais de financiamento de

pesquisas.

1.2 — Criacéo de instrumentos de medida de avaliagdo do ensino superior.

O problema que essa pesquisa aborda, considerando sua intencdo em desenvolver
um processo de linkagem entre duas provas, é, além dos processos técnicos nele
envolvidos, que serdo mecionados nos capitulos que descrevem a Teoria de Resposta ao
Item e o0 processo de equalizagéo, a questdo referente ao que é avaliado em um processo de

avalicdo da qualidade do ensino superior, ou melhor, 0o que deveria ser. Com isso



poderiamos entender melhor o que deve ser considerado no processo de linkagem entre as
provas, e compreender possiveis erros no processo.

Estruturar um processo de equalizacdo passa necessariamente pela compreensdo da
intengdo da estruturacdo das provas que serdo equalizadas, no caso, avaliar a qualidade do
ensino superior no Brasil. 1sso remete a outras questdes, principalmente as relacionadas a
forma de realizar essa avaliagdo, e ao que é avaliado. Procuramos abordar essas questdes
por meio da descrigdo do processo historico de desenvolvimento e institucionaliza¢do da
avaliacdo da qualidade do ensino e, mais especificamente, da avaliacdo da qualidade do
ensino superior no Brasil. Além disso, procuramos reestruturar a interpretacdo do fenémeno
a ser avaliado, utilizando o Conhecimento Geral de Dominio Especifico (Gkn) do modelo
CHC de inteligéncia, como a varidvel analisada no processo de avaliacao.

Consideramos que avaliacdo da qualidade do ensino remete a duas questdes basicas.
A primeira em relagdo a como avaliar uma escola. Encontramos aqui dois modelos basicos.
No primeiro, as informac6es sobre a qualidade da escola sdo coletadas com os diversos
atores que participam daquela instituicdo em seus diversos aspectos, e avalia como as
funcOes e metas propostas pela instituicdo estariam sendo realizadas e percebidas por parte
daqueles que a vivenciam e dela participam, em uma referéncia principal ao processo. No
segundo, a ideia € avaliar principalmente o resultado das ac¢Ges da instituicdo por meio do
desempenho do aluno. Esta proposta se implementa por meio da avaliagdo do nivel de
proficiéncia de um aluno em uma prova com os conteddos especificos do periodo a ser
avaliado. Este modelo geralmente esta associado a avaliagdes de larga escala, que buscam
uma amostra ampla ou a totalidade da populacéo a ser avaliada (Souza, 1998; Souza, 2005;
Brooke & Soares, 2008). No histérico da avaliacdo do ensino superior no Brasil, 0s

primeiros sistemas de avaliacdo (Como o Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria



- PARU e o Programa de Avaliagéo Institucional das Universidades Brasileiras - PAIUB)
apesar da presenca da avaliagdo dos alunos, se baseavam muito mais no primeiro modelo
citado (Bertolin, 2004; Gouveia et al., 2005; Barreyro & Rothen, 2008). Foi com o Exame
Nacional de Cursos (ENC) e com o Exame Nacional de Desempenho do Estudante
(ENADE) que a proposta do segundo modelo comegou a ser realmente aplicada na
avaliagdo do ensino superior no Brasil (Verhine & Dantas, 2005; Verhine, Dantas &
Soares, 2006). No entanto, apesar de possuirem forte componente de avaliacdo do Ensino
Superior em uma prova de conhecimentos, os modelos atuais, compreendidos como um
sistema mais amplo (no caso do ENADE, como parte do SINAES), vao utilizar também
para realizar a avaliacdo das instituicdes de ensino superior um conjunto de informagoes
obtidas principalmente com os dados da autoavaliacdo, que mais se assemelhariam a
proposta do primeiro modelo (Polidori, Marinho-Araujo & Barreyro, 2006; Nunes, 2006;
Rothen & Schulz, 2007; Leite, 2008; Barreyro & Rothen, 2008). Entdo, embora o ENADE
possa ser compreendido dentro de um modelo de avaliacdo baseado na medida do produto
da escola, 0 modelo do qual ele faz parte (SINAES) poderia ser caracterizado como hibrido.

A segunda questdo se refere ao que é avaliado para avaliar a qualidade da escola. A
escola vai afetar e influenciar uma série de aspectos da vida do estudante. Esses aspectos
vao desde a autopercepcdo dos alunos, passando pelo seu desenvolvimento emocional e
psicomotor, até elementos como o0 envolvimento com atos criminosos ou agressdes (Rutter
et al., 2008; Barreto, 2001). No entanto, apesar dessa pluralidade de possibilidades, de
maneira geral, as competéncias desenvolvidas que sdo avaliadas nos estudos sobre a
qualidade do ensino se concentram na sua ampla maioria nos aspectos cognitivos (Andrade
& Soares 2008). Embora possa haver outras inten¢cbes com o SINAES, como avaliar o

desenvolvimento de acdo ética, e a promocao da cidadania (INEP 2012), e que isso possa



ser abordado de alguma forma na Autoavaliagcdo e na Avaliagdo Externa, podemos dizer
que o ENADE é uma prova que avalia contetdos cognitivos.

Embora o ENADE faga parte de um processo mais amplo de avaliagdo, com
intencBes e caracteristicas que aborda maior quantidade de fendbmenos e métodos, como
instrumento de avaliagéo, deve ser compreendido na perspectiva da influéncia da escola nos
aspectos cognitivos dos estudantes. Entender isso é de extrema importancia, pois, com a
pluralidade de discursos sobre a avaliagdo educacional, muitas vezes se confundem fungdes
que, apesar de estarem presentes no processo como um todo, ndo estdo em um elemento
especifico do processo. E, a partir dessas confusdes, sdo feitas afirmacbes e

questionamentos que, além de fora de lugar, ndo apresentam pertinéncia.

1.3- Estudos anteriores sobre o ENADE

Um conjunto de institui¢cbes dedica-se ao estudo das provas educacionais no pais,
(como o GAME da UFMG, o GEPPHAES da USP e o MEA da UnB, entre outros). Dentre
esses, 0 Laboratério de Avaliacdo Psicoldgica e Educacional (LabAPE) da Universidade
Sdo Francisco tem sido um dos principais centros de estudo sobre o tema, com a
caracteristica especifica de abordagem a partir dos referenciais tedricos da psicologia e da
psicometria. Os estudos do LabAPE sobre a avaliacdo do ensino superior faram iniciados
ainda no periodo do Exame Nacional de Cursos (Santos et al., 2000; Primi et al., 2001,
Fernandes & Primi, 2002; Primi, Santos & Vendramini, 2002; Ziviani & Primi, 2002;
Primi, Fernandes & Ziviani, 2003; Joly, Cosenza & Primi, 2003). Em tais estudos a
discussdo sobre os procedimentos de avaliagdo educacional foi feita a partir do campo da

psicologia, das teorias da inteligéncia e principalmente da psicometria. Nesse sentido,



principalmente os aspectos relacionados aos construtos analisados nos processos de
avaliacdo educacional foram repensados. Alem disso, foram também abordados os aspectos
relacionados a validade dos procedimentos de avaliacdo educacional, considerados a partir
do campo da psicometria.

ApoGs a criagdo do ENADE, foram produzidos estudos especificos sobre o tema
(Primi, 2006; Vendramini, 2006). No entanto, os estudos sobre o0 ENADE e a avaliacdo do
ensino superior foram potencializados com a aprovagao do projeto “A Validade do ENADE
para Avaliagdo da Qualidade dos Cursos de Institui¢des de Ensino Superior” (Primi,
Vendramini & Nunes, 2006) desenvolvido pelo LabAPE e financiado pela CAPES, que
possibilitou o engajamento de um conjunto de pesquisadores por meio de projetos de
mestrado e doutorado. Este projeto teve como finalidade propor um enquadramento
metodolégico amplo, embasado na realizacdo de estudos de validade dos sistemas de
avaliacdo do ensino superior, principalmente 0 ENADE.

Nesse contexto, foi realizada uma série de estudos voltados para a anélise da prova
do ENADE e da compreensdo de sua validade enquanto sistema de avaliacdo do ensino
superior (Primi & Nunes, 2007; Primi et al., 2009a; Primi et al., 2009b; Primi, Carvalho,
Miguel & Silva, 2010; Silva, Vendramini & Lopes, 2010; Brito & Vendramini, 2010; Silva,
Bartholomeu, Pires & Primi, 2011; Bartholomeu, Silva, Pires & Primi, 2011; Primi, Hutz
& Silva, 2011). Além dos estudos publicados, a pesquisa contribuiu também para a
formacgdo de diversos pesquisadores sobre o tema, atraves da elaboracdo de teses e
dissertagdes sobre o a avaliagdo do ensino superior no Brasil (Nogueira, 2008; Mata, 2010;
Lopes, 2011; Silva, 2011; Bartholomeu, 2012).

E nesse contexto de producdo académica que a presente tese se insere. Os seus

objetivos, apesar de possuirem importancia por si s6, séo compreendidos face aos objetivos
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mais amplos do projeto “A Validade do ENADE para Avaliagdo da Qualidade dos Cursos

de Institui¢cdes de Ensino Superior”.

1.4 — Programa de Avaliagdo Continuada da USF (PADUSF)

Além dos estudos realizados pelos pesquisadores qualificados nos processos de
mestrado e doutorado, o LabAPE, conjuntamente com a Pro-Reitoria de Graduagdo da
USF, desenvolveram um produto intitulado Programa de Avaliagdo Continuada da USF,
um conjunto de instrumentos e procedimentos que indicam a posicéo, expressa em termos
de nivel de desempenho dos estudantes da USF na prova do ENADE em comparacdo com
os estudantes do resto do pais nos respectivos cursos. Ele se baseia em uma prova
construida com formato semelhante ao ENADE, sendo composta por itens que avaliam a
formacédo geral do estudante e o componente especifico do curso. As provas contém itens
do ENADE das duas aplicacdes ja ocorridas da area a ser avaliada, além de questdes
inéditas elaboradas por professores do curso no qual a prova é aplicada, tendo por base a
matriz do ENADE de cada curso. Esses itens passaram por uma analise de contetudo e
modificagdes quanto a sua legibilidade e linguagem. As questdes sdo todas de multipla
escolha. A distribuicéo entre os itens de formacéo geral e os itens de componente especifico
é semelhante a do ENADE. A aplicacéo foi feita de maneira coletiva e os dados coletados
foram convertidos em microdados para posterior leitura pelos programas estatisticos (Silva,
Bartholomeu, Pires & Primi, 2010).

Segundo Lopes (2011), o PADUSF ¢é uma prova estimulada pela Comissao Propria
de Avaliacdo (CPA) da USF para avaliar seus estudantes. Inicialmente, em 2005, foi criada

a chamada Prova Pluridisciplinar, composta por questdes elaboradas pelos proprios
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docentes do curso e que tinha por objetivo avaliar o desempenho dos estudantes, de acordo
com o contetdo abrangido por cada disciplina. No entanto s6 permitia a comparacdo desse
desempenho em relacdo aos estudantes da propria USF que haviam feito a prova. Para
superar essa limitacdo e criar um modelo de avaliacdo que possibilitasse a andlise do
desempenho dos estudantes da USF em relacdo aos estudantes do resto do pais, foi criado o
Programa de Avaliacdo Continuada (PAC). O PAC foi desenvolvido em parceria com o
Laboratdério de Avaliacdo Psicoldgica e Educacional (LabAPE) da USF, ja dentro do
projeto “A Validade do ENADE para a Avaliacdo da Qualidade dos Cursos de Instituices
do Ensino Superior”.

No PAC, o modelo da prova foi modificado. A prova passou a ter o objetivo de
comparar o0 desempenho de seus estudantes com os demais universitarios brasileiros
avaliados pelo ENADE. A principal particularidade da prova foi sua composi¢do por um
conjunto de itens comuns aos aplicados no ENADE, de tal forma que os resultados
puderam ser comparados aos obtidos pelas demais instituicdes de ensino superior
brasileiras (Primi et al, 2008). Além das questdes formuladas pelos professores, foram
inseridas questdes presentes nas provas do ENADE que serviram como itens ancora para
fixacdo dos valores da dificuldade dos itens para posterior equalizacdo dos thetas dos
alunos da USF com os outros estudantes do pais e comparacdo do desempenho dos
estudantes da USF em relacéo a esses.

A escolha dos itens ancora foi definida em funcdo de suas propriedades
psicométricas, e os indices de ajuste foram analisados através das medidas de infit e outfit, e
a presenca de Funcdo Diferencial do Item (DIF) e do nivel de dificuldade, procurando-se

escolher itens com diferentes niveis de dificuldade. Tal procedimento foi realizado a partir
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da elaboragdo de um mapa de itens com o nivel de dificuldade dos itens e o theta dos alunos
através do programa Winsteps (Bartholomeu, Silva, Pires & Primi, 2010).

Nas provas, além da comparacdo com o nivel de desempenho do restante dos
estudantes do pais, também foi realizada uma comparagéo entre os estudantes da USF por
campus e por periodo (ano) no qual o estudante se encontrava no curso. Quanto ao periodo
temporal no qual o estudante se localizava no curso, os estudantes referentes aos primeiros
e Ultimos periodos eram comparados, respectivamente, com os estudantes ingressantes e
concluintes do pais. Os estudantes dos anos intermediarios eram comparados com 0S
estudantes do primeiro e Ultimo ano para avaliar o avanco no seu desempenho na prova. O
desempenho dos estudantes da USF era entdo, dado por campus e por periodo, em funcéo
da semelhanca com o nivel de desempenho das instituicdes com alunos com niveis de
proficiéncia semelhante, dado por conceitos (A, B, C, D e E).

Apobs a equalizacdo das provas, era realizada, através de procedimentos de TRI,
usando o modelo de Rasch, a andlise de residuos para averiguar o ajuste dos dados e a
presenca de DIF, utilizando o software Winsteps. Apds a analise dos dados, era
confeccionado um relatério de cada curso, mostrando dados gerais sobre as amostras e
sobre 0 ENADE e a prova do PADUSF, o desempenho dos estudantes e sua localizacdo em
relacdo ao restante dos estudantes do pais, e uma analise das categorias das respostas por
itens que mostravam a opcao de resposta em funcao do nivel de proficiéncia dos estudantes,
expressas em graficos gerados pelo programa Rash Unidimensional Measurement Models
(RUMM 2010) (Andrych, Lyne Sheridan & Luo, 1997).

A primeira aplicagdo no ano de 2008, contou somente com 0s cursos de Psicologia,
Direito e Administracdo, de diferentes campi da USF. Os itens ancora utilizados eram

relativos a primeira leva de aplicacdo do ENADE respectivo de cada curso. No ano de 2009
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o programa foi expandido e aplicado nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica,
Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia, Medicina, Nutricdo, Odontologia e no curso de
Gestdo de Turismo, sendo que este Gltimo ndo foi equalizado com as notas do ENADE. No
ano de 2010 foram avaliados os cursos de Arquitetura, Engenharia Ambiental, Engenharia
Elétrica, Engenharia Mecénica, Engenharia de Produgdo, Engenharia Civil, Quimica, e
Pedagogia. Nesse ano, foram inseridas questdes de duas aplicagdes do ENADE. Mas o
tetha dos estudantes continuava sendo equalizado em funcgdo da nota na primeira aplicagao
do ENADE.

Em 2011, foi criado o PADUSF, mantendo estrutura de montagem e de organizagéo
semelhante ao PAC, com itens construidos por professores e itens comuns as provas das
duas aplicacbes do ENADE. A prova foi aplicada nos cursos de Administracdo, Direito e
Psicologia. O PADUSF de Psicologia foi aplicado em 25 de maio de 2011. Segundo Primi
et al. (2011), no caso do PADUSF de Psicologia, o instrumento utilizou itens dos ENADES
de Psicologia de 2006 e de 2009, e a prova foi equalizada com os alunos que responderam
ao ENADE de 20009.

A nota dos alunos foi calculada empregando o procedimento de comparagéo
normativa, isto €, transformando os acertos dos estudantes em uma escala de percentis (de 1
a 99), indicando a proporcdo de estudantes do grupo de referéncia que obtiveram a mesma
quantidade ou menos acertos que a nota do estudante em foco. Assim, um estudante cuja
nota equivale ao percentil 60 tem uma nota que supera, aproximadamente, 60 das notas do
grupo de referéncia. Em razdo da equalizacdo das notas PADUSF com o ENADE foi
possivel ter como grupo de referéncia todos os estudantes do Brasil que fizeram o ENADE

em 2009. Como as notas do PADUSF e do ENADE foram equalizadas, os valores
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numericos da escala do PADUSF correspondem ao mesmo nivel de habilidade no ENADE

(Primi et al, 2011).

1.5 — Proposta do presente estudo

O presente trabalho testou um processo de equalizacdo entre as provas das duas
aplicacdes do ENADE de Psicologia. Para isso, realizou-se a equalizagdo dos parametros de
dificuldade dos itens das duas provas do ENADE de Psicologia de 2006 e de 2009.
Executou-se tal processo através da Teoria da Resposta ao Item (TRI), modelo de Rasch, e
utilizando a prova do PADUSF, que possui questdes dos dois ENADES, aplicada a um
grupo de alunos da USF para servir de ancora entre as duas provas.

Com a presente analise procurou-se contribuir para a melhoria das pesquisas sobre
avaliacdo educacional no pais, inicialmente através do estudo de um modelo de
procedimentos de equalizagdo de provas. Também buscou-se contribuir com a indicacao de
processos que possibilitam o desenvolvimento de um banco de dados contendo diferentes
aplicacdes, que podem diminuir problemas associados a efeitos de coorte e possibilitariam
maior quantidade de dados, agregando mais informagdes. Além disso, o estabelecimento de
banco de dados com thetas equalizados de duas aplicacGes diferentes do ENADE,
possibilita, em cursos onde o mesmo avaliando é ingressante em uma aplicacdo e
concluinte em outra (geralmente cursos com quatro anos de duragdo), a possibilidade do
uso do modelo de equalizacdo para estruturar dados longitudinais para futuros estudos.

Essa perspectiva se da em relacdo a um modelo onde existe a aplicacdo da mesma
prova a ingressantes e concluintes. Futuras modificacbes do processo de avaliagéo,

principalmente os que utilizam outras provas, como o0 ENEM, também poderdo fornecer
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informacgdes importantes, porém diferentes das que sdo obtidas com as informacGes

possibilitadas pelo procedimento de equalizagéo de provas testado no presente estudo.
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2 - INTRODUCAO

A proposta exposta, além de se encontrar dentro do contexto especifico de pesquisa
citado, deve ser entendida em referéncia, primeiro, a grande area de pesquisa da avaliacdo
educacional, principalmente do ensino superior e, segundo, ao esforgo de procurar
descrever os fendmenos abordados na avaliagdo educacional dentro da perspectiva da
psicologia e da avaliagdo psicoldgica. Tal esforco visa, através da identificacdo dos
processos cognitivos e psicométricos associados desempenho dos alunos, contribuir para
que 0s processos e instrumentos de avaliacdo desse desempenho se deem de forma a gerar
informacdes mais especificas e dados que possam ser utilizados de forma mais pragmaética.

Nesse sentido, é importante entendermos como se da esse processo de avalia¢do do
ensino e da criacdo e utilizacdo dos seus instrumentos de avaliagdo para, a partir dai,
compreendermos melhor como a psicologia pode contribuir para esse processo de avaliagdo
gerando explicacOes e descricdes alternativas e complementares para os dados gerados

nesses processos de avaliagédo e pelos seus instrumentos.

2.1 - Avaliacéo educacional

Com a expanséo da rede educacional e da oferta de vagas na educacdo do pais nos
diversos niveis, uma das principais demandas colocadas para o sistema educacional
atualmente diz respeito a questdo da qualidade do ensino (Oliveira, 2007). O governo
brasileiro tem se mobilizado e investido recursos a fim de tornar mais eficaz a educacao
oferecida no pais, principalmente através de sistemas de avaliacdo de larga escala (Jesus &

Laros, 2004). Esses sistemas buscam levantar informacdes sobre a eficiéncia e qualidade
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das instituicGes educacionais, indicando problemas e acertos por meio de estruturagéo de
medidas de qualidade das institui¢Oes. Essas medidas serdo definidas em func¢éo do quanto
cada variavel associada ao processo educacional contribui para o desenvolvimento de
habilidades académicas, competéncias profissionais e conhecimento de seus alunos (Primi,
Vendramini & Nunes, 2006).

Segundo Soares e Andrade (2006), a elaboracdo de tais sistemas deve, antes de
tudo, compreender que a média do desempenho cognitivo dos alunos de uma dada escola
ndo pode ser tomada como medida de sua qualidade, em funcdo desse desempenho ser
influenciado por fatores associados ao desempenho académico, relacionados
principalmente & diferenca nas caracteristicas dos alunos e de seus perfis socioecondmicos.

Compreendemos entdo que pode-se dividir a avaliagdo educacional em dois grupos
que se dao em funcdo de seu método principal para obter informacgdes sobre a qualidade da
escola e dos processos educativos a ela associados. O primeiro é o desempenho especifico
do aluno em avaliacbes que medem sua proficiéncia no conteldo previsto na matriz
curricular do curso. O segundo vai dizer respeito as caracteristicas da escola, e as

caracteristicas dos alunos dadas por elementos que ultrapassam a influéncia da instituicdo.

2.1.1 - Avaliacéo por caracteristicas da escola.

Embora a principal referéncia utilizada atualmente como paradmetro para a avaliacéo
educacional seja o desempenho do aluno, do qual falaremos no proximo topico, a avaliacéo
por caracteristicas da escola, que engloba elementos que vao desde seus equipamentos e
instalacdes a seu corpo docente e projeto pedagogico, também merece atengédo pelo papel

que desempenhou e ainda desempenha na avaliacdo educacional. Segundo Somera (2008),
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o valor que vai ser dado a uma categoria para que ela seja pardmetro de referéncia da
avaliacdo se deve ao sentido que é dado as coisas ou situagdes antes mesmo da apreciagdo
ou julgamento a que se submetem, sendo que a pluralidade de elementos considerados
como possuidores de valor na avaliagcdo seria um dos principios norteadores da avaliacdo
educacional, principalmente no ensino superior.

As caracteristicas da escola podem ser utilizadas tanto como pardmetro de
julgamento da qualidade da escola quanto como indicativo de fatores de associado a
melhoria no desempenho. Dentro do primeiro modelo, podemos lembrar das avaliagdes
utilizadas pela revista Playboy e pelo o Guia do Estudante (Castro, 1995; Ristoff, 1997;
Castro, 2001), antes dos processos de avaliagdo de larga escala do ensino superior, e que,
apesar de ja existirem programas de avaliacdo do ensino superior no Brasil, eram 0s que
mais largamente influenciavam a populagdo na escolha das universidades. Da mesma
forma, alguns programas de avaliagGes publicas do ensino superior também se utilizavam
principalmente das caracteristicas das Instituicdes de Ensino Superior (IES) para buscar
uma avaliagdo destas, como no caso do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria
(PARU), de 1983, onde essas informacGes eram obtidas através de surveys com
professores, funcionarios e alunos (Cunha, 1997).

No segundo modelo, essas caracteristicas seriam utilizadas como indicadores de
qualidade somente em funcéo de sua correlagdo com o desempenho dos alunos. Tal forma
de estudo utilizaria o desempenho dos alunos como parametro principal de avaliagéo, e
procuraria, a partir de comparacfes entre escolas com alunos com caracteristicas
semelhantes (principalmente referidas a caracteristicas socioecondmicas dos alunos e nivel

de desempenho prévio ao ingresso na instituicdo), verificar a influéncia das caracteristicas
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especificas das escolas (como modelos pedagdgicos, presenca de equipamentos, entre
outros) no desempenho desses alunos (Brooke & Soares, 2008).

No entanto, 0 modelo atual procura uma articulagéo entre ambas as utilizagdes das
caracteristicas da instituicdo. O SINAES, além de utilizar a prova do ENADE como
indicativo de referéncia de qualidade pelo desempenho dos alunos e incentivar estudos da
influéncia das caracteristicas das escolas na qualidade da educacdo (Brito, 2008) também
utiliza a avaliacédo in loco e a autoavaliacdo das caracteristicas da IES como critério de sua
qualidade (Cavalcante, 2006). Podemos, assim, caracterizar o modelo atual como hibrido
no tocante ao uso das caracteristicas da escola para a avaliacdo de sua qualidade.

Apesar de tal hibridismo, ndo podemos desconsiderar 0 peso existente no tocante ao
uso da avaliacdo por desempenho dos alunos. Esta, além do peso das notas oriundas do
desempenho no ENADE no sistema de avaliacdo como um todo, a partir da popularizacéo
das avaliacdes de larga escala e de sua utilizacdo como critério de selecdo para as IES
publicas e para concessao de bolsas de estudo nas particulares, passaram a possuir um peso
também em relacdo a legitimacédo das politicas publicas de controle da qualidade do ensino
superior e da elaboracdo de rankings (embora tal perspectiva seja formalmente criticada)
das melhores faculdades por parte da propria populacdo e da sociedade. Consideramos
entdo necessaria uma abordagem um pouco mais pormenorizada sobre esse tipo de

avaliagcdo para podermos entender melhor o objeto de nosso estudo.

2.1.2 — Avaliagéo por desempenho do aluno

A avaliacdo por desempenho do aluno sera aquela que tera esse desempenho como o

principal critério para a averiguacdo da qualidade do ensino superior. Considerando que a
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agregacédo de conhecimentos e habilidades que o ensino superior possibilita ao estudante
pode se referir a um campo muito amplo de fatores, a primeira questdo a ser colocada é a
qual elemento essa avaliacdo se refere, no que diz respeito ao estudante. A exposicao as
atividades realizadas na escola produz uma série de influéncias nos alunos, e estas podem
ser sempre objetos de avaliacdo. Aspectos relacionados ao desenvolvimento afetivo,
psicomotor, de integracdo social, ou outros podem ser objetos de avaliagcdo (Brandéo, 2000;
Vianna, 2003; Rutter et al., 2008) mas, de maneira geral, quando se fala em avaliacéo
educacional, o desempenho do aluno se refere a processos cognitivos e a aquisicdo de
conhecimentos especificados em uma matriz curricular (Andrade & Soares, 2008).

A segunda questdo diz respeito ao momento da avaliacdo do sujeito. Nesse quesito,
podem-se perceber duas possibilidades. A primeira, que busca a avaliagdo do nivel de
conhecimento que o estudante possui ao final do processo e, a segunda, a avaliacdo do
conhecimento adquirido no periodo em que o estudante esteve exposto a escola, que vai se
configurar como um estudo do efeito-escola. Haveria também um modelo de avaliagGes
repetidas, nas quais avaliar-se-ia 0 avanco do aluno em dados periodos de tempos pré-
estabelecidos (ano, semestre etc.), usado principalmente para a identificacdo de distor¢céo
série-idade (Cunha & Ascama, 2000).

No primeiro caso, podemos identificar avaliacbes educacionais como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Tal exame pretende avaliar o nivel de aquisicdo de
competéncias e habilidades (Gomes, 2005; Gomes & Borges, 2009; Lopes & Lopez, 2010)
por parte dos alunos ao término da escolaridade bésica (terceiro ano do segundo grau),
usando para isso uma prova de conhecimentos baseados em uma matriz curricular

especifica. Ele foi criado para avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacéo
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bésica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade
(INEP, 2011).

Tal avaliagdo, no entanto, gera informacdes sobre o aluno, e ndo sobre as escolas
onde ele estudou. Embora possa indicar se existe maior concentragéo de conhecimento por
parte de alunos de uma determinada escola, ou de escolas com determinadas caracteristicas,
0 exame, em Ultimo caso, estd medindo sempre os alunos, e vai possibilitar uma
comparacdo do desempenho entre eles (Zanchet, 2003). A mesma questdo poderia ser
aplicada para o Exame Nacional de Cursos, o Provéo, no caso do ensino superior. Objeto de
uma série de criticas (Ristoff, 2003; Sobrinho, 2010), por se propor avaliar a qualidade dos
cursos, o Provéo, apesar de indicar os alunos com maior nivel de desempenho em uma
avaliacdo baseada em uma matriz curricular, ndo possibilita uma comparagdo entre as
instituigdes, pois ndo isolava o efeito escola, mas somente aferia a capacidade final, fruto
de varios fatores, incluindo os alheios aos cursos e a instituicdes em que estes eram
ministrados (Souza & Oliveira, 2003).

Faz-se necessario entdo realizar uma diferenciacdo desse caso especifico com a
busca por aferir, por meio da avaliacdo e do desempenho do aluno, o nivel de qualidade da
escola. Tal diferenciagdo € fundamental, principalmente por uma consequéncia comum a
respeito dos resultados das avaliacbes do desempenho de estudantes, que se refere a
elaboragdo de rankings (Souza & Oliveira, 2003). Tais sistemas camuflam, através de
dados brutos, que se referem somente aos alunos, o real crescimento do conhecimento
durante o percurso destes na escola. Para realizar essas avaliagdes, seriam necessarios
estudos onde os dados decorrentes da avaliacdo dos alunos pudesse indicar ndo sO o
desempenho final do aluno, mas o crescimento do seu nivel de desempenho e a influéncia

das caracteristicas da escola nesse crescimento. Para isso, seriam necessarios sistemas de
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avaliacdo das escolas baseados em valor agregado, que possibilitariam maior transparéncia
e honestidade sobre as falhas, bem como sucessos das escolas na melhoria do desempenho

dos estudantes (Goldstein, 1999).

2.1.3 — Avaliacéo do efeito escola.

O termo valor agregado é oriundo da economia, e se refere a diferenca entre o preco
final de um produto e o custo de matéria prima necessaria para sua producdo. Transposto
para a area educacional se referiria, de maneira geral, a contribuicdo da escola a
aprendizagem do aluno (Limana & Brito, 2005). O termo se refere ao conjunto de
habilidades, competéncias e conteldos que a pessoa adquire durante o percurso escolar, e

devido a influéncias da escola.

Vérios elementos podem se configurar como valores que sdo agregados as
competéncias dos alunos durante o processo escolar. Embora, na maior parte das vezes, 0
gue se busca avaliar como efeito agregado se refira a elementos cognitivos associados a
aquisicdo de conteudos programaticos previstos em um curriculo oficial pré-definido
(Soares & Andrade, 2006), na pratica, os elementos que as escolas buscam agregar se dao
de forma muito mais ampla, em funcdo das praticas microssociais de construcdo da

realidade escola (Brandéo, 2000; Ruther et al., 2008).

Outro aspecto importante para a caracterizagdo do efeito-escola, descrito
por Saunders e Rudd (1999) em um estudo sobre o uso pratico do conceito em avaliagdo
escolar, é o fato de que os elementos agregados aos alunos sdo definidos em termos

guantitativos, podendo assim estabelecer escalas mais claras e menos afetadas por
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interpretacdes valorativas. Este conceito é basico para se pensar a avaliagdo educacional, no
sentido de possibilitar uma visualizacdo da qualidade da escola. O valor agregado seria um
indicador do efeito escola, devendo ser empregado para designar o valor agregado pelo

estabelecimento de ensino (Costa, 2011).

Podemos definir efeito escola como o quanto um dado estabelecimento escolar, em
funcdo de suas politicas e praticas internas, acrescenta ao aprendizado do aluno,
enfatizando a ideia de que cada escola deve ser analisada a partir dos resultados de seu
processo de ensino-aprendizagem, sendo que esses resultados devem ser identificados e
diferenciados de outros associados a caracteristicas especificas dos alunos ou da sua
situacdo socioecondmica (Brooke & Soares, 2008).

Essas caracteristicas especificas da escola, que deveriam influenciar o desempenho
do aluno, foram descritas por Lee (2010), que define quatro categorias que comporiam 0
conceito: a composicdo demografica das escolas, que identifica caracteristicas
sociodemogréaficas dos alunos; a estrutura da escola, com caracteristicas institucionais
descritivas das escolas; a organizacdo académica escolar e a estrutura curricular; e a
organizacdo social da escola, que analisa as relacdes sociais entre os individuos dentro da
escola (particularmente alunos e professores). Outro efeito indicado na literatura, que
embora ndo seja atribuido diretamente a caracteristicas gerenciadas pela escola, mas que a
ela esté associada, é o efeito dos pares, ou seja, a influéncia que a interagdo entre os alunos
de uma mesma escola, e principalmente de uma mesma turma, vdo causar na motivacao,
atitude e expectativas dos alunos e, consequentemente, no seu desempenho (Alves &
Soares, 2007). No entanto, César e Soares (2001) alertam para a necessidade de cuidado

nas interpretacOes desse efeito, em funcdo da complexidade de fatores que o causam.
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Esses fatores indicam a necessidade de controle por parte dos pesquisadores para
poder isolar o efeito especifico da escola, em detrimento de outras caracteristicas que
também contribuem para que haja um valor agregado no aluno, mas que advém de outras
fontes que ndo a escola, na sua maior parte, das condi¢Bes socioecondémicas das familias
dos estudantes e das suas caracteristicas pessoais, como inteligéncia, nivel de dedicacdo
(Lee, 2010).

Tal controle se da em funcdo de duas ac¢bes principais. A primeira é a avaliacdo ao
inicio e término do periodo escolar a ser avaliado (ou em alguns casos, com medidas
sequenciais). O segundo fator é a identificagdo e o controle das varidveis associadas a
escola, e variaveis associadas aos sujeitos, que se da atualmente através de modelos de
regressdo multinivel, pois as medidas em niveis multiplos seriam mais adequadas as
medidas inerentes ao processo educacional, pois captam as interagdes entre os niveis micro
e macro-sociais no processo educativo (Ferrdo, Leite & Beltrdo, 2001; Alves & Soares,
2005; Brooke & Soares, 2008; Puentes-Palécios & Laros, 2009).

Outro conceito proximo, e muitas vezes utilizado como sinénimo do efeito escola,
mas que apresenta uma diferenca em relacdo a esse, é o conceito de eficécia escolar. Tal
conceito é fundamentalmente um conceito comparativo, indicando a eficacia de uma escola
que, possuindo estrutura fisica e de equipamentos e alunos atendidos com caracteristicas
semelhantes, gera um incremento maior que as outras na aprendizagem dos alunos devido a
aspectos relacionados a escola (Ferrdo, 2006; Franco et al., 2007).

Esse maior desempenho pode se caracterizar tanto no sentido de ser um maior
incremento no conhecimento dos alunos, devido a acdes especificas de cunho educativo,
quanto a maior promocéo de equidade social, ou seja, minimizacdo da influéncia de fatores

que causam déficits no desempenho dos estudantes (Ferrdo, 2006).
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No entanto, Barroso (1996) alerta para os problemas associados a essa concepgéo
comparativa. Essa concepcdo indicaria que determinados fatores estariam, de maneira
geral, associados a um maior incremento no conhecimento dos estudantes. No entanto, essa
visdo normativa poderia esconder as diversas influéncias que diferentes fatores gerariam
em distintas populagdes.

Entdo, enquanto no efeito escola se avalia o valor que foi agregado (conhecimento,
habilidades e competéncias) ao aluno devido a fatores associados a escola, na eficacia
escolar se avalia mais ao qudo eficazmente, comparado a outras escolas, com recursos e

caracteristicas semelhantes, a escola incrementa o valor agregado por ela no aluno.

2.1.4 — Delineamentos de pesquisas de efeito-escola

Apesar da necessidade de se avaliar os alunos ao inicio e ao término do processo
educacional que se pretenda medir, e do controle estatistico através de modelos
hierarquicos da influéncia das varidveis associadas a escola e a fatores extra escolares
atualmente configurarem como a opgdo da maior parte dos pesquisadores (Brooke &
Soares, 2008), existem diferentes possibilidades de delineamentos para se obter esses tipos
de dados. Existem dois modelos principais; os que possuem delineamentos longitunais, que
avaliam o desenvolvimento dos sujeitos especificos ao passar dos anos, e 0s delineamentos
transversais, que produzem dados a partir da comparacdo de médias entre ingressantes e
concluintes de um mesmo ano.

O que se espera isolar com esses estudos sdo as variaveis associadas, primeiro, ao
elemento que ¢é agregado ao aluno, geralmente um conjunto de informac6es previstas em

uma matriz curricular ou um conjunto de habilidades. Procura-se identificar o quanto cada
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aluno, ou conjunto de alunos de uma escola especifica, adquiriu de conhecimento ou de
habilidades. Essas competéncias ou habilidades sdo comparadas em um momento inicial
com um momento final (com o passar do tempo no mesmo sujeito nos delineamentos
longitudinais, ou comparando as médias dos grupos ingressantes com as médias dos grupos
concluintes do periodo escolar nos delineamentos transversais). Com isso, estabelece-se a
quantidade de valor (em termos de conhecimento ou habilidade) que foi agregado ao aluno
ou ao conjunto de alunos da escola.

Além disso, procura-se identificar o quanto essa agregacdo se da em fungdo de
elementos associados & escola ou a varidveis externas a organizagdo escolar, como
variaveis de personalidade, inteligéncia, socioeconémicas ou atitudinais dos alunos e de
seus familiares e meio cultural. Com essa identificacdo, percebe-se o efeito causado
especificamente pela escola. Esses estudos sdo importantes para identificar variaveis
associadas a organizacdo da instituicdo ou do processo educacional que sdo associados a
maior ou menor agregacdo de conhecimentos ou habilidades nos alunos. Isso é feito
fundamentalmente por meio de comparacdo de escolas com alunos com caracteristicas
semelhantes, mas com estruturas, praticas e organizacdes diferentes. Considerar-se-ia que a
diferenca nas notas dos alunos dessas escolas se daria em fungéo das praticas mais eficazes
na agregacao de conhecimentos e habilidades.

Neste estudo, abordaram-se avaliacfes estruturadas em delineamentos transversais.
Esses delineamentos, apesar de possuirem algumas vantagens, apresentam também um
conjunto de desvantagens em comparacdo com as avaliagcbes baseadas em delineamentos
longitudinais. No entanto, com a proposta de equalizacdo entre as provas, consideramos

que podemos aproveitar os beneficios e a praticidade dos estudos transversais e, sendo um
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pouco menos afetados por alguns problemas dos delineamentos longitudinais, conseguir

dados semelhantes, e que fornecam informacdes desses delineamentos.

Delineamentos longitudinais

Os modelos longitudinais de pesquisa se baseiam na afericdo do desenvolvimento
dos sujeitos com o passar do tempo. No caso da aplicagdo desses modelos em educacéo,
busca-se avaliar a mudanca de desempenho do estudante de um periodo para outro na
escola. Para isso, seria de fundamental importancia realizar uma avaliagdo no periodo em
que o estudante comeca a ser influenciado pela escola e, a partir desse desempenho,
estabelecer uma comparacdo com o0s desempenhos realizados em etapas posteriores da
avaliagéo.

Esses dados seriam de fundamental importéncia para a avaliagdo do valor agregado,
pois permitem primeiro, perceber a mudanca do desempenho dos alunos de um ano para
outro (0 que exige uma avaliacdo anual de todos os estudantes) e, segundo, avaliar o
crescimento do desempenho para cada estudante dentro de determinada escola (Lee,
2010a). Esses modelos pretendem possibilitar 0 mapeamento do crescimento e
desenvolvimento, mostrar como as propriedades em mudanca dos individuos se encaixam
em uma mudanca sistémica, captar a dindmica da mudanca entre os fluxos de entrada e
saida de determinados estados e as transi¢cOes entre estados, possibilitar cobertura em
profundidade e abrangente de uma ampla gama de variaveis, tanto inicial como emergentes,
captando efeitos individuais especificos e a heterogeneidade da populagdo (Cohen, Manion

& Morrison, 2006).
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No entanto, Landeira-Fernandez e Primi (2002) ressaltam a necessidade da
compreensdo dos limites e fragilidade desses estudos. Para se avaliar a mudanca ocorrida
nos alunos ao longo do curso, além dos dados longitudinais, seria necessario um
delineamento experimental, impraticivel em avaliacbes desse tipo, em funcdo,
principalmente, da aleatoriedade de alocagdo da amostra e das mudancgas constantes e ndo
controlaveis (e muitas vezes nem captaveis) das varidveis que afetam o desempenho dos
estudantes. Além disso, também indicam uma série de outros problemas associados as
avaliacGes longitudinais, como a ameaca de mortalidade, associada & evasdo ndo aleatoria
de alunos entre as avaliagfes como ingressante e concluinte, a ameaca de teste, associada
ao conhecimento desenvolvido sobre a organizacdo da prova pelos alunos que dela
participaram como ingressantes, o que possibilitaria uma experiéncia prévia diferente das
pessoas que ndo houvessem participado da prova como ingressantes. Também em caso de
avaliacdes diferentes ndo equalizadas, encontrariamos a ameaca do instrumento, ja que as

mudancas poderiam estar associadas a diferengas nos instrumentos de medida empregados.

Delineamentos transversais

Uma alternativa aos modelos longitudinais, onde também existe uma avaliacdo no
inicio e ao final do periodo académico, se da através dos modelos transversais. Segundo
Mota (2010), nos modelos transversais comparam-se individuos diferentes num mesmo
momento. Seu delineamento consiste em organizar grupos de individuos de diferentes
momentos de desenvolvimento ou aquisicdo de uma habilidade e compara-los em relagéo a
essa determinada habilidade. Apesar da praticidade de gerar os dados a partir de uma so

aplicacdo, o modelo ndo controlaria bem varia¢fes individuais. Além disso, poderia
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confundir efeitos de coorte, grupo de pessoas que passaram por experiéncias semelhantes,
com efeitos universais.

Santos (2007) indica que os estudos transversais sdo interessantes para responder
questdes simples e deveriam estar associados a avalia¢Oes rotineiras. Segundo o autor:

Se for suficiente saber o status da populacdo-alvo ou dos participantes do
programa / intervencdo em relacdo ao desfecho, sem precisar atribuir
necessariamente ao programa / intervencdo esse resultado, entdo as
avaliacOes transversais sdo suficientes e nenhuma desvantagem deve ser
registrada. Se, por outro lado, houver necessidade de atribuir o efeito
detectado ao programa / intervencao, a causalidade reversa sera um potencial
viés para essa inferéncia (Santos, 2007, p. 113).

Cohen, Manion e Morrison (2006) apresentam os estudos transversais como mais
adequados para a comparacdo entre grupos, voltados para analises de nivel mais macro,
podendo, em grandes amostras, serem adequados para comparar subgrupos. No entanto,
possui capacidade limitada para averiguar o efeito em sujeitos, ndo possibilitando mapear
as variacOes individuais de desenvolvimento, nem estabelecer relaces causais.

Como no Brasil, de maneira geral, os estudos de avaliacdo de larga escala
apresentam delineamentos transversais, esse modelo € de fundamental importancia para os
estudos de avaliacdo educacional no pais, em funcdo do grande contingente de dados
gerados por essas avaliagdes de larga escala e da dificuldade (em funcgdo dos altos custos
que tais pesquisas dispenderiam) de gerar grandes bancos de dados em pesquisas
independentes.

Dentre essas avaliacOes, podemos citar o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) que tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em

relacdo aos conteldos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo

curso de graduacdo e as habilidades e competéncias adquiridas em sua formagdo, e € um
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dos instrumentos que compdem a avaliacdo da qualidade dos cursos superiores no Brasil
(MEC 2007). Baseia-se em um modelo transversal de avaliacdo, através de uma prova
aplicada para uma amostra dos estudantes do inicio (ingressantes) e outra do fim
(concluintes) do curso, e as provas sdo repetidas para 0s mesmos cursos de trés em trés

anos.

2.2 — Avaliacéo do efeito escola no Brasil

A busca de uma avaliagdo da qualidade escolar no nosso pais hoje é uma
caracteristica do nosso sistema educacional em todos 0s seus niveis. Desde a educacdo
basica ate a pds-graduagdo vai existir uma preocupagdo com 0 processo avaliativo. No
entanto, essa avaliacdo se encontra fragmentada, tanto no sentido de diferentes processos e
instrumentos de avaliagdo, que na maior parte das vezes ndo se comunicam para possibilitar
uma estrutura mais ampliada de acompanhamento da trajetéria académica do aluno, quanto
da légica que esta subjacente aos processos e instrumentos de avaliacdo nos diferentes
niveis.

A avaliacdo educacional no Brasil se organiza basicamente em trés grandes grupos
de avaliacdo. A avaliacdo da educacdo bésica, da educacdo média (segundo grau) e da
educacéo superior.

A avaliacdo da educacdo bésica se divide em trés processos de avaliagBes. O
primeiro é a Provinha Brasil. Este busca avaliar o que foi agregado em habilidade de leitura
e matematica nas crian¢as matriculadas no segundo ano das escolas publicas brasileiras, a
partir de duas etapas, uma ao inicio e outra ao final do segundo ano letivo. O segundo € o

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) que a cada dois anos avalia
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conhecimentos na area de portugués e matematica, composto pela Avaliagdo Nacional da
Educacdo Bésica (ANEB), aplicada a uma amostra dos estudantes dos 5° e 9° anos do
ensino fundamental e do 3° do segundo grau, e pela Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANERSC), ou Prova Brasil, aplicada a todos os alunos dos 5° e 9° anos do ensino
fundamental. Além destes, existe também o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
aplicado anualmente a estudantes que aderem ao exame de maneira voluntéria, aplicado ao
fim do ensino médio, e que avalia o aluno em relacdo aos contetidos da matriz de referéncia
para essa etapa do ensino (INEP, 2012).

J& no caso do ensino superior, temos a avaliacdo dos programas de pds-graduacao
stricto sensu, realizada pela Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal Discente (CAPES),
através de uma avaliagcdo de novos cursos, em que é verificada a existéncia de um conjunto
de critérios (referentes a estrutura e ao corpo docente) para que 0 programa possa ser criado
e uma avaliacdo trienal dos programas ja cadastrados, averiguando 0os mesmos critérios
anteriormente citados e indicando notas que variam de 1 a 7 (CAPES, 2012). J& a avaliacdo
dos cursos Superiores da-se através do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior

(SINAES).

2.2.1 — Avaliagé&o do ensino superior

Antes de abordarmos a estruturacdo do SINAES, que vigora atualmente como
sistema de avaliacdo do ensino superior, é interessante fazer uma breve retrospectiva sobre
a avaliacdo da educacao superior no pais.

Embora sejam recentes as iniciativas que envolvam grandes contingentes de alunos

e que gerem uma visualizacdo mais ampla por parte da sociedade, a avaliagdo do ensino
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superior remonta a periodos mais antigos. Segundo Gimenes (2007), ja durante o governo
militar, as universidades passaram por profundas transformagdes. Nesse periodo, impds-se
as IES dois tipos de avaliacdo, o Plano Acton e o Relatério da Comissdo Meira Matos, que
resultaram na reforma do sistema de educagédo superior ocorrida em 1968. Esses processos
de avaliacdo tinham como caracteristicas principais o controle autoritario das IES e dos
diversos movimentos contestatérios organizados pela comunidade académica. Além disso,
utilizava-se de modelos empresariais como base para a reforma das universidades, dentro
de uma concepcgdo tecnocratica da educacdo superior, voltada principalmente para a
formagdo de profissionais para o atendimento dos grandes setores industriais em
desenvolvimento no pais.

Apesar dessa experiéncia durante o regime militar, Polidori, Marinho-Araujo e
Barreyro (2006) situam o inicio histérico da avaliacdo da educacdo superior no pais no
inicio na década de 70, com a instituicdo da politica de avaliacdo da pds-graduacdo pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), especialmente
voltada aos cursos de mestrado e doutorado. Gatti (2002) vai ressaltar que é nesse momento
que a preocupacdo com a qualidade dos cursos oferecidos pelas IES surge como uma
questdo central no sistema brasileiro de educacdo superior, tendo o processo de avaliacdo
da CAPES como referéncia. J& as primeiras avaliacbes do ensino superior no @mbito da
graduacdo surgiriam com o Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU), que
enfatizava a gestdo das IES, a producéo e a disseminacdo do conhecimento.

Segundo Cunha (1997), o PARU apresentava um delineamento no que propunha
uma avaliacdo menos quantitativa, e visava analisar dois aspectos considerados principais:
a gestdo universitaria e a producédo e disseminacdo do conhecimento pelas IES. Encerrado

em 1984, influenciou no desenvolvimento de um movimento para se organizar um sistema
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de avaliacdo da educacdo superior a partir da coleta e analise de dados sobre a gestdo das
IES e a producéo e disseminagédo de conhecimentos. Surge, em 1985, a Comissédo Nacional
de Reformulagdo da Educagdo Superior, elaboradora do relatorio “Uma nova politica para a
educagdo superior brasileira”, que indicava a necessidade de mecanismos de avaliacdo
permanente do sistema brasileiro de educagdo, com apoio de comissbes ad hoc de
especialistas. Além disso, indicava a necessidade de basear as avaliacbes em mérito
académico e do estabelecimento de padrbes que servissem de parametros para as IES
(Gouveia et al., 2005; Barreyro & Rothen, 2006).

Além desses programas, algumas universidades iniciaram experiéncias de auto
avaliacdo nos anos 90, que ganharam visibilidade, principalmente por meio da Associacéo
das Instituicbes Federais do Ensino Superior (ANDIFES), e que serviram de base para a
elaboracdo do Programa de Avaliagéo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB),
de 1993, sendo elaborado por uma comissdo de especialistas de cada area e coordenado
pela Comissdo Nacional de Avaliacdo (Polidori, Marinho-Arauljo & Barreyro, 2006; Sousa
& Oliveira, 2003). O processo de avaliacdo das IES deveria atender a uma tripla exigéncia
da universidade contemporanea: a) um processo continuo de aperfeicoamento do
desempenho académico; b) uma ferramenta para o planejamento e gestdo universitaria; c)
um processo sistematico de prestacdo de contas a sociedade (Gouveia et al., 2005).

Durante o governo Fernando Henrique Cardoso foi implantado o Exame Nacional
de Cursos (ENC), mais conhecido como Provéo, iniciando-se a utilizacdo da avaliacdo
educacional em larga escala (Gouveia et al., 2005). O modelo de avaliagcdo era mais amplo,
composto de diversas avaliagdes, como a Avaliagcdo das Condic¢des de Oferta de Cursos de
Graduacao (ACQO), a Analise das Condicdes de Ensino (ACE) e a Avaliacdo Institucional

dos Centros Universitarios. No entanto, por sua visualizacao pela sociedade, foi 0 ENC que
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se tornou o instrumento por exceléncia de avaliagdo. O ENC era constituido por dois
instrumentos aplicados aos estudantes, um teste de conhecimentos, por meio de aplicagdo
de provas compostas de questbes de multipla escolha e de questdes discursivas, e dois
questionarios: questionario-pesquisa e questionario sobre impressdes das provas (MEC,
2003).

O ENC era aplicado aos estudantes formandos dos cursos superiores, em carater
obrigatorio, sendo que a nota que o estudante obtia no exame era registrada em seu
diploma. As instituigdes eram classificadas em um ranking, de acordo com os resultados
das provas realizadas por seus estudantes, por meio de cinco mengdes (A, B, C, D e E,
sendo A a melhor nota, e E a pior). A implantacdo do ENC fazia parte de uma politica de
descentralizacdo da gestéo e financiamento da educacdo articulada com a centralizagdo dos
processos de avaliacdo em que 0 governo assumia mais um papel regulador e a avaliagcdo
adquiriu o papel de indutor das diretrizes politicas desejadas. Essa seria realizada,
utilizando, além dos instrumentos de avaliagdo, outros indicadores quantitativos para
forneceram estatisticas sobre a evolucdo do sistema e a situacdo de cada instituicdo de
ensino superior (Gouveia et al, 2005).

No entanto, segundo Polidori, Marinho-Aradjo e Barreyro (2006), este modelo
mostrou-se insuficiente e fragmentado, e buscou-se outro modelo para superar as falhas do
sistema anterior na sua capacidade de integracdo das diversas politicas de avaliacdo. A
discussdo desse novo modelo teve o seu inicio em abril de 2003, na Comissdo Especial de
Avaliacdo (CEA), e deu origem ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), que buscou garantir informacdes e analises da totalidade da educacéo superior,
principalmente possibilitando uma integracdo entre as avaliagcdes realizadas pelo governo e

as avaliacOes realizadas pelas proprias IES (Verhine, Dantas & Soares, 2006). O SINAES
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foi instituido pela Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, tendo como objetivo assegurar o
processo nacional de avaliacdo das instituicdes de educacdo superior, dos cursos de
graduacdo e do desempenho académico de seus estudantes, e promover a melhoria da
qualidade da educacéo e orientacdo para a criagcdo e fechamento de cursos, estando sob a
responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (INEP, 2009).

Segundo Polidori, Marinho-Araujo e Barreyro (2006), o SINAES possui trés
componentes principais para realizar a avaliacdo das instituicdes de ensino superior: a
avaliacdo das institui¢des, dos cursos e do desempenho dos estudantes, que se manifestam
por meio de trés eixos no processo avaliativo. O primeiro é a avaliacdo das instituicdes, que
busca verificar a estrutura e constituicdo das instituicbes por meio de um processo de auto
avaliacdo. Essa avaliagcdo € revisada por meio de outro processo avaliativo realizado por
professores externos a instituicdo, que vao averiguar 0s mesmos critérios avaliados pela
comissao de auto avaliacdo. O segundo eixo se refere a avaliacdo dos cursos de graduacéo,
realizada por uma comissdo de especialistas, para fins de reconhecimento e
recredenciamento de cursos. E, por fim, um terceiro eixo, que se refere a avaliacdo dos
estudantes, que se da por meio do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

(ENADE).

2.3 — Exame Nacional de Desempenho do Estudante (ENADE)

A criacdo do ENADE se deu em fungéo do saneamento de problemas associados ao

ENC, principalmente no que se refere a avaliacdo do efeito-escola, e ao fato de os estudos,

que deveriam apenas identificar critérios de qualidade, acabarem estabelecendo rankings. A
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principal acdo para superar esses problemas foi o estabelecimento de duas provas, uma ao
ingressar na instituicdo e outra ao término do curso, possibilitando estudos do efeito-escola,
além de toda uma gama de analises que ndo eram possiveis somente com a avaliagdo ao
final do curso (Verhine & Dantas, 2005; Verhine, Dantas & Soares, 2006).

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) é um dos instrumentos
que compdem a avaliacdo da qualidade dos cursos superiores no Brasil e tem o objetivo de
aferir, o desempenho dos estudantes em relacdo aos conteidos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacéo, e as habilidades e competéncias
adquiridas em sua formag&o. Baseia-se em um modelo transversal de avaliagdo, atraves de
uma prova aplicada para uma amostra dos estudantes do inicio (ingressantes) e do fim
(concluintes) do curso, sendo as provas repetidas para 0s mesmos cursos de trés em trés
anos (MEC, 2007).

Além dos conhecimentos associados as competéncias técnicas, também sdo
avaliados conhecimentos gerais, contemplando um conjunto de temas como
sociodiversidade, biodiversidade, globalizacdo, novos mapas sociais, econdmicos e
geopoliticos, politicas publicas, redes sociais, relacdes interpessoais, inclusdo e excluséo
digital, cidadania e problematicas contemporaneas (Schwartzman, 2005).

O ENADE ¢é composto pela prova, o questiondrio de Avaliacdo Discente da
Educacdo Superior (ADES) (antigo questionario socioecondmico), o questionario dos
coordenadores de curso e a percepcdo do aluno sobre a prova. A prova é composta de 10
questdes de formacédo geral e 30 de contetdos especificos elaboradas com o objetivo de
aferir as habilidades académicas, as competéncias profissionais basicas das areas, o
conhecimento sobre conteldos béasicos e profissionalizantes, além de questdes

transdisciplinares. O exame trata de analise de mudanca, ¢ uma situacdo de teste —
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intervencgdo — reteste, e busca avaliar o processo e ndo o produto. Além disso, € diagndstico,
pois permite a correcédo e superacdo das dificuldades (Brito, 2008).

Com essa possibilidade de avaliacdo do desenvolvimento ocorrido durante o
processo educacional, o ENADE busca avaliar a aquisi¢cdo de conhecimentos, habilidades,
saberes e competéncias, previstos nas Diretrizes Curriculares de cada curso. A opgéo
avaliativa do ENADE, entdo, buscaria avaliar ndo s6 a presenca de conhecimentos, mas
também o processo de aquisicdo desse conhecimento e o contexto que possibilita tal

aprendizagem (Polidori, Marinho-Aradjo & Barreyro, 2006).

2.3.1 — Problemas do ENADE

A afirmacdo de que o ENADE avalia a qualidade da educacdo por meio da
avaliacdo do efeito-escola, no entanto, é questionavel (Verhine & Dantas, 2005; Verhine,
Dantas & Soares, 2006; Primi et al., 2009; Silva, 2011). Pode-se identificar trés grandes
grupos de problemas associados ao ENADE: problemas referentes ao delineamento, ao
conteido da prova e a avaliagdo do efeito escola.

Um dos principais questionamentos ao ENADE e referente ao seu delineamento. A
maior parte das criticas vao se basear no fato de o ENADE adotar um delineamento
transversal, o que ndo possibilitaria estudos que indicassem de maneira clara aspectos
referentes ao efeito-escola, pois trabalha com comparacfes de médias entre grupos nédo
necessariamente homogéneos (devido evasdo e transferéncia de alunos) e ndo com a
evolucéo especifica de alunos, o que seria perceptivel em estudos longitudinais. Embora
essa seja uma critica importante, cabe aqui ressalvar que, muitas vezes, tal critica é

realizada de maneira pouco compromissada, mais demarcando um posicionamento critico
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do que abordando realmente as limitacGes ou as vantagens dos modelos transversais e suas
implicacdes ela possui concretamente no caso do ENADE (Rabelo, 2011).

Tal questdo, apesar de compreensivel em fungdo do possivel vazamento de
informacdes sobre os itens do ENADE, poderia ser abordada de formas tangenciais ou com
maior controle do sigilo. Outra se refere a ndo equalizacdo entre as provas nas diferentes
aplicacdes, e a dificuldade de criar procedimento para equalizar essas provas (Verhine,
Dantas & Soares, 2006). Segundo Rabelo (2011), isso gera um problema no que se refere a
possibilidade de construcdo de uma série histérica para analise de evolucdo dos processos
de aprendizagem, j& que os resultados ndo sdo comparaveis.

Outro problema diz respeito ao contetdo das provas. Primi, Carvalho, Miguel e
Silva (2010) também identificaram, através da analise do Funcionamento Diferencial dos
Itens (DIF) da prova do ENADE 2006 de psicologia, a presenca de DIF em onze das trinta
questBes especificas, e que os alunos concluintes e de universidades publicas tenderiam a
ter maior vantagem nos itens com DIF, mesmo que apresentassem o mesmo nivel de
habilidade na prova. (Primi, Carvalho, Miguel & Silva, 2010; Silva, 2011). Da mesma
forma, Viana (2010) realizou uma analise descritiva das questdes de geometria espacial das
provas de Matematica ENC/ENADE de 1998 a 2005 direcionadas aos alunos de
matematica e sugere que as provas ENC e ENADE avaliam caracteristicas relativas mais a
habilidade cognitiva do que propriamente a conceitos e procedimentos.

Por fim, temos os problemas referentes a avaliacdo do efeito escola. Uma das
principais questdes referentes aos problemas associados a medida do efeito-escola por meio
do ENADE se refere a possibilidade concreta de controle da influéncia das variaveis
associadas a escola no incremento da aprendizagem do aluno, e na separacdo dessa

influéncia da influéncia de outras varidveis ndo escolares. Primi, VVendramini e Nunes
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(2006) indicam que a alternativa proposta pela literatura para controlar as variaveis pré-
existentes e remover seu efeito nas notas do desempenho final do estudante é o controle
estatistico, que se daria principalmente por meio de processos de regressdo hierarquica.

Segundo Landeira-Fernades e Primi (2002), os resultados de uma avaliacdo de
contetidos especificos de psicologia devem ser influenciados prioritariamente pelo dominio
do contetdo especifico de psicologia, sendo que outras varidveis, mesmo que estejam
relacionadas ao processo educacional, deveriam ter sua influéncia distribuida de forma
aleatoria, ndo apresentando correlagdo com o desempenho dos estudantes.

Tal questdo se refere a validade do teste como capaz de isolar realmente uma
caracteristica que se pretende avaliar. Como existem diversas variaveis que vao estar
influenciando o incremento no processo de aprendizagem, 0 que vai afetar a compreensao
do processo € a variancia confiavel de construto irrelevante. Nesse caso, a avaliagdo é
muito ampla, contém excesso de confianca associada a variancia com outras variaveis
distintas da que se pretende avaliar que vao afetar a resposta de forma irrelevante para a
interpretacdo construida. O conceito é importante em estudos de desempenho psicoldgico e
educacional, especialmente em situacGes ricamente contextualizadas de avaliagdo, em
funcdo de que a complexidade do contexto pode ser gerenciada por pistas contextuais, que
representariam a variancia confiavel irrelevante e relevante. O termo, entdo se aplica
especialmente a construtos complexos, que sejam compostos por multiplos processos
(Messick, 1995).

O controle dessas variaveis irrelevantes deve ser realizado, de acordo com a
literatura, a partir de modelos de regressao hierarquica (Abbad & Torres, 2002; Ferréo,
Leite & Beltrdo, 2001; Brooke & Soares, 2008). Estes estudos tém mostrado que existe

uma parcela de variancia muito maior entre estudantes de uma mesma escola do que entre
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diferentes escolas. Tal fato indica que grande parte da parcela de variancia ser refere a
variaveis associadas aos estudantes, e menos em relagdo as escolas.

Uma questdo, entdo, que é de fundamental importancia é a definicdo do construto
que é agregado no processo de aquisi¢do possibilitado pela escola. No ENADE, o que se
estabelece como elementos agregados no processo educacional ao aluno s&o o0s
conhecimentos especificos previstos em uma matriz curricular pré-estabelecida, e um
conjunto de habilidades e competéncias também pré-estabelecidos na matriz curricular de
cada curso. No entanto, tais elementos que compdem o valor que serd agregado precisam

ser mais bem explicitados.

2.4 — Habilidades e Competéncias

Apesar de apresentar uma articulagdo muito forte com as diretrizes curriculares e
estar presente em sua elaboracdo e, consequentemente, no que se pretende medir com o
ENADE, os conceitos de competéncias e habilidades precisam de melhor delimitagdo do
seu significado. Embora nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacéo
(DCN) elas sejam apresentadas enquanto aplicadas a um determinado conhecimento, fica a
questdo: em que se constitui uma competéncia e uma habilidade?

Segundo Costa (2005), apesar da crescente utilizacdo, nos discursos educacionais,
de afirmacdes que defendem que a escola deve dar prioridade ao desenvolvimento de
competéncias e ndo a transmisséo de conhecimentos, a nogdo de competéncia abrigaria
elementos objetivos e subjetivos das mais diversas ordens e naturezas. Também Valente
(2002), fazendo um levantamento histérico da nocdo de competéncia, afirma que esta vai

aparecer muitas vezes de maneira nao referenciada, com multiplos usos, ndo possibilitando
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uma definicdo conclusiva. No entanto, seria possivel identificar dois eixos interpretativo-
conceituais para as nogOes de habilidades e competéncias. Um primeiro que explicita o
significado de competéncia como acdo que envolve uma série de atributos: conhecimentos,
habilidades, aptidédo. Neste caso, as competéncias englobam as habilidades. E um segundo
que diferencia competéncias e habilidades, seja conceituando-as separadamente, ou apenas
mencionando-as de forma distinta.

No primeiro eixo, as nogdes de competéncias estdo associadas a um conhecimento
ou capacidades de agir de maneira eficaz no mundo cotidiano, sendo que essa integracéo
com a realidade e a capacidade de influir sobre ela possui destaque na delimitacdo dos
conceitos. J& no segundo eixo, vai ser privilegiada a diferenciacdo entre as habilidades e
competéncias, sendo que, apesar das competéncias serem constituidas por habilidades,
essas poderiam se associar de maneiras diferenciadas para formar diferentes competéncias.
Estas seriam divididas em competéncias técnicas, de dominio profissional por parte de
especialistas; competéncias intelectuais, relacionadas a aptidGes mentais, competéncias
cognitivas, misto de capacidade intelectual e conhecimento; competéncias relacionais,
ligadas a capacidade de estabelecer relagdes interpessoais e grupais; competéncias sociais e
politicas, ligadas a capacidade de atuagdo social;, e competéncias didatico pedagogicas,
voltadas para a educagéo e o ensino (Valente, 2002). Ja para Costa (2005), competéncia se
referiria mais a capacidade de acao interpretativa e técnica ante uma situacdo especifica e

concreta e no contexto escolar.

2.5 — Teoria da Inteligéncia
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Pode-se perceber que a concepcdo apresentada de competéncias e habilidades
guarda algumas semelhangas com o que a psicologia estuda como processos associados a
inteligéncia. Nesse sentido, Primi et al. (2001) propdem uma abordagem alternativa e
procuram identificar as semelhancas e diferencas dos conceitos de competéncias e
habilidades com as abordagens psicométrica e do processamento de informagdo. Os dois
aspectos da competéncia sdo o conhecimento e a capacidade de mobilizagdo do
conhecimento. Embora os autores ressaltem que existe uma diferenga significativa entre
essas duas abordagens, esses dois aspectos das competéncias se assemelham bastante com o
que, na teoria CHC da inteligéncia, sdo chamadas de inteligéncia cristalizada (que prioriza
o conhecimento) e inteligéncia fluida (que prioriza o raciocinio). Dentro desse modelo a
habilidade ndo necessariamente implica competéncia, mas indica facilidade em lidar com
um tipo de informacéo. A transformacédo da habilidade se daria a partir de experiéncias de
aprendizagem (Primi et al., 2001).

Segundo Primi et al. (2001), os modelos explicativos da inteligéncia tém sido
classificados em trés grandes correntes: a psicométrica (ou fatorial), a desenvolvimentalista,
e a da abordagem do processamento humano de informacdo. A corrente
desenvolvimentalista, baseada na Oética de Piaget e de Vigotsky, procura definir as
estruturas da inteligéncia e sua dindmica ao longo do desenvolvimento. A abordagem do
processamento da informacdo se baseia em estudos que investigam detalhadamente os
processos cognitivos envolvidos na resolucdo dos testes tradicionais usados pela
psicometria e vem gradualmente se integrando aos estudos da neurologia dando origem a
neurociéncia cognitiva. E, por fim, a corrente psicométrica, que se concentra em definir as

estruturas da inteligéncia e sua organizacao. Essa organizacgdo seria identificada a partir dos
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procedimentos de anélise fatorial, com a identificacdo de subgrupos em testes que avaliam
uma mesma capacidade cognitiva (Primi, 2003).

Schelini (2006), fazendo um apanhado histérico das teorias da inteligéncia, cita que
0 modelo psicométrico de estudo da inteligéncia se inicia propriamente com Spearmam,
que apresenta uma teoria que aponta dois fatores para a inteligéncia, um fator de
inteligéncia geral (fator g) e outros fatores especificos (fatores s). O fator g estaria
subjacente a toda atividade intelectual representando uma espécie de energia, de base
neuroldgica, que seria a responsavel pela ativacdo da capacidade de resolver problemas de
ordem intelectual. Segundo Horn (2006), essa energia neural, que fluiria por todo cérebro,
afetaria todas as habilidades e seria responsavel pelo fator geral de inteligéncia. J& os
diferentes sistemas neurais seriam 0s motores responsaveis pela energia dos fatores
especificos. Segundo Almeida (2002), outra diferenca se referiria ao fato de que os fatores
especificos dependeriam da aprendizagem, ou seja, seriam treinaveis e educaveis. Esses
fatores seriam ativados na medida da existéncia da energia disponibilizada pelo fator g.

O modelo de dois fatores g e s de Sperman é contestado por Thurstone, que postula
a existéncia de um determinado nimero de aptiddes primarias independentes entre si
(Almeida, 2002). Essas capacidades intelectuais, embora fossem interrelacionadas, sdo
diferenciadas, o que indicaria uma teoria multifatorial da inteligéncia. Thurstone vai entéo
delimitar um pequeno nimero de capacidades mentais primarias: Raciocinio Espacial (fator
S), Rapidez de Percepcédo (fator P), Raciocinio Numérico (fator N), Compreensdo Verbal
(fator V), Fluéncia Verbal (fator W), Memoria (fator M), e o Raciocinio Indutivo (fator I)
(Schelini, 2006).

Segundo Almeida (1988), a esses modelos pioneiros, que se baseavam em estudos

psicométricos da inteligéncia, vieram se somar a partir dos anos 40, e principalmente nos
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anos 50 e 60, modelos conciliatérios que propunham articulac@es entre essas diferentes
abordagens, sendo as principais as teorias hierarquicas da inteligéncia.

Uma das mais importantes foi o modelo Gf-Gc, proposto por Cattel nos anos
quarenta. Cattel, analisando as correlagdes entre o fator g da teoria bifatorial de Spearmam
e as capacidades primérias de Thurstone, constatou a existéncia de dois fatores gerais, a
inteligéncia fluida e a inteligéncia cristalizada. Nesse modelo existiriam dois tipos basicos
de inteligéncia: a inteligéncia fluida (f) que envolveria processos légicos, tais como
inducdo, deducdo e o raciocinio ndo-verbal, e a inteligéncia cristalizada (c), envolvendo
mais conhecimentos, habilidades e conteldos decorrentes da experiéncia educacional e
exposicédo cultural (Weschsler & Schelini, 2006).

Os termos de inteligéncias fluida e cristalizada tém sua origem na Teoria do
Investimento de Cattell. Nesse, o termo cristalizado indica uma materializagdo, uma
cristalizacdo do processo cognitivo em uma forma especifica de compreenséo de relacdes e
fatos, que antes foi desenvolvido por meio da inteligéncia fluida. As habilidades
cristalizadas sdo entdo referentes a um dominio especifico. Ja a Inteligéncia Fluida se refere
a um dominio que ultrapassa especificidades, ou seja, pode ser direcionavel a diferentes
relacOes e fatos (Kan, Kievit, Dolan & Maas, 2011).

No modelo de Cattell, Inteligéncia Fluida (Gf) é pouco dependente de
conhecimentos previamente adquiridos e da influéncia de aspectos culturais, estando mais
ligada a fatores biologicos e a identificacdo de relacbes complexas e compreensdo de
implicagOes e realizagdo de inferéncias (Schelini, 2006). Gf estaria mais associada ao
raciocinio e a resolucdo de problemas novos. Estaria voltada a capacidade de identificar
relacGes e organizar informacdes associadas a novos contetdos (Almeida, Lemos, Guisande

& Primi, 2008). Essa capacidade estaria associada a maturacdo do cortex cerebral, sendo
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uma capacidade Unica, de percepcdo de relacbes, e teria um papel causal no
desenvolvimento das outras habilidades cognitivas (Kan, Kievit, Dolan & Maas, 2011).

A inteligéncia cristalizada se referiria mais a capacidade de retomar e aplicar
conhecimentos e informac@es ja adquiridas no cotidiano ou via escolarizagéo, e geralmente
aplicado a situacdes cotidianas e habituais, utilizando esquemas de resolugdo de problemas
ja desenvolvidos ou organizados em fungdo de informacGes especificas. Estd mais
associada a habilidades verbais (Primi, Santos & Vendramini, 2002). No entanto, apesar de
ter seu desenvolvimento associado a experiéncia escolar, ndo deve se confundir com essa
ultima, pois seria também afetada por outros elementos (Schelini, 2006).

De maneira geral, pessoas com altos niveis de inteligéncia fluida tendem a adquirir
mais e melhor desenvolvidas habilidades cristalizadas que pessoas com baixos niveis de
inteligéncia fluida. Caso a esse nivel mais alto de inteligéncia fluida seja somado
investimentos educacionais e estimulacdo a crianca, e esses investimentos sejam
direcionados a diferentes areas com niveis semelhantes, tende-se a desenvolver habilidades
cristalizadas nessas diferentes areas, que se tornam positivamente relacionadas entre si.

Tal fato desenvolveria uma inteligéncia cristalizada, definida como um
conglomerado de habilidades cristalizadas (Kan, Kievit, Dolan & Maas, 2011). A relacéo
entre Gf e Gc vai entdo variar de acordo com a experiéncia e estimulacdo que a pessoa tiver
no decorrer da vida. Pessoas com o mesmo Gf teriam Gc diferentes em funcdo dessa
diferente estimulacdo. No entanto, outros fatores, como esforco pessoal, valores, ou
percepcao de si, participariam também no processo de incremento da Gc de cada pessoa
(Schelini, 2006).

Em 1965, Horn expandiu o sistema Gc-Gf de Cattel, inserindo mais quatro

capacidades cognitivas: Porcessamento Visual (Gv), Memoria de Curto Prazo (Gsm),
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Armazenamento e Recuperacdo a Longo Prazo (GIr) e Velocidade de Processamento (Gs),
inserindo ainda posteriormente Conhecimento Quantitativo (Gq) e Habilidade de Leitura e
Escrita (Grw). Tanto Gc e Gf, e as outras capacidades cognitivas, seriam compostas por
uma série de capacidades mentais basicas (Munhoz, 2004). Horn também acrescentaria
posteriormente a velocidade de reacdo e de tomada de decisdes (Gt) (Alfonso, Flanagan &
Radwan, 2005).

Carroll, em 1993, realizou uma ampla revisao e reanalise dos dados de um grande
contingente dos principais estudos de analise de habilidades cognitivas humanas, e propds
um modelo de trés estratos de habilidades cognitivas humanas em fungdo de seu nivel de
amplitude. No estrato mais amplo (estrato 111) h4 um fator de inteligéncia geral (g). No
estrato seguinte existiriam habilidades gerais que representam caracteristicas bésicas
constitucionais dos individuos que controlam ou influenciam uma grande variedade de
comportamentos em um determinado dominio Esse estrato € composto pelos fatores
Inteligéncia Fluida (Gf), Inteligéncia Cristalizada (Gc), Memoria e Aprendizagem (Gy)
Percepcdo Visual (Gv), Percepcdo Auditiva (Gu), Capacidade de Recuperacdo (Gr),
Rapidez Cognitiva (Gs) e Velocidade de Processamento (Gt). J& no estrato | haveriam mais
de 69 habilidades especificas, reunidas pelas habilidades presentes no extrato Il, que por
sua vez estdo subordinadas ao estrato Il representado pelo fator g (McGrew & Evans,
2004).

MacGrew e Flanagan (1998) realizaram uma sintese dos modelos de Cattell-Horn
com o modelo Carrol. Horn e Carrol concordaram, em 1999, que os quadros tedricos de
ambos os modelos deveriam ser considerados como dois modelos ligeiramente diferentes
com o mesmo dominio tedrico (Kaufman & Lichtenberger, 2006). As principais

semelhancas estdo ligadas ao fato de que em ambas as teorias existe uma multiplicidade de
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habilidades (presentes no estrato 1) e na semelhanca entre a nomeacao dessas habilidades.
Os principais pontos que identificam diferencas estruturais entre essas teorias sdo quatro. O
primeiro se refere ao fato de que a teoria de Carroll possui uma habilidade geral (estrato I11)
ndo presente na teoria de Cattell-Horn. O segundo se refere ao fato de que na teoria de
Cattell-Horn, o Conhecimento Quantitativo e Raciocinio Quantitativo como habilidades
separadas enquanto que no modelo de Carroll raciocinio quantitativo estaria faria parte de
Gf. O terceiro aspecto a teoria de Cattell-Horn incluiria as Habilidades de Escrita e Leitura
como fatores autbnomos, enquanto que na teoria de Carroll estas fariam parte de Gc. Por
fim, o quarto aspecto de diferenga, indica que na teoria de Carroll se inclui a memoria de
curto prazo em conjunto com as outras atividades de armazenamento, enquanto que, na
teoria de Cattell-Horn, esta est4d em separada como um fator especifico (Alfonso, Flanagan
& Radwan, 2005).

Apesar das diferencas, dessa sintese surge entdo a Teoria CHC, que mantendo a
estrutura hierarquica em trés estratos, vai apresentar em um terceiro estrato uma
inteligéncia geral (g), um segundo estrato composto por dez fatores (Inteligéncia Fluida
(Gf), Inteligéncia Cristalizada (Gc), Conhecimento Quantitativo (Gq), Habilidade de
Leitura e Escrita (Grw), Memoria de Curto Prazo (Gsm), Processamento Visoespacial (Gv),
Processamento Auditivo (Ga), Recuperacdo da Memoria de Longo Prazo (Glr), Velocidade
de Processamento (Gs), Velocidade de Decisao (Gt), e em um primeiro estrato uma série de
75 habilidades que estariam vinculadas aos fatores do segundo estrato (McGrew &
Flanagan, 1998).

Segundo Almeida (1988), os dez fatores do segundo estrato vao de um oposto, séo
mais baseado em habilidades mais cognitivas, desenvolvidas a partir de experiéncias

cotidianas informais, a outro, mais associado a conhecimentos especializados, e ao
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desempenho e experiéncia académica formal. Partindo das mais cognitivas para as mais
influenciadas pelas experiéncias educacionais, essas habilidades sdo: Gt (Rapidez e
Decisdo), Gs (Velocidade de Processamento), Gsm (Memoéria a Curto Prazo), Glr
(Capacidade de Armazenamento e Recuperacdo de Memoria ao Longo Prazo), Gv
(Processamento Visual), Gf (Inteligéncia Fluida), Ga (Processamento Auditivo), Gc
(Inteligéncia Cristalizada), Grw (Habilidade em Leitura e Escrita), Gq (Conhecimento
Quantitativo). As mais relacionadas a experiéncias educacionais seriam entdo Grw e Gq.
No entanto, segundo Munhoz (2004), a inteligéncia cristalizada ndo pode ser tratada como
sinbnimo de desempenho académico, pois ndo se refere apenas aos contetidos aprendidos,
mas também aos processos cognitivos.

McGrew (2004) incorpora, ainda, aos fatores do segundo estrato da teoria CHC,
mais seis capacidades: Gps (Velocidade Psicomotora), Gp (Habilidades Psicomotoras), Go
(Habilidades Olfativas), Gh (Habilidades Tateis), Gk (Habilidades Cinestésicas) e Gkn
(Conhecimento em Dominios Especializados, ou Conhecimento Geral em Dominio
Especifico). Essa altima capacidade reflete dominios de conhecimento profundo e
especializado desenvolvido através de intensa préatica sistematica e treinamento (por longos
periodos) e manutencdo desse conhecimento atraves da pratica constante e esforco
motivado. A principal diferenca entre Gc e Gkn seria que no primeiro estariam presentes
conhecimentos gerais e universais da cultura na qual o sujeito se localiza, enquanto no Gkn
estariam 0s conhecimentos especificos e especializados, nao partilhados por todos os
membros da cultura na qual o sujeito esta inserido, como uma segunda lingua,
conhecimentos cientificos, manuseio de maquinas e equipamentos.

A diferenca entre Gc e Gkn se daria com o passar dos anos, e se apresentaria como

realmente significativa a partir do inicio da idade adulta, por estar mais associada ao
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dominio da aprendizagem, principalmente, embora ndo exclusivamente, na aprendizagem
associada a formacdo profissional e de cursos universitarios, que geralmente ocorrem nessa
etapa da vida. As habilidades ligadas a Gkn podem ser categorizadas tanto como
declarativa (estatica), que se refere a definicdo do que algo é, quanto processual de
conhecimento (dindmico), que se referiria ao conhecimento de como fazer alguma coisa.
Além dessa diferenca, no conhecimento declarativo existe maior consciéncia e capacidade
de comunicar esse conhecimento em termos verbais. J& no conhecimento processual,
embora este seja relativamente facil de demonstrar, seria mais dificil de ser comunicado
verbalmente (MacGrew, 2004).

O desenvolvimento da inteligéncia na vida adulta € também abordado por
Ackerman (1996), que propde uma teoria da inteligéncia em adultos, onde estendendo a
distingdo entre Gf e Gc na definicdo de dois construtos, Inteligéncia como Processo (gp) e
Inteligéncia como Conhecimento (gk). A primeira estaria mais associada a raciocinio
abstrato e a tarefas da memoria de trabalho. J& a segunda estaria mais relacionada a
construcdo de conhecimentos oriundos do uso da inteligéncia como processo, sendo
definido em funcéo da capacidade de reconhecimento e recordacéo de fatos declarativos e
habilidades processuais.

O poder preditivo de Gf na solucdo de tarefas tenderia a diminuir a medida que o
individuo avanca no processo educativo, ao mesmo tempo que informacdes adquiridas e
competéncias aprendidas desempenham um papel maiorna determinacdo desse
desempenho. Nesse sentido, a diferenca entre o conhecimento em peritos iniciantes e em
peritos j& mais estabelecidos, estaria mais associada a experiénciae as estruturas de
conhecimento que sdo desenvolvidas mais pela experiéncia do que por processos de

inteligéncia. (Ackerman, 1996).
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Além disso Chamorro-Premuzic, Furnham e Ackerman (2006) prop6em que
também outros elementos além de habilidades, como caracteristicas de personalidade e
engajamento seriam fatores determinantes da aquisi¢do de conhecimento, sendo que essas
caracteristicas apresentam influéncias significativas na aquisicdo de conhecimento e de
habilidades no contexto educacional.

A delimitacdo dos fendmenos de inteligéncia e sua relagdo com 0 processo
educacional pode possibilitar uma percepcéo diferenciada que, embora ndo as substitua as
no¢Oes de Habilidades e Competéncias, nos possibilita perceber os fendbmenos em questao
no processo avaliativo, bem como os possiveis problemas associados a esses processos, em
relacdo a fatores cognitivos. Se uma avaliacdo, como é o caso do ENADE, se propde a
avaliar, principalmente conhecimento especializado e de uso constante como Gkn e gk,
adquirido no processo educacional superior, deve isolar a influéncia devida a esse processo,
das influéncias oriundas de outras habilidades mais de cunho cognitivo (como Gf),
responsaveis principalmente por um maior incremento na aprendizagem anterior a entrada
no ensino superior, ou da aquisi¢do de habilidades associadas a escolarizagdo basica (como
Grw e Gq), que indicariam uma melhor estimulagdo escolar prévia dessas habilidades.

No entanto, cabe destacar a especificidade de Gkn dentro do modelo CHC.
Schneider e McGrew (2013) localizam Gkn dentro do Sistema de Conhecimento Adquirido
do Modelo CHC, mas destacam sua especificidade, pois, apesar de se caracterizar como um
fator se remete a elementos diferentes de proficiéncia para cada dominio especifico.
Flanagan e Harrison (2012) tambeém chamam a atencdo para o fato, pois todas as
habilidades em Gkn sdo especificas por definicdo. Elas se configurariam como um fator,
somente em referéncia a um grupo de especialistas naquele dominio especifico. Seu

desenvolvimento estaria mais associado a caracteristicas e aspectos situacionais ou de
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interesses individuais, e o desenvolvimento de novas habilidades estaria mais associado a
caracteristicas de personalidade, como abertura & experiéncia e engajamento intelectual,
descritas no Big Five.

Esse fato nos remete a questdo da dimensionalidade de Gkn, pois, nesse caso, 0
conjunto de habilidade que comp&em as habilidades do nivel | do fator, seria dado somente
em fungdo do conjunto de conhecimentos necessarios para realizar tarefas tipicas de uma
area de especialidade a qual um grupo de pessoas se dedica. Ou seja, somente poderia ser
considerada como um fator internamente em um grupo especifico.

No entanto, tal questdo nos remeteria novamente a referéncia as competéncias e
habilidades que pretendiamos superar. Como dito anteriormente, ndo se pretende, com a
descricdo da variavel a ser analisada no ENADE em termos de Gkn, excluir a necessidade
de uma descricdo das habilidades e competéncias e dos conteldos presentes na matriz
curricular, mas acrescentar outro tipo de analise.

Segundo Flanagan e Harrison (2012), uma das caracteristicas de Gkn seria a
capacidade de recuperacdo de grandes quantidades de informacdo muito rapidamente, de
maneira articulada frente a um problema relacionado a sua expertise, usando a memoria de
longo prazo de forma semelhante a memoria de trabalho. Tal capacidade se remeteria
somente a informacgdes relacionadas a area de expertise, mas nao a outras areas.

Isso indica que a forma de processamento de informacOes da area de expertise se
daria de forma diferente, apresentando-se em blocos amplos, o que possibilitaria maior
quantidade de informacdes, e pode caracterizar Gkn como um tipo de inteligéncia
especifica. E interessante também sua capacidade de diferenciar grupos especificos em
funcdo de sua trajetoria de aprendizagem. Também possibilita, principalmente dentro do

contexto da educacdo superior, identificar elementos (de interesse, necessidade ou
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possibilidade dada aos alunos) que estdo associados ao desenvolvimento da sua aquisicéo.
Além disso, embora ndo seja possivel uma descricdo mais pormenorizada dos elementos
constitutivos de Gkn a priori, os outros fatores do modelo CHC de inteligéncia possuem
descrices mais detalhadas. A localizacdo dentro do referencial da teoria CHC pode
também ajudar a diferenciar os elementos associados a Gkn dos de outros fatores,
principalmente os ligados & caracteristicas diferentes dimensdes de dominio de capacidade
dos sujeitos, ou seja, a elementos relacionados a trajetéria de aprendizagem ou a

caracteristicas cognitivas dos sujeitos.
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3 - EQUALIZACAO DE PROVAS

Equalizar provas significa equiparar, tornar comparavel (Andrade, Tavares & Valle,
2000). Nesse sentido, a delimitacdo de um processo psicoldgico associado ao desempenho
na prova do ENADE (ou pelo menos um fator que deveria estar associado a esse
desempenho), conforme ja exposto, € um passo fundamental no processo de equalizacdo de
provas, em funcdo da necessidade de existir um processo psiquico semelhante
influenciando no desempenho das provas a serem equalizadas que possa servir como fator
de compreensibilidade ao processo de comparacdo dos desempenhos nas provas. Essa
questdo se da em psicometria atraves da anélise da dimensionalidade da prova.

A questdo da dimensionalidade em estudos de provas educacionais e a equalizacdo e
andlise dos itens dessas provas podem ser entdo, para além da andlise dos conhecimentos
especificos aprendidos, analisadas também em termos dos processos cognitivos e
intelectivos associados a resolucdo dos itens presentes nessas provas. A analise, porém,
dessa dimensionalidade e dos itens dessas provas devem buscar também modelos
estatisticos adequados para que essas analises possam ser realizadas. Atualmente, a Teoria
de Resposta ao Item, modelo usado para calcular os conceitos no ENADE, é considerada
como o modelo mais adequado para a realizagdo dessas analises (Andrade, Tavares & Valle
2000; Pasquali & Primi, 2003; Andrade, Laros & Gouveia, 2010), e foi 0 modelo utilizado

para a realizacao desse estudo.

3.1- Diferentes modelos do processo de equalizacéo
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O processo de equalizacdo geralmente é dado segundo dois modelos tedricos: 0s
baseados na Teoria Classica dos Testes (TCT) e os baseados na Teoria de Resposta ao Item
(TRI). Segundo Andrade, Tavares e Valle (2000), o modelo baseado na TRI vem ganhando,
particularmente em avaliacdo educacional, cada vez mais a preferéncia dos pesquisadores,
em especial para os procedimentos de equalizagéo.

A TRI é um conjunto de modelos matematicos que procuram representar a

probabilidade de um individuo dar uma certa resposta a um item como funcéo dos

parametros do item e da habilidade (ou habilidades) do respondente. Essa relagdo é

sempre expressa de tal forma que quanto maior a habilidade, maior a probabilidade

de acerto no item (Andrade, Tavares & Valle, 2000, p. 7).

Pasquali e Primi (2003) citam que a TRI se apresenta como alternativa que
possibilita superar problemas e limitagdes oriundos do modelo anterior, a Teoria Cléassica
dos Testes (TCT), principalmente os referentes ao célculo do parametro de discriminacéao
do item, ao célculo da fidedignidade de um teste e a suposi¢des sobre os erros de medida,
sendo também mais adequadas para anélise de sujeitos com habilidades medianas. Segundo
Pasquali (2007), na TCT, a medida de um fendmeno psicolégico ficaria ligada diretamente
ao instrumento utilizado, sendo em grande parte definida pelo instrumento.

Andriola (2009) compara os dois modelos, destacando que a principal diferenca
entre a TCT e a TRI € que, no primeiro caso, o foco é o proprio instrumento de medida e
emprega para a analise do fenémeno a ser medido uma escala macroscopica. Ja na TRI, o
foco central seria o estudo das caracteristicas métricas dos itens, criando assim uma escala
microscopica.

Considerou-se para esse estudo, entdo, como mais adequados para realizar o
processo de equalizacdo das provas do ENADE os modelos baseados na TRI,

especificamente 0 modelo de um parametro, também chamado de modelo de Rasch, sobre

0s quais ainda falaremos.
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3.2 — Teoria de Resposta ao Item.

A Teoria de Resposta ao Item (TRI) € um modelo de medida que realiza uma
articulacdo entre a resposta ao item por uma pessoa e as caracteristicas latentes mensuradas
em uma escala ou teste. O modelo surge com Lawley e Tucker na década de quarenta, mas
estrutura-se principalmente com os estudos de Lord em 1952 e Lord e Novick em 1968
(Drasgow & Hulin, 1990). Existem dois fatores em questdo. O primeiro é o nivel de
presenca de uma habilidade, atitude ou caracteristica no sujeito que descrevam uma
variavel latente responsavel pelo seu desempenho no teste. O segundo é a presenca da
necessidade de manifestacdo dessa variavel latente em situacdes materializadas nos itens do
teste (Hambleton, 1990).

Andrade, Tavares e Valle (2000) véo elencar as caracteristicas basicas dos modelos
de TRI. Segundo eles os varios modelos propostos na literatura dependem
fundamentalmente de trés fatores: natureza do item — dicotdmicos ou ndo dicotdmicos;
namero de populacdes envolvidas — apenas uma ou mais de uma e; quantidade de tracos
latentes que esta sendo medida — apenas um ou mais de um.

Como foi porposto neste estudo trabalhar somente com itens dicotdmicos, e com
modelos para um trago latente dominante, ou unidimensional, resumiu-se a discussdo a
esses modelos. Nesses modelos vao existir trés outros principais. O modelo logistico de um
parametro (modelo de Rasch), que considera principalmente a dificuldade do item; o
modelo de dois parametros, que considera a dificuldade e a capacidade de discriminagédo do
item; e 0 modelo de trés parametros, que além da dificuldade e discriminacdo, considera

também a probabilidade da resposta correta ter sido dada ao acaso (Baker, 2001).
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Nos modelos que avaliam somente um traco latente, os parametros do item s&o
expressos por uma equacdo matematica monoténica crescente cujo grafico é chamado de
Curva Caracteristica do Item (CCI) conforme mostra a Figura 1. Ela vai mostrar a
caracteristica particular de cada item. A CCI descreve a relacdo entre o desempenho e 0
traco latente, onde a medida que aumenta o escore do sujeito no trago latente, aumenta

também a probabilidade de acertar o item (Pasquali, 1997).

Curva caracteristica do item - CCI
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Figura 1 - Curva Caracteristica do Item (retirada de Andrade, Tavares & Vale,

2000)

A CCI vai descrever duas caracteristicas basicas dessa relacdo: a primeira € a
dificuldade do item, que descreve onde o item funciona ao longo da escala capacidade. A
segunda € a discriminacdo, que descreve qudo bem um item pode diferenciar entre os
examinandos com habilidades acima e abaixo da localizacdo do item. Quanto mais ingreme

é a curva, melhor o item € para discriminar; quanto mais plana, pior &, pois a probabilidade
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de resposta correta para pessoas com diferentes niveis de habilidade ndo sdo muito
diferenciadas. Apesar de ndo estar presente na CCI, Birnbaum, em 1968, introduz também
um terceiro parametro que indicaria a contribui¢do da adivinhagéo, ou chute, por parte dos
respondentes na escolha da resposta correta (Baker, 2001).

Segundo Andrade, Tavares e Vale (2000, p. 9 e 10) analisando o modelo de trés
parametros, a titulo de exemplo que nos permita descrever os diferentes parametros,

podemos ver as caracteristicas medidas pela TRI que se expressa pela seguinte equacéo:

1

P(Uij =1|6;) = ci + (1 — ¢;) 1+ e—Dai(0;—b:)

comi=1;2;..;1;ej=1;2;..;n;onde:

Uij ¢ uma varidvel dicotbmica que assume os valores 1, quando o individuo |j
responde corretamente o item i, ou 0 quando o individuo j ndo responde corretamente ao
item i.

Kj representa a habilidade (trago latente) do j-ésimo individuo.

P(Uij = 1|9j) é a probabilidade de um individuo j com habilidade pj responder
corretamente o item i e é chamada de Funcdo de Resposta do Item (FRI).

bj é o par&metro de dificuldade (ou de posic¢do) do item i, medido na mesma escala
da habilidade.

aj € o parametro de discriminagdo (ou de inclinagdo) do item i, com valor

proporcional a inclinagdo da Curva Caracteristica do Item (CCI) no ponto bi.
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cj é o parametro do item que representa a probabilidade de individuos com baixa

habilidade responderem corretamente o item i (muitas vezes referido como a probabilidade
de acerto casual).

D é um fator de escala, constante e igual a 1. Utiliza-se o valor 1,7 quando deseja-se
que a funcéo logistica forneca resultados semelhantes ao da funcéo ogiva normal.

P(Uj j=1 | ej) pode ser vista como a proporcao de respostas corretas ao item i entre
todos os individuos da populacdo com habilidade pj. A relacdo existente entre P(Uij =
1|9j) e 0s parametros do modelo é mostrada na Figura 1, que é chamada de Curva

Caracteristica do Item (CCI). Estimacao conjunta de parametros e itens,

O procedimento utilizado para ajustar a curva baseia-se na estimativa da maxima
verossimilhanca, por meio da aplicacdo de um processo iterativo, podendo utilizar
diferentes algoritmos. Podem-se estimar tanto os parametros dos itens quanto as habilidades
e, nesse sentido, ha duas abordagens bésicas: a estimacdo conjunta do parametro dos itens e
das habilidades dos sujeitos ou a estimacdo, em duas etapas, de um dos parametros e, em
relacdo a esse, a estimacao do outro (Andrade, Tavares & Vale, 2000).

Em um modelo de dois parametros, os valores iniciais para os parametros dos itens,
tais como b = 0,0, a = 1,0, séo estabelecidos a priori. Em seguida, usando estas estimativas,

o0 valor de P(Uij) é calculado a cada habilidade nivel através da equagdo para a curva de
modelo nimero caracteristico. O acordo do valor observado de P(Uij) e 0 valor computado
de P(Uij) sdo determinados em todos os grupos de habilidade. Depois, ajustes na estimativa

do parametros dos itens sdo encontrados, resultando em melhor acordo entre a curva
caracteristica do item definido pelos valores estimados dos parametros e as proporcdes

observadas de resposta correta. Este processo de ajustar as estimativas é continuado até que
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0S ajustes que possam ser obtidos sejam muito pequenos para representar uma melhora.
Neste ponto, o procedimento de estimacdo é encerrado e os valores atuais dos pardmetros
do item b e a sdo estimados. Tendo em conta estes valores, a equacdo para a CCl é usada

para calcular a probabilidade de correta resposta P(Ujj) para cada nivel de habilidade

(Baker, 2000).

Ja no modelo de um parametro, também conhecido como modelo de Rasch, a
formula de estimacdo dos parametros é semelhante ao modelo de dois parametros, mas o
indice de discriminagdo “a” é fixado sempre em 1. Com isso, vai-se considerar que a
possibilidade de acerto ou erro de um item por um sujeito se dard e funcdo somente da
dificuldade do item e da habilidade do sujeito. Supdem-se, entdo, que caso a habilidade de
do sujeito seja semelhante a dificuldade do item existe uma probabilidade de 50% de acerto
desse item por esse sujeito. A medida que existe um afastamento entre habilidade do sujeito
e dificuldade do item, essa probabilidade aumenta, caso haja uma discrepancia a favor da
habilidade, ou diminui, caso a dificuldade se torne maior que a habilidade (Baker, 2001).

Além desses procedimentos, a TRI, nos modelos que vém sendo discutidos, vao
apresentar dois pressupostos que precisam estar contemplados para que possam ser
utilizados: a Independéncia Local e a Unidimensionalidade. Esses pressupostos decorrem
de hipdteses que indicam a relagdo entre os modelos da TRI e os dados empiricos. Segundo
Pasquali e Primi (2003), essas suposi¢Oes ndo podem ser provadas diretamente, mas pode-
se observar suas consequéncias, percebendo o impacto da violacdo dos dois pressupostos na
geragdo de incongruéncias nos resultados.

A independéncia local postula que, “mantidas constantes as aptidoes que afetam o

teste, menos o theta dominante, as respostas dos sujeitos a quaisquer dos itens sdo



60

estatisticamente independentes” (Pasquali & Primi, 2003, p. 104). Ent&o, espera-se que, se
outros fatores (variaveis estranhas) forem controlados, a probabilidade de acerto em um
item deve se dar em fungdo somente das caracteristicas dos itens e do nivel de habilidade
(theta) do respondente (Pasquali & Primi, 2003). Tal postulado ja tras em si a necessidade
da existéncia da influéncia de fator psicologico a ser avaliado, que serd o responsavel pelo
nivel de desempenho do sujeito. A independéncia local pode ser considerada entdo como
uma consequéncia da unidimensionalidade.

Em avaliacdo psicolodgica, deve se levar em conta que existe uma multideterminagéo
para 0s comportamentos e desempenhos. Considera-se entdo que, para satisfazer o
postulado da unidimensionalidade, € suficiente admitir que haja uma habilidade dominante
responsavel pelo desempenho ou motivadora do comportamento (Pasquali & Primi, 2003).
A principal questdo nesse caso € se as dimensfes adicionais causariam distor¢es no fator
dominante. Além disso, outros fatores também podem afetar a dimensionalidade de um
teste, como a inversdo da polaridade dos itens, ou a existéncia de padrbes aberrantes de
respostas, oriundos de falta de motivacdo ou desleixo na realizacdo do teste (Vitdria,
Almeida & Primi, 2006).

Segundo Vitoria, Almeida e Primi (2006) vai existir uma série de formas de se
calcular a unidimensionalidade, em todas elas existindo vantagens e desvantagens. O
principal determinante da forma a ser utilizada seria entdo o tipo de dado com o qual se
pretende trabalhar e o tipo de estudo que se propdem realizar. Os autores ainda citam trés
categorias béasicas nas quais se baseiam os estudos sobre dimensionalidade. Séo eles os
indices baseados nos padrdes de respostas, onde se busca o ajustamento de um teste a uma
escala perfeita e a unidimensionalidade se d4 na medida em que se ajuste a um padrao

ideal: indices de unidimensionalidade baseados na fidelidade, que utiliza o coeficiente alfa
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de Cronbach; e os indices de unidimensionalidade baseados no modelo fatorial, onde um
teste € unidimensional, quando submetido & analise fatorial ou a analise em componentes
principais, e delas emerge um unico fator.

Este ultimo modelo, principalmente quando a analise fatorial se da por meio da TR,
tem sido o mais utilizado, especialmente para avaliagfes educacionais. Vendramini, Silva e
Canale (2004) citam que isso se da pelas vantagens que esse modelo possibilita para a
avaliacdo educacional, onde as questbes devem ter indices de dificuldade e de
discriminagdo aceitaveis e correlacionadas com o indice de dificuldade total da prova.

Segundo Vitoria, Almeida e Primi (2006) existem varios procedimentos baseados
nesse modelo que s&o utilizados para analisar a dimensionalidade dos testes. Um desses
modelos é a Andlise Fatorial com Informacdo Completa (full-information factor analysis —
FIFA), que tem este nome por trabalhar com informacGes completas e ndo com
informacdes sumariadas, como a matriz de correlagBes. As vantagens deste método passam
por tomar em conta toda a informacdo empirica da aplicacdo do teste, conseguindo
trabalhar o acerto ao acaso, os dados omissos e contorna o problema da matriz n&o positiva-
definida (Vitéria, Almeida & Primi, 2006). Este modelo de analise também possui a
vantagem de se adequar melhor a dados dicotdmicos, presentes nas provas do ENADE e do
PADUSF.

Além da analise da dimensionalidade existe uma grande discussdo em torno de que
modelo seria 0 mais adequado para estudos com dados educacionais. Os trés principais
modelos sdo defendidos por diferentes pesquisadores. No caso do presente estudo, optou-se
pelo modelo de um pardmetro (Rasch) em funcdo de considerar-se que este apresenta uma

série de vantagens.
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Segundo Adanez e Velasco (2002), o modelo de Rasch é conhecido como modelo
logistico de um pardmetro, porque a probabilidade de que um sujeito j responda
corretamente a um item i (P(Xij = 1) depende da diferenca entre seu nivel de habilidade (qj)
e o parametro de dificuldade do item (bi): quanto maior for a diferenga qj — bi
(considerando gj > bi), maior sera a probabilidade de que o sujeito resolva corretamente o
item.

Em relagdo as vantagens oferecidas pelos parametros dos outros modelos, o modelo
proposto por Rasch apresenta algumas vantagens. Em relagdo ao parametro c, que seria
indicado principalmente em funcdo de testes de mdltipla escolha, onde haveria
necessariamente uma parcela de tentativa de chute, existiria o problema associado ao fato
de que a estimacdo de c se referiria ao item, quando na verdade este poderia variar de
acordo com o nivel de habilidade do sujeito. O estabelecimento do parametro ¢ entdo ndo
apresentaria uma contribuicdo significativa, principalmente no sentido de comparar
diferengas entre sujeitos com niveis discrepantes de escores (Fletcher, 1995; Baker, 2001).

Uekawa (2011) ressalta que a simplicidade do modelo proporciona dados mais
confiaveis principalmente no tocante a avaliacdo das caracteristicas dos itens, que devem
ser descartados caso ndo apresentem caracteristicas consistentes. A simplicidade do modelo
permite que os parametros das pessoas e dos itens expressam-se nas mesmas unidades e se
localizem no mesmo continuo (Adanez & Velasco, 2002). Pode-se dizer assim que se
obtém com o modelo de Rasch medidas intervalares (Chachamovich, 2007; Cunha, 2007,
Marinho, 2010). Além disso, possibilita explicar teoricamente a varidvel medida, pois, a
partir da consideracdo da diferenca entre o nivel do sujeito e a dificuldade do item, poder-
se-ia inferir os componentes cognitivos, as estratégias e as estruturas de conhecimento

associadas a dificuldade do item (Adanez & Velasco, 2002). Primi, Hutz e Silva (2011)
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indicam também que da estimativa de uma métrica comum decorrem aspectos praticos
importantes, pois torna possivel prever em que itens havera chance de acertar e errar em
funcéo do nivel de proficiéncia do estudante e do nivel de dificuldade do item.

Além disso, as incompatibilidades inerentes a essas expectativas podem ser
avaliadas no modelo de Rasch atraves da analise de residuos. Os residuos séo definidos
como acertos e erros inesperados, considerando como esperado o fato de, se uma pessoa
possui mais habilidade que a dificuldade do item, espera-se que ela o acerte, assim como 0
contrario, em casos de itens mais dificeis que a habilidade da pessoa. Os dois principais
indices da analise de residuos sdo o Infit e o Outfit. O Infit (média dos residuos quadraticos
ponderados pela variancia do residuo para o individuo) atenua a importancia de residuos
extremos, ou seja, acertos de itens dificeis por pessoas com baixa capacidade, ou erros de
itens faceis por pessoas de alta capacidade, sendo mais sensivel em relacdo a valores de
dificuldade proximos aos valores de theta da pessoa. J& o Outfit (média dos residuos
quadréticos ndo ponderados) € mais sensivel a itens extremos, quando a diferenca entre o
theta das pessoas e a dificuldade das categorias € muito grande, ou seja, quando uma pessoa
com um theta muito alto adere a uma categoria com dificuldade baixa ou vice-versa
(Linacre & Wright, 1994; Ziviani & Primi, 2002; Nunes et al., 2008; Bortolotti & Andrade,
2007).

Sugere-se que para amostras grandes (N>1000) os indices devam situar-se entre
0,70 e 1,30. Valores acima de 1,30 indicam a presenca alta de erros e acertos inesperados.
Valores abaixo de 0,70 indicam que o item é muito mais discriminativo que a previséo feita
pelo modelo de Rasch. Esses valores baixos podem estar associados a problemas de

precisdo da estimacdo da dificuldade dos itens. No entanto, os valores acima de 1,30 sdo
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mais preocupantes, pois indicam a presenca de inconsisténcia associada ao item. Espera-se
que os valores fiquem em torno de 1,00 (Wright & Linacre, 1994).

No entanto, Drasgow e Hulin (1990) indicam que, apesar do modelo de Rasch ser
preferivel aos outros modelos (de dois e trés parametros) por possibilitar melhores indices
de ajuste, ele sera eficiente principalmente no caso do uso de itens que se refiram a
construtos bem definidos, exigindo uma amostra restrita de itens que difiram
fundamentalmente em termos de dificuldade. A dificuldade de obter tais caracteristicas nos
itens de uma escala restringiria 0 uso do modelo. Goldstein (1979) e Goldstein e Blinkhorn
(1982) também apresentam algumas criticas ao uso do modelo de Rasch para uso em dados
educacionais, sendo que modelo de Rasch poderia apresentar modelos com bons indices de
ajuste, mas que nao representam uma realidade significativa. Um dos problemas associados
a tal questdo se refere a existéncia em uma prova contendo itens que representem o0s
diferentes niveis de dificuldade associados ao nivel de proficiéncia dos estudantes, que
pode variar em grande propor¢do em avaliacdes de larga escala. Além disso, o instrumento
de avaliacdo deveria também conter elementos qualitativos de descricdo do item, para
avaliar sua real associacdo com o construto avaliado, ndo podendo ficar exclusivamente

dependente da adequacgdo ao modelo como critério de qualidade dos itens.

3.3 — Equalizacéo de provas via TRI

Pasquali (2007) diferencia os diferentes processos de adequacédo de escores em dois
tipos principais: O linking, ou scaling, que estabelecem comparacdo e escalonagem, e o
equating, que seria a equiparagdo (uma outra traducdo para o que estamos chamando de

equalizacdo). Os processos de linking podem ser divididos em trés grupos. A moderacao,
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que é o processo onde dois testes medem tragos latentes diferentes, mas mesmo assim se
deseja comparar os escores dos dois testes. A projecdo, em que os testes e as suas condigdes
de aplicacdo sdo diferentes, ou os construtos medidos sdo diferentes, mas mesmo assim
busca-se comparagdo entre os escores dos testes. A calibracdo, onde existem testes com
estrutura e matriz semelhantes, mas com niveis de dificuldade diferentes. E, por fim, a
equiparacao (equalizagdo), onde, hd os testes sdo construidos com o mesmo conteudo e
com as mesmas especificagdes estatisticas. Nesse caso, 0s escores obtidos tornam-se
equivalentes e podem ser intercambiados.

A equalizacdo, como definida, buscar equiparar ou os niveis de dificuldade
(pardmetro b) dos itens ou os niveis de proficiéncia (thetas) dos sujeitos. Temos entdo dois
principais cenarios onde pode ocorrer a equalizagdo. Em um primeiro, se da por utilizacdo
de itens comuns. Nesse cenario, deve-se realizar a equalizacdo de testes compostos por
itens que sdo comuns nas duas provas e de itens ndo compartilhados. Pode entdo haver dois
tipos de equalizagéo: equalizagdo por formas alternativas, em que itens comuns e itens néo
compartilhados sdo analisados simultaneamente, e equalizacdo por amostra (se diferentes
conjuntos de itens Unicos sdo analisados separadamente, com base em uma calibracdo
prévia utilizando itens ancora). Um segundo cenario seria aquele no qual existem sujeitos
comuns que participaram de dois testes diferentes. Nesse caso seria necessario que os testes
abordassem assuntos comuns, embora ndo precisassem possuir itens comuns para serem
equalizados (Yu & Popp, 2005).

Diversos autores (Yen, 1983; Kolen, 1988; Cook & Eignor, 1991; Fletcher, 1995;
Yo & Popp, 2005; Pasquali, 2007) véo definir que na pratica existem trés tipos principais
de delineamento para equalizacdo de testes. O primeiro com um grupo Unico, onde dois

testes diferentes sdo aplicados. Nesse caso, 0 theta dos participantes € utilizado para
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estabelecer um pardmetro base para comparagéo entre a dificuldade dos itens. O segundo €
com dois grupos aleatérios diferentes, mas equivalentes, onde os membros dos diferentes
grupos respondem um mesmo teste, e pode haver uma comparacgdo entre os thetas dos
membros dos diferentes grupos através do nivel de dificuldade dos itens do teste. Esses dois
modelos também podem ser combinados, com diferentes grupos (mais de dois) fazendo
diferentes provas, mas buscando-se uma equiparacao cruzada da dificuldade dos itens e do
nivel de desempenho dos participantes dos diferentes grupos. Um terceiro tipo possui dois
testes diferentes (mas que medem um mesmo traco latente) aplicados a dois grupos
distintos. A equalizacdo nesse caso se daria por meio de um teste de ancoragem, ou seja,
por um teste contendo itens dos dois testes. Nesse terceiro tipo, 0 teste ancora pode ser
interno aos dois testes a serem ancorados (contendo itens semelhantes em ambos 0s testes)
ou externo, com um terceiro teste aplicado em separado, contendo questdes semelhantes
(itens ancora) dos dois testes anteriores.

Para esse terceiro tipo de equalizacdo, s@o indicados alguns pressupostos
necessarios. O primeiro é que 0s grupos sejam aleatoriamente equivalentes. Uma segunda
questdo diz respeito aos itens que vao compor o teste ancora, que devem conter de maneira
ampla o conteudo das duas provas a serem equalizadas, se configurando como uma mini
versdo das formas totais dos testes. Outras questbes sdo principalmente relacionadas a
escolha de itens que representem os diferentes niveis de dificuldade em ambos os testes
(Kolen, 1988).

O modelo que serd usado no presente estudo serd o terceiro modelo. Como os
participantes dos dois testes a serem equalizados se configuram como grupos
aleatoriamente equivalentes (alunos selecionados da amostra de estudantes de psicologia

ingressantes e concluintes de 2006 e de 2009), esse aspecto indica a possibilidade do uso
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desse modelo. No entanto, aléem de se usar um teste ancora, contendo questdes dos dois
ENADEs, este teste serd aplicado a uma amostra mais restrita, composta por estudantes de
psicologia de quatro diferentes campi da USF. Nesse caso, considera-se 0 numero de
sujeitos da amostra na qual foi realizada a aplicagdo do teste ancora, e a possivel realizagdo
da estimativa de pardmetros, principalmente o da dificuldade dos itens e capacidade dos
sujeitos, que podem apresentar estimacdes proximas a de analises com amostras maiores
(Nunes & Primi, 2005).

Quanto ao contetido, conforme apresentamos na discussdo sobre o que ¢ avaliado no
ENADE, consideramos que o traco latente a ser avaliado € o conhecimento de teoria e
métodos de pesquisa e intervencdo em psicologia, o que estaria localizado, em termos do
modelo C.H.C., como inteligéncia especializada (Gkn). Esse fator da inteligéncia,
diferentes dos outros, ndo apresenta um conjunto de habilidades especificas universais que
0 compdem, mas se remete ao conjunto de conhecimentos especificos daquela area, ou seja,
no caso em questao, as habilidades especificas que precisam ser desenvolvidas e adquiridas
para o exercicio da profissdo do psicélogo, tendo a matriz curricular do curso de psicologia
como uma referéncia. Além disso, também foi analisada a necessidade dos itens
apresentarem diferentes niveis de dificuldade para a construcdo do teste, e sera mais
discutida na parte de procedimentos durante o segundo estudo, que mostra a elaboracdo da
prova ancora do PADUSF Psicologia.

As questdes referentes a elaboracdo do PADUSF remetem ainda aos modelos de
teste de ancoragem, que pode se dar de duas formas principais. Na primeira, existe um
conjuntos de itens que estdo presentes nos dois testes. Estes itens constituem-se entdo como
um terceiro teste, que servird de ponte entre os dois testes anteriores para a realizacdo do

processo de equalizacdo (Pasquali, 2007). Um segundo modelo é aquele no qual vai existir
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um terceiro teste em separado, contendo questdes dos dois testes, e que é aplicada aos dois
diferentes grupos. Os escores dos itens gerados nesses testes servirdo de base para o
estabelecimento dos parametros de dificuldade dos escores nos dois primeiros testes, e
podera se estabelecer uma escala Unica entre os dois testes.

Cook e Eignor (1991) vdo indicar que nos processos de equalizagdo com testes
ancora, a qualidade da equalizacdo depende de trés fatores principais: a similaridade dos
grupos que participam dos dois testes, o paralelismo dos dois testes a serem equalizados, e
a qualidade dos itens do teste ancora. No caso do presente estudo, podemos considerar que
em resposta ao primeiro fator, 0s grupos que compdem a amostra (participantes do ENADE
psicologia de 2006 e de 2009) podem ser considerados como grupos aleatérios escolhidos
de uma mesma populagéo, pois nao existem diferencas significativas entre as caracteristicas
dos membros da amostra. Supomos também que as caracteristicas das duas provas avaliam
0 mesmo traco latente, ou seja, conhecimento especifico em psicologia (Gkn).

Para avaliar esse segundo fator, foi realizado um estudo da dimensionalidade das
provas do ENADE de Psicologia. Embora a constatacdo de unidimensionalidade nos dois
testes ndo indique que haja necessariamente um mesmo traco latente a ser avaliado em
ambos os testes (Vitoria, Almeida & Primi, 2006), visto que estes podem estar captando,
cada um, um construto diferente, é plausivel a hipétese de que a unidimensionalidade
constatada se refira a0 mesmo trago lantente (Gkn/conhecimento especifico em psicologia).

Fica entdo a questdo da qualidade do teste ancora. Tal assunto sera objeto do
segundo estudo, que explicitard os passos que foram realizados para a elaboracdo do teste
ancora utilizado para o processo de equalizacdo das provas. No entanto, indicaremos a
seguir algumas das caracteristicas indicadas pela literatura para a construcao desses testes

ancoras.
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Segundo Yo e Popp (2005), a escolha dos itens deve procurar, antes de tudo, manter
as especificacdes dos testes a serem equalizados, expressando seu contetdo, sua dificuldade
e a demanda cognitiva colocada pelo teste. A definicdo dos itens ancora deve se dar em
funcdo dos niveis da escala de habilidade que se pretende avaliar. Estes se estruturam como
niveis ancora, que se pretende representar no teste. Nao se pode ter certeza previamente de
quantos itens ancora serdo necessarios para cada nivel ancora. O importante é que o item
expresse bem aquele nivel ancora, sendo bem respondido por pessoas que estdo naquele
nivel de habilidade, ndo respondidos por pessoas de niveis de habilidade inferior. A escolha
de itens de diferentes niveis de dificuldade é necessaria em fungdo de se sanar outro
pressuposto do processo de equalizacdo (Andrade & Vale, 1998). Segundo Cook e Eignor
(1991), os testes para poderem ser equalizados precisam de itens que expressem niveis de
dificuldade semelhantes. Além disso, eles deveriam expressar em torno de 20% do teste.

Outra caracteristica necessaria para o uso de itens para a elaboracdo de um teste
ancora sdo suas caracteristicas. Primeiramente, eles devem conter semelhan¢as quanto ao
seu formato, como nimero de distratores (Cook & Eignor, 1991). O segundo critério
utilizado foi a avaliacdo das caracteristicas psicométricas dos itens das provas dos
ENADEs, sendo considerado o nivel de dificuldade do item nas provas dos ENADE e
utilizada a analise dos indices de ajuste Infit e Outfit. Foram considerados aceitaveis itens
que se mantivessem dentro de um intervalo de 0,7 a 1.3 (Linacre & Wright, 1994). Os
valores ideias seriam os proximos a 1. Quando isso ocorre, a variancia observada é
exatamente a mesma que a variancia prevista. Quando ela é de 1,3, isto significa que o item
tem 30% a mais de variancia inesperada do que o modelo previu (Yu, 2012). Essas
caracteristicas serdo entdo abordadas ao se avaliar a escolha dos itens que irdo compor o

teste ancora.
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4 - METODO

4.1 — Objetivos
Geral
Testar uma proposta de equalizacdo das notas das provas do ENADE de 2006 e

2009.

Especificos

1- Verificar a dimensionalidade das provas do ENADE de Psicologia de 2006 e
de 2009 e do PADUSF de Psicologia de 2011, por meio de uma analise fatorial exploratdria
por informagdo completa de variaveis categoricas.

2- Calibracdo dos parametros dos itens do PADUSF 2011 e analise
psicométrica da prova.

3- Calibracdo dos parametros do ENADE 2006 e 2009 fixando os parametros

dos itens ancora para linkagem das provas.

4.2 — Fonte dos dados

Foram utilizados os bancos de dados do INEP, disponiveis no Laboratério de
Avaliacdo Psicoldgica e Educacional (LabAPE) da Universidade Sdo Francisco, tendo sua
utilizacdo autorizada por meio do projeto aprovado pelo Edital 001/2006/ INEP/ CAPES -
Observatério da Educacdo disponibilizados para o projeto “A Validade do ENADE para
Avaliacdo da Qualidade dos Cursos de Instituicdes de Ensino Superior” (Primi, Vendramini
& Nunes, 2006), de onde foram selecionados os dados referentes aos Questionario

Socioecondmico de 2006 e Questionario de Avaliacdo Discente da Educacdo Superior
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(ADES) de 2009 e das provas do ENADE do curso de Psicologia do ano de 2006 e 2009, e
0s bancos de dados do Programa de Avaliacdo Continuada da USF do curso de Psicologia

do ano de 2011.

4.3 — Amostra

O banco de dados utilizado referente a0 ENADE de 2006 foi composto por 23613
estudantes, sendo que destes 15,9% eram homens e 84,1% eram mulheres. A idade dos
estudantes variou de 16 a 78 anos, sendo que a media ficou em torno de 26,16 anos (DP
8,439 anos). Os ingressantes foram 54,8% e os concluintes 45,2% dos estudantes.

O banco de dados utilizado referente ao ENADE de 2009 foi composto por 41444
estudantes, sendo que destes 17,1% eram homens e 82,9% eram mulheres. A idade dos
estudantes variou de 15 a 81 anos, sendo que a média ficou em torno de 26,4 anos (DP 8,79
anos). Os ingressantes foram 43,3% e os concluintes 56,7% dos estudantes.

O banco de dados referente ao PADUSF de Psicologia de 2011 foi composto por
um total de 344 estudantes. Destes 14,3% representavam uma categoria semelhante aos
ingressantes no ENADE (1° e 2° periodo) e 21,2% representavam uma categoria semelhante
aos concluintes no ENADE (9° e 10° periodo). Os outros estudantes (64,5%) estavam
agrupados em uma categoria prépria do PADUSF chamada Intermediarios, compostos por
alunos do terceiro ao oitavo periodo. O questionario de identificacdo do PADUSF néo
incluiu informac0es referentes ao género.

Essas amostras se configuram como amostras representativas do universo total dos

estudantes universitarios de psicologia no pais.
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4.4 — Instrumentos

a) Provas do Exame Nacional do Desempenho do Estudante (ENADE) Psicologia
de 2006 e de 2009.

Os instrumentos foram compostos por 40 questdes que avaliam conhecimentos,
competéncias profissionais e habilidades académicas de estudantes do Ensino Superior. Em
ambos os testes, 10 questBes sdo relativas ao componente de formacdo geral, e as 30
restantes sdo itens de conhecimentos especificos da area da psicologia. Das questdes de
conhecimento geral, duas sdo discursivas e, das questbes de conhecimentos especificos,
quatro questdes sdo discursivas na prova do ENADE de 2006 e trés na de 2009, sendo que
cada questdo respondida corretamente recebeu um ponto e cada questdo discursiva uma
proporcdo de 0 a 1. As questdes discursivas apresentam peso diferente das demais,
repondendo por 40% do peso nas questdes de formacdo geral, e 20% nas questbes de
conhecimento especifico da prova de 2006 e 15% na prova de 2009. Ao final, é obtida uma
nota para cada estudante, dada em uma escala de 0 a 100, conforme a porcentagem de
pontos corretos alcancados pelos sujeitos. Ao final da prova existe também um questionario
de percepcdo da prova, contendo nove questdes relacionadas a qualidade e a adequacédo da
prova. Para o presente estudo, foram analisadas somente as questdes de multipla escolha do
componente especifico de cada prova do ENADE, perfazendo um total de 26 questfes na

prova de 2006 e 27 questdes na prova de 2009.

b) Prova de Psicologia de 2011 do Programa de Avaliacdo Continuada da USF

(PADUSF)
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Prova construida com formato semelhante ao ENADE, composta por itens que
avaliam a formacdo geral do estudante e o componente especifico do curso. A prova
contém itens das provas do ENADE de Psicologia dos anos de 2006 e 2009. As questdes
inéditas foram elaboradas por professores do curso de onde a prova é aplicada, tendo por
base a matriz do ENADE de cada curso. Esses itens passaram por analise de contetdo e
modificacfes quanto a sua legibilidade e linguagem. As questdes sdo todas de mdaltipla
escolha. A distribuicdo entre os itens de formacéo geral e os itens de componente especifico
é semelhante a do ENADE. A aplicagdo foi feita de maneira coletiva aos estudantes e os
dados coletados foram convertidos em microdados para a posterior leitura pelos programas
estatisticos (Silva, Bartholomeu, Pires & Primi, 2010).

Para elaboracéo da prova do PADUSF dois critérios foram utilizados para a escolha
dos itens: o nivel de dificuldade e as caracteristicas psicométricas dos itens. O nivel de
dificuldade foi definido baseado na escolha de itens com graus de dificuldades faceis,
médios e dificeis. O método de escolha para esses itens teve por base uma analise
exploratéria do Mapa de Itens baseado no modelo de Rasch, gerado pelo softwre Winsteps.

Em algumas edicOes anteriores do PADUSF (no caso do PAC), a definicdo desses
itens estava associada a um processo de identificacdo dos diferentes niveis de dificuldade
associados aos itens, a partir do procedimento de Standart Setings (Grosse & Wright,
1987). Esses itens eram analisados por juizes (professores dos cursos de psicologia) que
indicaram quais intervalos no mapa de itens conteriam itens relacionados aos graus de
dificuldade indicados como faceis, medios e dificeis. O grau de dificuldade era comparado
a partir de um ponto de vista estatistico, utilizando como referéncia o parametro b (de

dificuldade) das questbes, e qualitativo, usando como referéncia uma avaliacdo dos
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formatos ou dos distratores das questdes, e de qual momento do curso (ao inicio ou ao
final) era dado o conteldo presente na questdo, e a partir dai identificar pontos
significativos associados a blocos de questdes ao longo da escala e que pudessem definir
niveis diferenciados de competéncia (Silva, 2011).

Segundo Bartolomeu et al. (2011), existem dois modos principais, dentro do contexto
educacional, para essa analise de juizes. No primeiro, ha o posicionamento do sujeito em
relacdo a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos previstos em uma matriz curricular,
que indicaria o tipo de conhecimento especifico dos diferentes periodos, sendo que 0s
referentes aos periodos finais do percurso seriam mais dificeis que os dos periodos iniciais.
O segundo modo diz respeito a utilizacdo de elementos que, além de avaliarem o0s aspectos
anteriores, avaliam também as habilidades cognitivas relacionadas a aquisicdo concreta do
conhecimento. Nesse modelo, existiria, além da necessidade do conhecimento
especializado sobre o tema a ser avaliado, também conhecimento sobre os processos
cognitivos associados a aprendizagem.

Essa questdo pode ser percebida durante o processo da analise qualitativa por parte dos
juizes. Em alguns cursos, existia uma discrepancia significativa entre a avaliacdo qualitativa
dos especialistas e a avaliacao estatistica demonstrada pelo mapa de itens. Tal questdo pode se
referir a diversos aspectos, que mereceriam mais atencdo, principalmente no tocante ao
conteudo das provas. No entanto, em Gltima analise, de maneira geral eram escolhidos itens que
representassem pontos diferentes na escala de dificuldade apresentada no mapa de itens, e que
apresentassem bons indices de ajuste (Infit e QOutfit). Tal escolha, muitas vezes, é dificil, em
funcdo da ndo existéncia de questbes suficientes com essas caracteristicas nos testes que se

pretende equalizar.



75

4.5 — Procedimentos de analise

Para alcangar os objetivos da tese, o estudo foi dividido em trés etapas. A primeira
constitui-se de uma anélise da unidimensionalidade das provas do ENADE e do PADUSF
para avaliar se os dados se adequavam ao modelo a ser utilizado. A consideracdo da
unidimensionalidade da prova do ENADE de 2006 se baseou nos estudos referentes as
andlise realizadas em um estudo anterior j& publicado por Primi, Hutz e Silva (2011). Para
as provas do ENADE de 2009 e da prova do PADUSF de Psicologia 2011 foi realizada
uma Analise Fatorial por Informacdo Completa (FIFA), realizada por meio do programa
Mplus (Muthén & Muthén, 2010).

Na segunda etapa, realizou-se a estimacdo dos parametros da prova do PADUSF
Psicologia 2011 e, em seguida, foi realizada a analise dos indices de Ajuste do Modelo,
principalmente dos itens ancora retirados das provas dos dois ENADEs. ApoOs esses
procedimentos, foi realizada ent@o a terceira etapa, em que foi realizada a calibragcdo dos
parametros de dificuldade dos itens das provas do ENADE de 2006 e 2009, utilizando
como parametros fixos os indices de dificuldade dos itens &ncora de cada uma das provas
presentes na prova do PADUSF 2011. Na segunda e na terceira etapas foi aplicada a TRI
para estimacdo do parametro de dificuldade dos itens de acordo com o modelo de Rasch,
por meio do software WINSTEPS (Linacre & Wright, 1991).

Com isso buscou-se estabelecer uma métrica comum entre pardmetros de

dificuldade dos itens das provas do ENADE de 2006 e 2009.
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5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 — 12 Etapa — Andlise da unidimensionalidade das provas do ENADE e do

PADUSF

Para a analise da dimensionalidade das provas, foi realizada uma analise fatorial por
informagdo completa (FIFA), que tem sido considerada pela literatura como a mais
adequada para a analise fatorial de itens dicotémicos e politdnicos, usando modelos da TRI
para variaveis categoricas (Primi, Silva, Rodrigues, Muniz, & Almeida, no prelo). Para a
analise da dimensionalidade da prova do ENADE de 2006, foram utilizados os dados
presentes em Primi, Hutz e Silva (2011), sendo a FIFA realizada por meio do software
TESTFACT (Wilson, Wood & Gibbons, 1991).

Essa andlise apresenta uma diferenca em relacdo a analise seguinte em funcgéo de
que nela, além de incluidas as questdes de multipla escolha do componente especifico,
também foram incluidas quatro questbes dissertativas do componente especifico. A
pontuacdo de 0-100 nas questdes dissertativas foram dicotomizadas para possibilitar a
andalise pelo TESTFACT, uma vez que este modelo so trabalha com itens dicotdmicos. O
esquema de dicomitomizacdo foi o seguinte: escores 0-30 receberam “0” e escores 40-100
receberam “1”. A andlise foi seguida de uma rota¢ao pelo procedimento Promax (Primi,
Hutz & Silva, 2011).

Para as provas do ENADE de 2009 e do PADUSF 2011, foi utilizado o
procedimento de analise de informacdo completa de variaveis categoricas, e o estimador
Weighted Least Squares Mean and Variance-Adjusted (WLSMV), no programa Mplus

(Muthén & Muthen, 2010). A anélise foi seguida de rotacdo obliqua GEOMIN. Essa analise
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é usada para explorar a dimensionalidade de um instrumento e encontrar o0 menor nimero
de fatores interpretaveis necessarios para explicar as correlagcbes entre um conjunto de
variaveis exploratorias no sentido de que ndo coloca a estrutura sobre as relagbes lineares
entre as varidveis observadas e os fatores, mas so especifica 0 nimero de variaveis latentes
(Muthén & Muthén, 2008).

Segundo Primi, Ferreira-Rodrigues e Carvalho (submetido), uma vantagem do
Mplus € que ele fornece indices classicos de ajuste da analise fatorial confirmatdria. Assim,
foram extraidos dois modelos, com um e dois fatores e, em cada analise, os indices de
ajuste foram recuperados, permitindo-se verificar o ajuste dos varios modelos. Foram
examinados os indices y2 (qui-quadrado), a razdo x%g.l., o Comparative Fit Index (CFI),
Tucker-Lewis Index (TLI), o Root-Mean-Square Error of Approximation (RMSEA) e o
Standardised Root Mean Square Residual (SRMR).

Para uma avaliacdo mais detalhada de cada item, os itens relativos as provas dos

ENADEsS de Psicologia de 2006 e 2009 estdo disponiveis nos Anexos 2 e 3.

5.1.1 — Andlise da dimensionalidade da prova do ENADE Psicologia de 2006

Para a consideracéo da dimensionalidade da prova do ENADE de 2006, utilizou-se
0 estudo de Primi, Hutz e Silva (2011). Nela, pode-se observar que os eigenvalues dos
cinco primeiros fatores foram 5,28; 1,65; 1,25; 1,16 e 1,09, sugerindo a existéncia de um
fator predominante. No entanto, em fungdo do valor um pouco mais destacado do limite
(1,00) dos segundos e terceiros fatores, estes foram também considerados na analise

exploratoria. A analise indicou que a maior parte dos itens ficava concentrada no modelo
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com um fator. O modelo com dois fatores, no entanto, apresentou itens com carga
significativa (superior a 0,3). Todos esses itens, porém, se caracterizavam por serem 0S
itens dissertativos da prova. Estas apresentam, naturalmente, competéncias diferenciadas
em termos de habilidades cognitivas como foram descritas no tépico 2.5 (teorias da
inteligéncia). Além das habilidades relacionadas ao conhecimento e capacidade de
recuperacdo do conhecimento especifico, as questdes que apresentaram carga no segundo
fator também se referem a aspectos relacionados a habilidade de escrita. E importante
destacar que essa habilidade ndo constitui uma dimens&o diferenciada da primeira em
funcdo de que pode ser caracterizada como uma competéncia extra (capacidade de
expressdo escrita do conhecimento) associada ao primeiro fator. De fato, sé a capacidade de
escrita ndo possibilitaria 0 acerto nas questdes, caso nao houvesse o conhecimento técnico,
que é a dimensdo que é também, assim como no primeiro, avaliada no segundo fator.

Além disso, é importante ressaltar também que, para fins do presente estudo, como
foram utilizados somente os dados referentes as questfes de maltipla escolha do contetdo
especifico da prova do ENADE 2006, a andlise da dimensionalidade desses itens da prova
apontou a existéncia de uma dimenséo predominante, indicando a unidimensionalidade e a

possibilidade de utilizacdo da prova para a proposta de equalizacdo via TRI.

5.1.2 — Andlise da dimensionalidade da prova do ENADE Psicologia de 2009

Diferente da prova do ENADE de 2006, a dimensionalidade da prova do ENADE

de 2009 foi analisada por meio da informacéo completa de variaveis categoricas, utilizado o
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estimador WLSMV, e foram utilizados somente os dados referentes aos itens de multipla
escolha do componente especifico.

No entanto, foram analisadas as hipdteses de um e de dois fatores. As cargas do
modelo da anélise fatorial calculada pelos autovalores da matriz de correlagdes indicou para
o primeiro modelo (1 fator) uma parcela de variancia de 4,280, e de 1,369 para 2 fatores.
A Tabela 1 mostra os dados referentes aos indices de qualidade de ajustamento dos dois

modelos.

Tabela 1 — Comparacdo entre os indices da qualidade do ajustamento dos modelos testados
para o ENADE 2009

Modelos 22 (gl) x2lgl CFI TLI  RMSEA RMSR
1 fator 3505,287 - (324) 1081 0960 0957 0016  0.025
2 fatores 1729,775 - (298) 5,80 0982 0979 0020  0.017

Os indices utilizados foram o y? (qui-quadrado), a razdo y2/g.l., o Comparative Fit
Index (CFI), Tucker-Lewis Index (TLI), o Root-Mean-Square Error of Approximation
(RMSEA) e o Standardised Root Mean Square Residual (SRMR). O x2/gl geralmente deve
obter valores abaixo de 2, sendo também aceitdveis valores abaixo de 3. No entanto,
quando se trata de amostras muito grandes, pode-se necessitar da adocdo de medidas
maiores (Schweizer, 2010). Hooper, Coughlan e Mullen (2008) também indicam que,
geralmente, em amostras maiores, 0 x? tende a ndo corresponder aos modelos de ajuste
esperados. No entanto, uma forma de contornar o impacto do tamanho da amostra seria
estabelecer uma medida do x2 dividido pelos graus de liberdade. Embora ndo exista
consenso sobre os valores que indicariam um bom ajuste ao modelo para essa equacéo,

estes estariam geralmente abaixo de 5,00 para uns, ou abaixo de 2,00 para outros.
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O RMSEA esta associado a um intervalo de confianca. Ele indica o qudao bem o
modelo vai se ajustar a matriz de covariancia das populagées, escolhendo os modelos com
0 menor nimero de pardmetros. Os valores inferiores a 0,05 indicam um bom ajuste do
modelo e valores inferiores a 0,08 um ajuste ao modelo aceitavel (Schweizer, 2010;
Hooper, Coughlan & Mullen, 2008).

A RMSR ¢ baseada na discrepancia entre as correlacdes na matriz amostral e as
correlagbes preditas pelo modelo, ou seja, € uma medida da média das correlagcdes nédo
explicadas pelo modelo (Leon, 2011). Esperam-se valores de SRMR abaixo de 0,05, sendo
aceitaveis valores abaixo de 0,08. O valor 0 indica encaixe perfeito, mas deve-se notar que
SRMR ser4 menor quando existe um elevado nimero de parametros do modelo e em
modelos baseados em grandes tamanhos de amostra (Schweizer, 2010; Hooper, Coughlan
& Mullen, 2008). Indica também que valores abaixo de 0,10 séo aceitaveis (Schweizer,
2010).

O CFI é uma alternativa ao 2 e calcula a proporc¢do da variancia que é explicada
pela covariancia populacdo estimada. Considera-se que valores que indicam um bom ajuste
ao modelo situam-se entre o intervalo de 0,95 e 1,00, enquanto que os valores no intervalo
de 0,90-0,95 significam ajuste aceitavel. Existem indicaces de que, em casos de amostras
muito grandes, esses valores apresentam tendéncias a aumentarem (Schweizer, 2010;
Hooper, Coughlan & Mullen, 2008).

O TLI é uma variacdo do indice de Ajuste Normatizado (Normed Fit Index - NFI).
No NFI é comparado o valor do %2 modelo com o %2 do modelo nulo, que estabelece que
todas as variaveis medidas séo correlacionadas. Este indice € muito sensivel ao tamanho da

amostra e para superar esses problemas foi criado o TLI, também chamado de indice de
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Ajuste Nao Normatizado (Non-Normed Fit Index — NNFI). Os valores indicados para esse
indice também variam, alguns autores indicam que deveriam estar acima de 0,80, mas
outros indicam que deveriam ser maior ou igual a 0,95, podendo chegar até 1 (Hooper,
Coughlan & Mullen, 2008).

Podemos observar na Tabela 2 os dados referentes aos indices de ajuste da analise
fatorial realizada para 0 ENADE 2009. Quanto ao indice de CFl e TLI, podemos perceber
que todos os modelos testados apresentam indices acima de 0,95, indicando bons indices de
ajuste. Quanto ao RMSEA, todos os indices também se apresentaram dentro do indicado
(abaixo de 0,05), o mesmo acontecendo para os valores de RMSR, que ficaram abaixo de
0,05.

No entanto, quanto aos valores correspondentes ao y? dividido pelos graus de
liberdade, pode-se observar valores muito altos para ambos os modelos. Entretanto, devido
ao numero elevado de sujeitos da amostra, conforme indicado pela literatura, ndo podemos
afirmar que esses dados indiquem desajustes. Principalmente em funcdo das caracteristicas
da amostra do ENADE, como o grande nimero de sujeitos com pontuacfes extremas, tal
fator poderia afetar o indice de ajuste do modelo.

Outro indice para a andlise da dimensionalidade da prova pode ser encontrado na
Tabela 2, que apresenta uma comparagéo entre as cargas fatoriais dos itens nos modelos de
analise fatorial exploratdria com um e com dois fatores.

Tabela 2. Comparacdo entre as matrizes das cargas fatoriais dos itens da prova do ENADE
de 2009

Questdes 1 fator 2 fatores

1° fator 2° fator
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11 -0.069 -0.115 0.079
12 0.394 0.324 0.129
13 0.168 0.181 -0.018
14 0.261 -0.003 0.475
15 -0.102 -0.118 0.025
16 0.027 -0.048 0.131
17 -0.002 0.023 -0.044
18 0.016 -0.047 0.110
19 0.489 0.412 0.144
20 0.068 0.039 0.051
21 0.581 0.574 0.025
22 0.288 0.043 0.443
23 0.530 0.547 -0.018
24 0.174 0.177 -0.001
25 0.414 0.294 0.218
26 0.253 0.109 0.257
27 0.566 0.613 -0.068
28 0.404 0.347 0.106
29 0.164 0.278 -0.190
30 0.524 0.436 0.164
31 0.364 0.320 0.085
32 0.458 0.509 -0.075
33 0.310 0.181 0.233
34 0.405 0.370 0.069
35 0.366 0.379 -0.016
36 0.350 0.422 -0.113
37 0.628 0.613 0.039
Correlacdo entre os escores fatoriais 3.51831 0.69441
estimados e verdadeiros.
Rotagdo GEOMIN 1 1 2
1.000 0.429
2 1.000

Podemos perceber que as cargas com magnitude significativa (> 0,3) estdo
concentradas, na sua grande maioria, em um fator. Mesmo quando apresentada uma analise
com dois fatores, os itens com cargas de maior magnitude se apresentam semelhantes ao

modelo com um fator, acrescentando somente dois itens, 0 CE14 e o CE22, com cargas
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superiores a 0,3. O primeiro aborda contetdo relativo & epistemologia da psicologia e o
segundo aborda contetdo referente a critérios de psicodiagnostico. A principal semelhanga
entre os dois itens estd em seu formato. Os itens consistem em um texto introdutorio,
seguido de afirmacGes numeradas que devem ser avaliadas em sua corre¢cdo ou ndo em
relacdo ao texto introdutério. No entanto, existem questfes com formatos semelhantes que
ndo apresentam indicios de influéncia nas cargas fatoriais. A Unica semelhanca percebida
seria que os itens apresentam indices de dificuldade mais alta na escala (CE14 = 1.43 e
CE22 = 0,691). Além disso, os itens, no primeiro modelo apresentam cargas com
magnitude proximas ao valor indicado como significativo (CE14= 0,261 e CE22 = 0.288),
ndo parecendo indicar a existéncia de um fator especifico.

Uma possivel explicagdo, tambeém poderia se referir a configuracdo de diferentes
expertises dentro do campo da psicologia. A questdo CE14 se refere a duas diferentes
abordagens em psicologia: cognitiva e fenomenoldgica. Da mesma forma, na questdo
CE22, chama-se a atencdo para quatro diferentes abordagens em psicologia. Como Gkn
configura-se como um fator somente em relacdo a um grupo com uma determinada
expertise, pode-se questionar em que medida a construgdo de uma expertise em psicologia
passa, na pratica, pelo dominio de diferentes linhas teoricas da psicologia. Em termos
praticos, uma expertise se configuraria em relagdo a um conjunto de conhecimentos
aplicaveis, o que seria amplamente facilitado por uma adesdo a uma linha teérica em que as
concepgdes tedricas e praticas seguissem uma mesma linha de raciocinio. A atividade de
relacionar diferentes pressupostos epistemoldgicos da psicologia se configurariam nao
como uma expertise presente no psicélogo, de maneira geral, mas em estudiosos que se
debrucam sobre essas questes epistemoldgicas, mais afeitas ao campo da filosofia da

ciéncia do que propriamente da psicologia, enquanto objeto de reflexdo. Se estas estdo
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presentes na elaboracéo tedrica do psicdlogo, ndo o sdo em fungdo de sua expertise, mas de
uma necessidade de pensar criticamente, e para além da propria psicologia enquanto
ciéncia, as suas referéncias teoricas, o que pode também ser um fator que esté associado a
sua maior dificuldade, pois sua resposta estd associada a aquisicdo de uma competéncia
mais complexa e menos presente nos estudantes.

Existe também outro conjunto de itens que ndo se correlacionam com 0s outros em
nenhum dos modelos testados, como os itens CE11, CE13, CE15, CE16, CE17, CE18 e
CE20. As questdes CE13, CE17, CE18, e CE20, assim como as questdes CE14 e CE22,
consistem em um texto introdutério, seguido de afirmacGes numeradas que devem ser
avaliadas em sua correcdo ou ndo em relacdo ao texto introdutério. As questdes CE11 e
CE15 possuem textos iniciais e opcOes de respostas que indicam a que melhor representa a
idéia ou o construto abordado no texto. E interessante notar que algumas dessas questoes
também estdo entre as mais dificeis da prova, como as questdes CE11 (0,734), CE14
(0,840), CE15 (1,519), CE16 (1,430), CE17(1,147), CE18 (1,256), CE20 (0,509), CE22
(0,923), e CE24 (0,691).

Quanto ao contetdo, as questdes CE11 e CE13 abordam assuntos relacionados a
historia e a pressupostos epistemoldgicos das escolas tedricas da psicologia. Cabe aqui, a
mesma observacdo referente as questdes 14 e 22. No entanto, por serem associados a
conteddos mais trabalhados em periodos iniciais, essas questdes ndo configurar-se-iam
como exigéncia de um nivel de proficiéncia mais alto, mas simplesmente por estarem
associadas a diferentes opcdes tedricas.

A questdo CE15, CE16 e CE17, CE18, abordam aspectos relacionados aos
instrumentos e técnicas de avaliacdo e pesquisa em psicologia. Cabe ressaltar a

necessidade, para o processo de estruturacdo de Gkn, de um uso constante das habilidades
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relacionadas a expertise em questdo. Como no caso, as questdes se referem a elementos
instrumentais e de design de pesquisa, pode-se perguntar qual o percentual de estudantes de
psicologia que se envolvem, de maneira orientada e sistematica, com atividades de pesquisa
que demandam essas competéncias, para que possam estruturd-las como Gkn. Pode-se
construir uma hipétese de que a habilidade de resposta para essas questfes estaria mais
associada a um processo de treino como pesquisador em psicologia do que como psicélogo.
Embora seja uma atividade tipica do psicologo, se configuraria como um subsistema
especifico e limitado em termos populacionais na amostra de estudantes de psicologia. No
entanto, o aprofundamento na compreensdo dessa questdo e a melhor visualizagdo dos
elementos nela envolvidos demandariam estudos especificos, comparando alunos que
passaram pelo processo de treino em pesquisa por meio de bolsas de iniciacdo cientifica
com alunos que ndo passaram, e com niveis de proficiéncia geral semelhante. Aproveitando
a oportunidade, cabe destacar também uma questdo referente a presenca dos itens
relacionados a participacdo em atividades de pesquisa presentes no questionario
socioecondmico. E necessario entender melhor a que se referem os alunos quando dizem ter
participado de atividades de pesquisa durante a graduagéo, pois as perguntas presentes nos
questionarios podem indicar treino sistematico em laboratorios, em equipes estruturadas,
com financiamento por meio de bolsas, ou simplesmente trabalhos de concluséo de curso
ou trabalhos multidisciplinares semestrais.

A questdo 20 aborda aspectos da psicologia do envelhecimento. A questdo, no
entanto, pareceu-nos ser um pouco confusa, podendo ser essa uma explicacdo plausivel
para sua ndo vinculagdo a nenhum fator.

Podemos considerar, entdo, que essas questdes, apesar de possuirem formatos

semelhantes, e temas relacionados mais a cientificidade da psicologia ou diferentes
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concepcdes abstratas das diferentes escolas de psicologia, ndo aparecem correlacionados
entre si, como seria de se esperar, em funcdo de suas semelhancas, pois, na verdade,
indicam diferentes expertises dentro da psicologia. Nesse sentido, as opg¢des de resposta
oferecem diferentes interpretacdes corretas, dependendo de qual a abordagem tedrica que o
sujeito adota, ou simplesmente apresentam mais de uma resposta possivel, o que poderia
ser uma explicacdo para o baixo grau de associagdo dessas questdes com as outras. Mesmo
com as questdes CE14 e CE22 configurando um segundo fator no modelo de dois fatores,
isso ndo explicaria as outras questdes semelhantes em formato e contetdo, o que indica que
ndo se configuraria com um fator especifico, mas como um nivel de expertise mais
avancado, em que a especificacdo da expertise em uma Unica escola comeca a ser superado.

Os dados referentes a dificuldade dos itens da prova do ENADE 2009, assim como
os dados referentes ao ajuste dos itens estdo presentes na Tabela 3. Os itens com um A na

frente do numero da questdo foram os utilizados como ancora.

Tabela 3 — Estatisticas referentes aos itens de componente especifico do ENADE 2009

N° Escore Dificuldade INFIT OUTFIT
Questdo ~ Total MNSQ ZSTD  MNSQ ZSTD
CE11 11298 0,734 1,14 9,9 1,26 9,9
CE12 23133 -0,651 0,97 -9,2 0,95 9,9
CE13 20701 -0,377 1,07 9,9 1,08 9,9
CE14 A 9603 0,840 0,95 -8,7 0,99 1,2
CE15 6328 1,519 1,11 9,9 1,37 9,9
CE16 A 7286 1,430 1,13 9,9 1,30 9,9
CE17 8365 1,147 1,10 9,9 1,24 9,9
CE18 7773 1,256 1,08 9,9 1,24 9,9
CE19 A 16964 0,040 0,93 -0,9 0,92 9,9

CE20 12982 0,509 1,09 9,9 1,14 9,9




87

CE21 A 27524 -1,220 0,91 -9,9 0,87 -9,9
CE22 9852 0,923 0,99 -1,8 1,04 4,7
CE23 A 24757 -0,790 0,90 -9,9 0,88 -9,9
CE24 11506 0,691 1,05 9,9 1,07 9,9
CE25 10554 0,824 0,96 -7,6 0,95 -5,8
CE26 A 12294 0,400 0,97 -1,2 0,98 -3,8
CE27 30428 -1,584 0,90 -9,9 0,83 -9,9
CE28 12044 0,616 0,96 -1,4 0,96 -5,2
CE29 13063 0,483 1,07 9,9 1,08 9,9
CE30 A 18691 0,070 0,95 -9,9 0,95 -9,9
CE31 20430 -0,365 0,98 -1,3 0,97 -6,7
CE32 23244 -0,679 0,95 -9,9 0,94 -9,9
CE33 A 9275 0,990 0,98 -2,6 1,02 1,7
CE34 14407 0,319 0,96 -9,9 0,95 -9,1
CE35 21164 -0,463 0,98 -6,9 0,98 -5,9
CE36 A 20187 -0,410 0,99 -2,6 0,99 -2,0
CE37 24499 -0,826 0,88 -9,9 0,84 -9,9
Media 15864,9 0,201 1,00 -1,9 1,03 -0,9
D. Padréo 6743,6 0,825 0,07 8,6 0,14 8,4

Levando em conta a diferenca entre os autovalores referentes ao modelo com um

fator e os demais, e a distribuicdo das cargas fatoriais dos itens nos modelos com um e dois

fatores, e a analise das caracteristicas psicométricas e qualitativas dos itens, consideramos

que os dados referentes ao ENADE 2009 corroboram a hip6tese da unidimensionalidade da

prova. Embora tenha obtido valores altos para o ?/gl, estes podem ser explicados em

fungéo do tamanho da amostra.

5.1.3 — Andlise da dimensionalidade da prova do PADUSF de Psicologia de

2011
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A prova do PADUSF de Psicologia de 2011 foi analisada por meio da informacéo
completa de variaveis categoricas, utilizando-se o estimador Weighted Least Squares
Means and Variance (WLSMV), e foram utilizados somente os dados referentes aos itens
de multipla escolha do componente especifico.

As cargas do modelo da analise fatorial calculadas pelos autovalores da matriz de
correlagdes indicaram para o primeiro o modelo 5,641, e para o de dois fatores 1,830.
Apesar da existéncia de um fator predominante no modelo com um fator, 0 modelo com
dois fatores também apresentou valores relativamente altos. Nesse sentido, foram avaliados
os indices de ajuste dos modelos de um e dois fatores, conforme a Tabela 4, bem como a
comparacao entre as cargas fatoriais dos itens nos modelos de anélise fatorial exploratéria

com um e com dois fatores, conforme a Tabela 5.

Tabela 4 - Comparacdo entre os indices da qualidade do ajustamento dos diversos
modelos testados para 0 PADUSF 2011

Modelos 272 (gl) yall CFl TLI RMSEA RMSR
1 fator 396.357 (377) 1,05 0.979 0.977 0.012 0.079
2 fatores 341.848 (349) 0,98 1.000 1.009 0.000 0.070

Pode-se perceber que os indices de ajuste se mostram adequados para ambos 0S
itens em todos os indicadores. Tal fato mostra que nenhum dos dois modelos apresenta
problemas relacionados ao ajuste de sua estrutura. Outro tépico importante de frisar aqui se
relaciona a comparacao com o resultado de »2/gl da prova do ENADE de 2009. A prova do

PADUSF apresenta um nimero bem mais reduzido de participantes, e se adequa melhor a
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andlise. Tal fato vem ao encontro com a interpretagdo de que os problemas de ajuste
encontrados na prova do ENADE de 2009 podem realmente se referir & problemas oriundos
e problemas da analise quando aplicada a uma grande quantidade de participantes.

Foi realizada também uma comparacdo entre as cargas fatoriais dos itens dos

modelos com um e com dois fatores, conforme a Tabela 5.

Tabela 5- Comparagéo entre as matrizes das cargas fatoriais da dos itens da prova
do PADUSF de Psicologia de 2011

Questdes 1 fator 2 fatores
1° fator 2° fator

11 0.060 0.109 -0.063
12 0.203 0.255 -0.056
13 0.425 0.240 0.284
14 0.160 0.114 0.074
15 0.310 0.254 0.099
16 0.479 0.212 0.405
17 0.285 -0.088 0.538
18 0.472 0.328 0.230
19 0.465 0.442 0.065
20 0.620 0.343 0.430
21 0.647 0.521 0.217
22 0.490 0.371 0.196
23 0.509 0.785 -0.321
24 0.701 0.734 0.008
25 0.040 0.213 -0.233
26 0.179 -0.017 0.280
27 0.253 0.317 -0.069
28 0.497 0.367 0.212
29 0.539 0.449 0.159

30 0.336 0.268 0.116
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31 0.372 0.368 0.030
32 0.685 0.728 -0.008
33 0.183 0.007 0.252
34 0.143 0.047 0.140
35 0.330 0.445 -0.132
36 0.343 0.006 0.492
38 0.309 0.048 0.379
39 0.292 0.102 0.279
40 0.540 0.339 0.314
Correlacéo entre os escores fatoriais 5.00185 1.46478
estimados e verdadeiros.
Rotagdo GEOMIN 1 1 2
1.000
2 0.435 1.000

Pode-se perceber que as cargas com magnitude significativa (> 0,3) estdo
concentradas, na sua grande maioria, em um fator, sendo que o modelo de um fator
apresenta uma série de cargas de fatoriais altas. No entanto, na analise com dois fatores, 0s
itens com cargas de maior magnitude presentes no primeiro fator diminuem em relacdo ao
modelo com um fator, e seis itens apresentam carga superior a 0,3 no segundo fator. Os
itens séo 16, 17, 20, 36, 38 e 40. No entanto, os itens 40 e 20 apresentam cargas fatoriais
superiores a 0,3 nos dois fatores.

Os itens ndo apresentam semelhanca quanto a dificuldade, apresentando indices de
dificuldades variados (16 = -0,45; 17 = 0,23; 20 = -1,89; 36 = 0,62; 38 = 0,90 e 40 = 0,10).
Quanto ao contelido, as questdes apresentam temas também variados. Porém, na sua maior
parte (com excecdo do item 16, que se refere a psicometria), os itens demandam uma

correlagdo ou comparagdo entre diferentes conhecimentos teoricos da psicologia ou da
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psicologia e da cultura geral. E interessante notar que, no segundo caso, em que ha uma
articulacdo entre conhecimentos da psicologia e do conhecimento geral (os itens 20 e 40,
ambos abordando a tematica da adolescéncia), existe uma carga fatorial acima de 0,30 nos
dois fatores.

Os itens 16 e 17 referem-se a competéncias relacionadas a pesquisa que, como
explicitado anteriormente, pode ser percebida como um subfator dentro do Gkn da
psicologia. Talvez em funcédo de caracteristicas da amostra, oriunda de uma institui¢do onde
existe um programa de pos-graduacdo fortemente marcado pelo cuidado com
delineamentos metodoldgicos de pesquisa em psicologia, o subfator de competéncias
relacionadas a pesquisa se destaque um pouco mais do que na amostra geral do pais. Ja os
itens 36 e 38 demandam capacidade de interpretacdo pratica de problemas relacionados a
psicoterapia. Cabe destacar que esses dois Ultimos itens apresentam indices de dificuldade
pouco maiores que os dos outros itens que aparecem no segundo fator: referem-se a
contetidos desenvolvidos mais ao final do curso, o0 que poderia explicar sua ocorréncia em
um segundo fator, sem, porém, explicar a sua relagdo com os outros itens. Para avaliar
essas afirmacdes de maneira sistematica, seriam necessarios estudos mais especificos.

Tendo em vista os dados acima, consideramos que, apesar de haver indicacdo da
possibilidade de um segundo fator, esse pode ser também considerado como uma faceta
mais especifica do primeiro, pois, a dimensdo avaliada, que seria o conhecimento
especifico em psicologia, mantém-se presente também nos itens que possuem carga no
segundo fator, se caracterizando mais como especialidades dentro do Gkn da psicologia do
que como devidas a outro fator, havendo assim uma corroboracdo da hipotese da

unidimensionalidade para a prova do PADUSF de Psicologia de 2011. E importante
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ressaltar também que o modelo de um fator apresenta indices de ajuste adequados, o que

também auxilia a corroborar a hipdtese da unidimensionalidade.

5.2 — 2° Etapa — Calibracéo e analises da prova do PADUSF Psicologia 2011

Foi realizado o processo de calibragdo dos parametros da prova do PADUSF com o0s
indices de dificuldade (b) estimados livremente. Foi realizada a andlise dos indices de
ajuste Infit e Outfit para averiguar a adequacdo do modelo na prova. Podemos observar, na
Tabela 6, os dados gerais em relacdo aos sujeitos que participaram do PADUSF Psicologia

2011.

Tabela 6 - Estatisticas gerais dos estudantes da prova do PADUSF 2011 segundo o modelo
de Rasch

Estatistica Escor Itens Habilidad Err Infit Outfit
S e Validos e 0
Bruto MNS ZST MNS ZST
E Q D Q D
S Média 12,5 29.0 -0,35 0,43 1,00 0 1,02 0
T
U DP 4,6 .0 0,82 0,04 0,17 1,0 0,29 1,0
D Minimo 3,0 29.0 -2,45 0,40 0,67 2,7 0,54 -2,3
A Maximo 25,0 29.0 2,07 0,64 1,58 2,6 2,71 2,9
N .
Separacdo 1,53  Precisa 0,70
T Real 0 Real
E .
Separacdo 1,61  Precisa 0,72
S do modelo odo
Modelo
Erro 0,04
Padréao da

meédia
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Na Tabela 6, podemos perceber que os niveis de habilidade dos sujeitos se
encontram entre um minimo de -2,45 e um maximo de 2,07, sendo que a média de
habilidade dos sujeitos foi de -0,35 com DP de 0,82. Os indices de ajuste médios foram de
1,00 (Infit) e de 1,02 (Outfit), sendo que houve indices respectivamente minimos e
maximos de 0,67 e 1,58 (Infit), e 0,54 e 2,71 (Outfit). No entanto, considerando que a
média do Infit é de 1,00 e seu desvio padrdo de 0,17, pode-se considerar que quase 95% dos
sujeitos encontram-se dentro nivel de ajuste do Infit adequado. Ja o Outfit, com média de
1,02, e desvio padrdo de 0,29, apresenta indices menos satisfatérios, mas ainda indica que a
maior parte dos sujeitos avaliados apresentam indices de ajuste adequado.

Os indices de precisdo, em torno de 0,7, apontam indices, embora baixos, mais
préximos do esperado. Ja a separacdo indica um indice de 1,53, 0 que indica que a prova
seria capaz de diferenciar diferentes grupos de estudantes em funcdo de suas habilidades.

Ja as estatisticas gerais dos itens da prova do PADUSF 2011 encontram-se na Tabela 7.

Tabela 7 - Estatisticas gerais dos estudantes da prova do PADUSF 2011, segundo o
modelo de Rasch

Estatisticas Escore Casos Dificuldade Erro Infit Outfit

Bruto Validos
MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD

Meédia 148.0 344.0 .00 A2 1.00 -2 1.02 .0
| DP 58.5 0 .85 .01 .09 1.7 14 1.9
T Minimo 59.0 344.0 -1.89 A2 .84 -4.3 74 -4.3
E Maximo 274.0 344.0 1.43 15 1.16 3.2 1.30 4.2
I;I Separacdo  6.64  Precisdo .98

Real Real
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Separacdo  6.77  Precisdo .98
do modelo do
Modelo
Erro .16
Padrao da
média

Em relacao aos itens, pode-se perceber, na Tabela 7, que os niveis de dificuldade se
encontram entre um minimo de -1,89 e um maximo de 1,43, sendo que a média de
dificuldade dos itens foi de 0,0 com DP de 0,85. Este indice representa uma diferenca de -
0,35 pontos em relacdo a média de habilidade (-0,35), o que indica que a prova apresentou
grau de dificuldade média relativamente menor que a habilidade média dos sujeitos. Os
indices de ajuste médios foram de 1.00 (Infit) e de 1,02 (Outfit), sendo que houve indices
respectivamente minimos e maximos de 0,84 e 1,16 (Infit), e 0,74 e 1,30 (Outfit), o que
indica que os itens ajustaram-se bem ao modelo. Os indices de precisdo em 0,98 indicam
bons indices para o teste.

Uma analise mais detalhada dos itens pode ser vista na Tabela 8. Os itens grifados
em azul correspondem as questdes ancora oriundas do ENADE de 2006 e os itens grifados

em vermelho correspondem as questdes ancora retiradas da prova do ENADE de 20009.

Tabela 8 - Parametros de dificuldade e indices de ajuste INFIT e OUTFIT do
PADUSF

N° Escore Dificuldade INFIT OUTFIT Correlacéo

Questdo  Total MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD Item Total
CE11 122 34 1.16 3.2 1.30 4.2 14
CE12 99 .69 1.07 1.3 1.10 1.2 24
CE13 174 -.37 .98 -5 .98 -4 .38
CE14 90 .84 1.08 1.2 1.24 2.5 21
CE15 157 -.15 1.04 1.0 1.05 9 31

CE16 180 -.45 .95 -1.2 94 -1.3 42
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CE17 130 23 1.04 9 1.04 7 30
CE18 235 -1.22 95 -9 91 -1.2 40
CE19 143 .04 97 -7 .98 -4 39
CE20 274 -1.89 .87 -1.7 79 -1.9 45
CE21 235 -1.22 .86 -2.8 81 2.7 50
CE22 244 -1.36 94 -1.0 .95 -6 39
CE23 205 -79 94 -1.4 94 -1.2 42
CE24 253 -1.51 .84 2.7 74 -3.1 52
CE25 98 70 1.16 2.7 1.27 3.0 13
CE26 118 40 1.10 2.0 1.13 1.8 23
CE27 81 .99 1.06 9 1.17 1.6 23
CE28 178 -43 94 -1.7 92 -1.7 44
CE29 135 16 92 -1.9 89 -1.9 45
CE30 101 66 1.01 3 1.07 9 30
CE31 141 .07 1.01 3 1.04 7 33
CE32 177 -41 .85 -4.3 81 -4.3 54
CE33 59 1.43 1.07 7 1.17 1.2 19
CE34 81 99 1.09 1.3 1.14 1.3 20
CE35 177 -41 1.04 1.2 1.06 1.3 31
CE36 103 62 1.04 7 1.02 3 29
CE38 86 90 1.02 3 1.12 1.2 28
CE39 77 1.07 1.02 2 1.10 1.0 28
CE40 139 10 91 -2.3 87 -2.5 47
Média  148.0 .00 1.00 -2 1.02 0
D. 58.5 85 .09 1.7 14 1.9
Padrao

Os itens CE11 e CE25 apresentaram os maiores indices de INFIT (1,16). O item
CE11 também apresentou as maiores taxas de OUTFIT (1,30).

Na correlagéo item-total, somente os itens CE11 (0,14) e CE25 (0,13) e CE33 (0,19)
obtiveram valores abaixo do esperado (<0,20). Segundo Silva e Campos (1998), os valores
obtidos nas correlagdes item-total ndo devem ser nem muito altos nem muito baixos. Se
muito altos, indicam que os itens funcionam como itens repetidos, avaliando contetidos
muito semelhantes e diminuindo a amplitude de avaliacédo e capacidade de diferenciacdo do

teste. Se muito baixos, indicam que avaliam algo que ndo se relaciona com o construto



96

avaliado pelo teste. Os autores indicam ainda que existem posicionamentos discrepantes
quantos aos minimos e maximos, sendo os valores mais utilizados entre 0,20 e 0,80, ou
entre 0,30 e 0,70. Preferiu-se adotar aqui nesta pesquisa 0 minimo de 0,20, em funcéo da
caracteristica do construto avaliado, ou seja, em fungdo do Gkn da Psicologia possibilitar
uma maior amplitude de contetdos com um nivel de correlacdo que as vezes pode ser mais
baixa, mas nem por isso deixar de estar dentro da area de conhecimento da psicologia. Nos
itens em questéo, o principal problema se aplica ao item CE33, que foi utilizado como item
ancora. O item apresenta bons indices de ajuste de Infit e Outfit, porém, apresentou a
dificuldade mais alta (1,43). O item é estruturado em um sistema de duas afirmativas, e
pergunta-se qual a relacdo da primeira com a segunda. Na primeira, afirma-se que os laudos
de criangas encaminhadas para o servi¢o publico por queixa escolar é realizado em um
referencial psicanalitico. Na segunda frase, afirma-se que os testes sdo 0s principais
instrumentos utilizados para a avaliacdo psicoldgica. E, em ambas as afirmativas, critica-se
a postura adotada por essas ndo se respaldarem na psicologia escolar. No entanto, as opgdes
de resposta sO se referem a relacdo entre as duas afirmativas, e a questdo que parece ser o
foco principal que une as duas afirmativas, que é a ndo presenca da psicologia escolar, nao
interfere na resposta. Esse elemento insere na questdo um ruido, que pode tornar sua
interpretacdo um tanto confusa, podendo ser o fator principal da sua alta dificuldade e sua
baixa correlagdo com o resto da prova.

Podemos entdo indicar que, tanto no tocante aos dados gerais quanto aos itens de
maneira geral, foram encontrados bons indices no teste do PADUSF Psicologia de 2011.

Para termos de visualiza¢do procuramos agrupar os indices de dificuldade dos itens
ancora estimados livremente na prova do PADUSF e nas provas do ENADE de 2006 e de

2009, conforme mostra a Tabela 09.
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Tabela 09. indice de dificuldade dos itens das provas dos ENADEs de 2006 e 2009 e do
PADUSF 2011 estimados livremente

Questao Dificuldade Questao Dificuldade Questao Dificuldade
PADUSF ENADE ENADE

2006 2009
CE14 0,84 CE14 0,753
CE17 0,23 CE17 0,554
CE18 -1,122 CE18 -0,528
CE19 0,04 CE19 -0,170
CE20 -1,89 CE20 -1,895
CE21 -1,22 CE21 -1,373
CE22 -1,36 CE22 -0,444
CE23 -0,79 CE23 -1,055
CE26 0,40 CE26 0,385
CE27 0,99 CE27 1,688
CE31 0,07 CE30 -0,382
CE32 -0,41 CE31 -0,299
CE33 1,43 CEl6 1,144
CE34 0,99 CE33 0,799
CE35 -0,41 CE36 -0,551

Podemos perceber, na Tabela 10, que os mesmo itens utilizados como ancora no
PADUSF 2011 apresentaram-se como mais dificeis para os alunos que fizeram a prova do
ENADE de 2006 e como mais faceis para os alunos que fizeram o ENADE de 2009, do que
para os alunos da USF que fizeram o PADUSF. Tal fato pode se dar em funcdo da maior
porcentagem de concluintes no ENADE de 2009 (43,3% ingressantes e 56,7% concluintes).
Apesar de ndo ser uma diferenca muito acentuada, a presenca de um maior contingente de
estudantes com maior tempo de exposicdo e maior dominio sobre o conteddo avaliado

mostra um impacto que ndo pode ser desconsiderado no processo de equalizacdo das
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provas. Em populagfes em que essa discrepancia, por caracteristicas proprias do contetido
dos cursos, tende a ser mais acentuada entre ingressantes e concluintes, deve-se avaliar o
impacto de diferencas semelhantes a apresentada nas provas, e a viabilidade do processo de
equalizacéo.

No entanto, ndo se pode estimar um nivel especifico de diferenga entre a
dificuldade dos itens nas diferentes provas, dada a grande variacdo da diferenca entre eles.
A maior diferencga foi entre os itens CE27 do PADUSF e CE27 do ENADE 2006, de 0,689
pontos, a menor foi entre os itens CE20 do PADUSF e CE20 do ENADE 2006, que foi de
0,005 pontos. Essa diferenca dispersdo entre os indices de dificuldade na prova do

PADUSF e nas provas do ENADE podem ser visualizados na Figura 2.
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Dispersao dos Bs das notas do PADUSF e dos ENADEs
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Figura 2 — Dispersdo dos indices de dificuldade itens ancora estimados livremente no
PASDUSF e no ENADEs.

Conforme nos mostra a Figura 2, pode-se perceber que, de maneira geral, a
dispersdo entre os parametros de dificuldade dos itens ancora, em sua estimacao livre no
PADUSF e nas Provas do ENADE, ndo apresentam resultados muito discrepantes.

Os itens que apresentam maior diferenca entre o indice de dificuldade no PADUSF
e na prova do ENADE sé&o o item 20 (no PASDUF), em amarelo; o item 22 (ho PADUSF),
em vermelho; e o item 27 (no PADUSF), em azul. No entanto, mesmo nestes itens, néo é
percebida uma discrepancia muito acentuada que indique problemas associados a dispersédo
entre os indices de dificuldade no PADUSF e na prova do ENADE.

Para possibilitar uma visualizacdo da distribuicdo dos itens das provas do ENADE

de 2006 e 2009 foi também realizada a elaboracdo do mapa de itens do PADUSF. Os itens
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oriundos da prova do ENADE de 2006 foram grifados em azul, e os oriundos da prova do

ENADE de 2009 foram grifados em vermelho, conforme nos mostra a Figura 3.
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Podemos observar (Figura 3) que existem itens oriundos do ENADE distribuidos
por todos os diferentes niveis do mapa de itens do PADUSF. Embora nesse caso ndo exista
especificamente pontos de referéncia para identificar qual extrato corresponde a qual tipo
de habilidade, podemos identificar visualmente, em fungdo do numero de sujeitos que
possuem nivel de habilidade semelhante a dificuldade do item, quais itens sdo mais dificeis
para a amostra, possibilitando uma percepcao intuitiva da adequacao dos itens presentes na
prova a todos os extratos mais provaveis de existirem entre os participantes da prova.

A opgéo de resposta dos itens oriundos das provas do ENADE de 2006 e de 2009 no
PADUSF também foi analisada, a partir do modelo de Rasch. Essa analise expressa 0s
dados referentes a opcao de resposta por meio de uma expressdo grafica, que demonstra a
comparacao da opg¢do de resposta com a curva caracteristica do item. Além de possibilitar
uma andlise mais intuitiva e visual, é possivel também visualizar melhor o desenvolvimento
do comportamento dos sujeitos em relacdo ao trago latente.

Para obter tais dados, foi realizada uma analise das categorias das respostas por
itens que mostravam a opc¢do de resposta em funcdo do nivel de proficiéncia dos alunos,
expressas em graficos gerados pelo programa RUMM 2010 (Andrich, Lyne, Sheridan &
Luo, 1997). O programa apresenta as Curvas Caracteristicas dos Itens (CClI) e as Curvas
Caracteristicas das Alternativas (CCA). As coordenadas horizontais representam a escala
LOGIT, mostra a localizacdo da pessoa na escala de capacidade, ou seja, existe, a medida
que se avanca da esquerda para a direita, um aumento na capacidade do aluno. A
coordenada vertical indica a probabilidade de acerto. Essa escala organiza os itens em razao
de sua complexidade e também os alunos em razdo do nivel de abrangéncia do seu
conhecimento em relacdo a esses itens. Para cada alternativa de resposta constroi-se uma

curva indicando a probabilidade da escolha para os diferentes niveis de dificuldade. A
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maior coincidéncia entre a curva caracteristica da escolha correta com a curva caracteristica
do item indicariam um bom ajuste ao modelo (Ziviane & Primi, 2002). As quatro curvas
das alternativas representam a probabilidade de escolha das quatro alternativas restantes, B,
E, C e A, em razdo dos niveis de competéncia. Sua tendéncia é diminuir & medida que
aumenta a capacidade, j& que a alternativa correta passa a ser mais escolhida entre os alunos
com alta competéncia (Primi, Hutz & Silva, 2011).

As questdes corretas estdo marcadas com dois asteriscos (**). Os indices mostrados
na figura sdo: o Locn é a estimativa dificuldade item com o erro padrdo. O FitRes é a soma
do quadrado dos residuos padronizados com os Graus de Liberdade, sendo seus graus de
liberdade estimados. Corresponde ao OUTFIT estimado pelo Winsteps. O ChiSq (pr) é
teste do qui-quadrado calculado a partir de uma comparagéo entre o desempenho global
observado de cada grupo-trago no item com o desempenho esperado, ou seja, entre 0
resultado observado e o0 modelado (Linacre, 2007).

Abaixo podemos ver nas Figuras 4 a 18, as questdes da prova e as opcOes de
resposta dos itens utilizados como itens ancora na prova do PADUSF. Os gréficos das

demais questBes, acompanhados das questdes das provas, estdo disponiveis no Anexo 1.

5.2.1 Questdes ancora oriundas do ENADE 2006

Questéo 17 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Um psicologo pesquisador expds um de seus pacientes com quadro clinico
depressivo a um novo tratamento. Registrou a frequéncia com que ocorriam 0s
comportamentos depressivos em trés momentos: antes de iniciar o tratamento, durante e apés

interrompé-lo. O grafico a seguir representa hipoteticamente os resultados obtidos.
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Dias de Tratamento
A partir desses resultados, o tratamento aplicado mostra-se:

I.  seguramente eficaz, pois a redu¢cdo constante dos comportamentos depressivos ao
longo do tratamento é clara e inequivoca.

Il.  possivelmente eficaz, pois a reducdo dos comportamentos depressivos ja ocorria
antes mesmo do seu inicio.

Ill.  provavelmente eficaz, pois os comportamentos depressivos reduziram-se durante o
tratamento.

IV. certamente eficaz, pois os comportamentos mantiveram-se baixos mesmo apos a sua
interrupgéo.

E correto APENAS o que se afirma em:

a. |
b. L
c. |IelV.
d. 1l el
e. Il elV.
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Figura 4 - Relacéo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE17

Observando a Figura 4, pode-se perceber que a opcao pela resposta correta (D) s
passa a ser a op¢ao principal dos respondentes a partir do nivel de habilidade préximo a -1.
De maneira geral, conforme a habilidade dos sujeitos cresce, cresce também a
probabilidade de escolha da questdo, a ndo ser entre os intervalos préximos a - 0,5 e - 0,75,
em que ocorre uma pequena queda e crescimento da escolha pela alternativa B. Em torno
do nivel de habilidade 0,5, ela passa a ser a op¢cdo de mais de 50% dos respondentes, um
pouco diferente do modelo que indicava que este nivel se desse em torno do nivel de
habilidade 0,23. Todas as outras opcOes apresentam queda a medida que a habilidade dos
respondentes cresce. Pode-se notar também que existe uma proximidade entre as curvas
esperada e observada.

Quanto a questdo do conteudo, podemos perceber que existem, além do
conhecimento especifico voltado para a psicoterapia, também e principalmente o
conhecimento voltado para o conhecimento de metodologia cientifica na psicologia, ou

seja, a capacidade de compreender a comunicagdo de um estudo. A informac&o principal é
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comunicada por meio de gréafico, o que também remete a uma competéncia especifica, que
envolve, além do Gkn de psicologia, também compreensdo desse tipo de informacéo,
geralmente aprendida ou na formagéao anterior ou na leitura de comunicados semelhantes. O
distrator B caracteriza-se pela retirada da afirmacdo Il como também sendo uma afirmacéo
correta. Ela demanda a compreensdo de uma tendéncia de modificacdo prévia que 0s
pacientes j& possuiam, de melhora, mesmo antes da submissdo ao tratamento.
Consideramos que nesse caso, além da compreensdo de graficos, também pode contar o
fator atencdo. Porém, como a questdo é uma questdo facil (0,23), essas competéncias ndo se

apresentam como tao raras, embora ja ndo estejam presentes na maioria dos alunos.

Questao 18 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Considerando-se dados da literatura que mostram correla¢des positivas entre

obesidade infantil e aspectos psicolégicos, tais como depressdo, ansiedade e déficits de

competéncia social, é correto afirmar:

a. obesidade infanti em alto grau pode predizer elevados graus de depressédo ou
ansiedade.

b. depressdo, ansiedade e déficits de competéncia social sdo aspectos psicolégicos de
natureza semelhante.

c. competéncia social desenvolve-se apenas apds a infancia, quando passa a
caracterizar o obeso adulto.

d. ansiedade é a causa da obesidade infantil porque a ingestdo de alimentos, nesse
caso, deixa de ser determinada pela saciedade.

e. quadros depressivos acompanhados de falta de apetite diminuem a obesidade

infantil.
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Figura 5 - Relacéo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE18

A Figura 5 indica que a opcdo pela resposta correta sempre foi a opcéo principal dos
respondentes, o que indica que o item € relativamente facil. A curva da opcao correta cresce
a medida que cresce o nivel de habilidade, acompanhando a curva modelada, enquanto
todas as opcOes pelos distratores vdo diminuindo.

A questdo se estrutura em um cabecalho com duas afirmativas que estdo ligadas
umas as outras, como causa e efeito, e as op¢des de resposta devem refletir consequéncias
das informacdes dadas. As opc¢des sdo bem estruturadas e apresentam distratores bem
discrepantes com a informacdo. Como se trata de um conteddo que exige principalmente
uma habilidade relativamente simples de interpretagcéo de texto, e ndo propriamente Gkn
em psicologia, essa questdo pode ter se afigurado como facil para a maioria dos estudantes
por ndo demandar conhecimento especifico a ser adquirido no processo de formacéo, sendo

mais facilmente solucionavel também por estudantes ingressantes.

Questédo 20 — Componente Especifico
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(ENADE 2006) Estudos antropoldgicos indicaram que em alguns grupos culturais ndo ocorre o

periodo da adolescéncia. Isto significa que:

a. também n&o ocorre a puberdade, que é necessariamente um fendmeno cultural.

b. os individuos desse grupo estdo em atraso em relacdo aos de outros grupos culturais, ja
que a adolescéncia é um fendmeno universal.

c. os critérios de definicdo da adolescéncia podem variar em fungdo do grupo cultural,
gerando distintas transi¢cfes da infancia para a vida adulta.

d. os diferentes habitos culturais interferem na adolescéncia, mais do que na
puberdade.

€. nos grupos em que ndo ocorre o periodo da adolescéncia, os individuos nao

ultrapassam a infancia.
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Figura 6 - Relagdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE20

A Figura 6 tambem ¢é um item relativamente facil, sendo sempre a opg¢éo principal
de resposta. A opc¢éo pela resposta também cresce a medida que cresce o theta dos sujeitos,
enquanto as outras opcdes de resposta decrescem. O crescimento da opcdo de resposta
correta também acompanha o crescimento esperado. Quanto ao conteido, 0 conhecimento
de fundo no qual a questdo se baseia é a antropologia, mas esta estd articulada com a
psicologia a partir da psicologia social. No entanto, da mesma forma que na questdo

anterior, a competéncia necessaria para a solucdo da questdo esta mais associada a
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capacidade de interpretacdo de texto, o que possibilitou que estudantes ingressantes, ainda
sem a aquisicdo de competéncias especificas de psicologia, também pudessem responder

mais facilmente a questdo, tornando-a facil para todos os respondentes.

Questao 22 — Componente Especifico

Q22. (ENADE 2006) Paulo, bancéario, 21 anos, procura um servico de salde mental,
encaminhado pelo médico do banco. Na entrevista de triagem, relata que, em seu trabalho, os
colegas estdo sempre olhando para ele, fazendo comentérios jocosos a seu respeito, 0 que
ele percebe pelo jeito como eles olham e d&o risadas as vezes. Ndo sabe o porqué desta
atitude deles, pois antes eram amigos e até costumavam sair todos juntos. Suspeita que,
talvez, tenha sido pelas mensagens que andou recebendo pelos jornais e pelo radio. Eram
mensagens cifradas a respeito de sua pessoa que s6 ele conseguia entender. Outro dia, no
banco, estava tentando ouvir a noticia no radio, mas ninguém conseguia ouvir nada. Ai foi
levado ao médico do banco que achou que ele estaria estressado e o encaminhou para este

hospital.

Se vocé estivesse fazendo essa entrevista de triagem, qual seria a hip6tese diagndstica e o
encaminhamento mais coerente, de acordo com os critérios propostos pelo DSM-IV?

a. Transtorno de personalidade borderline e psicoterapia individual.

b. Transtorno depressivo maior recorrente e internagdo psiquiatrica.

c. Transtorno obsessivo-compulsivo e psicanalise.

d. Transtorno psicético e avaliagdo psiquiatrica.
e

Transtorno narcisista de personalidade e psicoterapia em grupo.
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Figura 7 - Relacéo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE22

A Figura 7, representando a questdo 22, assim como as anteriores, também € a
resposta mais optada desde o inicio, e cresce a medida que cresce o theta dos sujeitos,
acompanhando a curva modelada, enquanto as outras op¢Oes decrescem. A opc¢do pela
resposta correta passa a representar a op¢do de mais da metade da amostra a partir do nivel
de habilidade -1.

Quanto ao conteudo da questdo, pode-se perceber que a questdo aborda
fundamentalmente conteddos de psicopatologia. Nesse caso, ndo se pode explicar a
facilidade da questdo em fungéo desta de requerer somente interpretacdo de texto para sua
solucgdo, pois apresenta a necessidade de conhecimentos de psicopatologia. Pode-se, no
entanto, hipotetizar que esses conhecimentos estdo relativamente disponiveis na cultura em
geral, e principalmente para as pessoas que se interessam por psicologia, além de serem
termos aos quais 0s alunos sdo expostos precocemente dentro do curso, ainda que de

maneira ndo sistematizada.
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Questéo 27 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Considere o gréafico e as afirmagfes abaixo. Os dados do grafico permitem

afirmar que:
5 ] PRE-TERTE
] pos-TESTE
T4
E 4
5.
b}
o
-
= 4 — 1
3.
2.
1.
U Filme n&o vizlento Filma vialkenio Filme néo vioknio Filme violenta
) Sexa famining ' ) Sexo masculing
Médias dos comporlamentos agressivos em criangas, antes & apds assislirem
a filmas com & sem vioEncia.

Adaptado de: Gomide, P.IL.C. {2000). A Influéncia de filmes
violentos em comportamento agressivo de criangas e
adolescentes. Psicologia: Reflexdo e Critica. 13,1,127-141

I.  de acordo com a perspectiva cognitivo-comportamental, a observacdo de
comportamentos agressivos em filmes violentos ndo propiciou a aprendizagem
vicariante para as meninas porque elas ndo tém repertério comportamental de
confronto.

Il. de acordo com a perspectiva cognitivista, ocorreu aprendizagem de
comportamentos agressivos, pois as criancas estudadas formaram um esquema
apropriado a situagdo a partir da observacéo do filme.

lll. existe uma correlacdo negativa, estatisticamente significativa, no comportamento
agressivo de criancas do sexo masculino, em funcdo de assistirem a filmes
violentos.

IV. as condicbes necessarias para a ocorréncia da aprendizagem vicariante estao
presentes quando a crianca observa o0 modelo se comportando e percebe as

consequéncias que o ambiente fornece para aquele comportamento.

E correto APENAS o que se afirma em:

a. | el
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b. 1 elll
c. |elv
d 1l el
e. Il e IV.
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Figura 8 - Relagdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE27

A Figura 8 mostra um item um pouco mais dificil. Embora o grafico da opcéo pela
resposta correta acompanhe a curva modelada, a op¢ao pela resposta correta inicia como a
menos optada pelos respondentes. No entanto, a op¢do pela resposta correta cresce a
medida que cresce o0s thetas dos sujeitos, enquanto todas as outras op¢bes vao diminuindo.
A opcdo correta passa a ser a mais optada pelos sujeitos a partir do ponto em torno de 0 de
theta.

Quanto ao conteudo, podemos dizer que aborda principalmente a teoria da
aprendizagem. Porém, a competéncia principal necesséria para a solucdo da questdo néo €
propriamente o contetdo de psicologia da aprendizagem, mas a de leitura e interpretacdo da
informacdo dada pelo gréfico, assim como na questdo 17, s6 que se referindo a um grafico

um pouco mais complexo. Nesse caso, a leitura e interpretacdo das informacoes
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transmitidas pelo grafico demandam competéncia um pouco mais estruturada e relacionada
mais a compreensao de informacdes cientificas, e ndo a leitura mais comum de graficos,
presente na cultura geral. Essa questdo estaria mais associada a aquisi¢cdo de competéncia
decorrente da leitura de textos que relatam pesquisa de cunho quantitativo, tema esse
muitas vezes pouco explorado em grande parte dos cursos de psicologia, ou negligenciado
pelos alunos. O tépico I, que diferencia a questdo B, principal distrator, da questdo C
(correta), que opta pelo topico 1V, além do I, presente nas duas opc¢des de resposta,
apresenta uma resposta que poderia ser plausivel, mas ndo pode ser afirmada em funcéo da
falta de informacGes. No entanto, precisamos considerar que o tépico 1V faz uma referéncia
mais tedrica, ndo se referendando propriamente ao grafico, o que pode ter gerado confusdo

e, dai, sua dificuldade.

Questao 32 — Componente Especifico

(ENADE 2006) A busca de compreensdo dos determinantes do comportamento instiga, ha
anos, os psicélogos e alimenta um antigo debate em torno da questdo inato vs. aprendido
(nature vs. nurture). Com relacdo a esse debate, estudos que relacionam medidas de
inteligéncia em gémeos mostram que os coeficientes de correlagdo entre gémeos
monozigoticos sdo claramente mais elevados do que entre os gémeos dizigéticos, sobretudo

na vida adulta.

Esses resultados sdo coerentes com a afirmacéo:

a. 0 ambiente neutraliza o papel da hereditariedade na determinacdo da inteligéncia.

b. as medidas de inteligéncia em gémeos monozigéticos distanciam-se na vida adulta.
a determinacgédo genética desvincula-se da historia de vida, ao tratar de inteligéncia.

d. as medidas de inteligéncia em gémeos dizigbticos mantém-se préximas na vida
adulta.

e. a determinacdo genética exerce um evidente e mensuravel papel na inteligéncia.
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Figura 9 - Relacéo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE32

A Figura 9 mostra a questdo 32. Nela, pode-se observar que a opgédo pela resposta
correta inicia como a segunda op¢do menos escolhida, mas cresce a medida que cresce 0
theta dos sujeitos. Nesse caso, € interessante notar que, apesar das opgbes C, B e D
decrescerem a medida que aumenta o theta dos sujeitos, a opcdo A também cresce
inicialmente acompanhando a opcdo correta, até proximo do nivel de habilidade -0,6, e
entdo comeca também a decrescer. Tal fator indica que, se o teste englobasse sujeitos
somente até esse nivel de habilidade, o item seria inadequado. No entanto, a partir desse
nivel, decresce a opcdo pela resposta A, conjuntamente com os outros distratores, e a op¢ao
correta se torna a op¢do de mais de 50% dos respondentes.

Quanto a questdo do contetido do item, pode-se perceber que o item se refere
principalmente a teorias da inteligéncia e a sua determinacdo genética. A competéncia
demandada para responder a questdo, no entanto, € principalmente a capacidade de
interpretacdo de texto, pois a questdo ndo demanda a rememoracdo de conteldos

relacionados a teoria da inteligéncia. Isso pode explicar o fato da questdo ser relativamente
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facil. No entanto, é interessante notar que o distrator A também cresce em um primeiro
momento. Como a opcao de resposta é totalmente contraria & opgéo correta, 0 que pode-se
hipotetizar é que, apesar de ser uma questdo em grande parte interpretativa, algum nivel de
conhecimento especializado (como as nocdes de correlagdo ou a diferenca entre

monozigotico e dizigotico) € necessario para responder a questao.

Questdes oriundas do ENADE 2009

Questao 14 — Componente Especifico

(ENADE 2009) A psicologia como ciéncia caracteriza-se pela tensdo entre recortes
epistemolégicos e pressupostos ontolégicos sobre seu objeto, criando, ao longo de sua
histéria, uma diversidade de abordagens, tal como o cognitivismo e a psicologia
fenomenoldgica.

Em relacéo a concepc¢éo da psicologia como ciéncia nessas duas abordagens, sao feitas as
seguintes afirmativas:

I.  Ambas preconizam uma visdo de ciéncia centrada na concepc¢éo de descricdo precisa
e objetiva dos dados da experiéncia.

Il. O cognitivismo contrapde-se a psicologia fenomenolégica, por considerar que a
abordagem cientifica adequada serd do processamento da informacdo como dado
objetivo.

Ill. Para a psicologia fenomenolégica, a experiéncia é irredutivel a uma analise
descontextualizada da subjetividade do sujeito; portanto, os métodos experimentais
sédo adequados.

IV. O cognitivismo apresenta uma dispersdo de métodos que se origina de
desdobramentos da abordagem comportamental, da psicologia social e da influéncia

da cibernética e da teoria da informacgé&o e da teoria geral dos sistemas.

Estdo CORRETAS somente as afirmativas

a. lell
b. lelV.
Il e lll.

e lV.
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Figura 10 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE14

A Figura 10, representando a questdo 14, mostra uma questdo um pouco mais dificil
para os respondentes. Apesar da opc¢do da escolha correta acompanhar o crescimento do
theta, e dos distratores E, C e B diminuirem & medida que cresce o theta, a opc¢éo pelo
distrator A também apresenta um crescimento inicial, comecando a decair lentamente ap6s
0 ponto -0,5. Esse lento decaimento também se mantém com a opcao pelo distrator B,
variando de em torno de 20% da opc¢éo de escolha no percentil -1,5 até em torno de 15% da
escolha no percentil 0,75. A resposta correta passa a ser a mais escolhida em torno do nivel
de habilidade 0,3.

Quanto ao conteudo, pode-se perceber que a questdo se refere a epistemologia e a
historia da psicologia, e também a psicologia geral. No entanto, em termos de habilidade,
mais uma vez encontramos aqui uma demanda por conhecimento de duas teorias diferentes,
no caso cognitivismo e psicologia fenomenoldgica. As principais opgdes de resposta, o

distrator A e a resposta correta D, possuem uma afirmativa em comum, que é a opcao I,
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que indica uma contraposicdo entre as duas escolas tedricas em funcdo do maior rigor
cientifico do cognitivismo. A opcdo correta D, remete a conhecimentos da psicologia
comportamentalista, a psicologia social, a cibernética e a teoria de sistemas. Os dois
primeiros sdo vistos no curso relativamente cedo, porém, sdo vistos por meio de disciplinas
especificas mais voltadas a sua estruturacdo dentro de uma matriz de conhecimento prépria,
e ndo na sua relagdo com outras teorias. Ja os dois ultimos geralmente ndo sdo abordados
no curso de psicologia. Pode-se considerar, entdo, que a questdo se mostra como uma
questdo dificil por ndo estar dentro de um conhecimento geral do Gkn da psicologia, mas
mais associado a um subgrupo deste Gkn ou a estudantes que procuram ampliar seus
conhecimentos para além do previsto na matriz curricular.

E interessante notar a afirmativa |, do distrator A, que indica o foco na preciséo de
ambas as teorias. Além desta afirmativa ndo estar associada com 0s pressupostos da
psicologia fenomenolodgica, que indicaria um possivel desconhecimento dessa escola
tedrica (também um subgrupo do Gkn de psicologia), ela apresenta um certo desacordo
com a afirmativa dois. Obviamente, ambas ndo s&o antagOnicas, mas precisdo e
objetividade, apesar de se referirem a elementos distintos, sdo conceitos que geralmente
estdo proximos na organizacdo cientifica de uma ciéncia. Tal fato poderia indicar certa
desatencdo dos estudantes ao realizar a questdo. A questdo mais escolhida pelos alunos com
mais baixa proficiéncia, o distrator C, também se diferencia pela opgéo pela afirmativa 11
como correta. Essa afirmativa, apesar de remeter ao conhecimento da psicologia
fenomenoldgica, também apresenta duas afirmacgdes contraditorias em seu conteudo, e de
elementos que sdo amplamente divulgados nos cursos ja desde o primeiro semestre. Entéo,
a hipotese da desatencdo pode ser feita, embora ndo a da fadiga, pois € uma questdo da

primeira metade da prova. Porém, sempre cabe considerar a possibilidade desse
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conhecimento basico que se refere a diferenca entre métodos experimentais e uma analise

com foco no contexto onde uma subjetividade se localiza.

Questdo 19 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o trecho: O estudo das falsas memoérias é Ut & expansdo do
conhecimento da memoéria em contextos laboratoriais, a psicologia clinica e a diversas areas
do saber que lidam com ela. As recentes investigacdes denotam que sugerir informacdes e
forcar as pessoas a evoca-las pode aumentar a magnitude dos efeitos das falsas memodrias.
ALVES, C.M. 2007 (adaptado)

Com base na leitura desse texto, considere as seguintes afirmativas:

I. A membria é parte do complexo funcionamento do processo cognitivo e mostra-se
mais que simples registro, revelando uma rela¢@o entre o recordar e a situagdo de
interacao.

Il.  Arecordacdo pode ser falseada quanto ao conteddo pelo engajamento emocional com
0 entrevistador, que pode sugerir involuntariamente elementos facilitadores da
lembranca reconstruida.

lll. O processo terapéutico pode evitar o surgimento de falsas memorias, pois o ambiente
seguro garante a expressdo emocional consistente do individuo, incluindo suas
lembrancas.

IV. A repeticdo da recordacdo de um episédio aumenta a fidedignidade da recordacéo,
pois a experiéncia emocional permite afirmar que uma recordacdo é mais profunda e

segura de que sua validade objetiva.

Estdo CORRETAS somente as afirmativas:

a. lell

b. lelV.
c. llell.
d. llelVv.
e. lllelV.
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Figura 11 - Relag&o entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE19

Na Figura 11, podemos perceber que opcao pela resposta correta inicia préxima as outras
opcdes e decresce entre 0s niveis de habilidade -1,5 e -0,90, a partir do qual cresce
rapidamente, passando a ser a op¢do mais escolhida em torno do nivel de habilidade -0,75,
e se tornando a opc¢do de mais de 50% dos respondentes em torno do nivel de habilidade 0,
enguanto todas as outras op¢Oes decrescem a medida que cresce o nivel de habilidade.
Quanto ao conteddo referido na questdo, podemos perceber que, além do
conhecimento de processos basicos, também existe referéncia ao conhecimento em
processos psicoterapicos. No entanto, nesse caso, apesar da referéncia a elementos diversos
da psicologia, ndo existe a necessidade de comparagéo entre eles. A questdo pode ser
resolvida por simples analise do enunciado, ndo demandando grande quantidade de
conhecimento declarativo do Gkn da psicologia, podendo entdo ser mais facilmente
respondida por estudantes ingressantes, o que poderia ser o fator que gera sua facilidade.
Quanto aos erros, nenhum distrator parece apresentar uma diferenca de magnitude de
escolha em relagdo aos outros, ambos decaindo a medida que aumenta o grau de

proficiéncia dos aluno. Mais uma vez, podemos pensar no quanto o fator atencédo e
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capacidade de interpretacdo de texto contribuem para a capacidade de solucionar as

questdes das provas de avaliagdo educacional no ensino superior.

Questdo 21 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Em um estudo de criancas da zona rural brasileira, Leite (2002) observou que
grande parte dos brinquedos disponiveis (bonecas, peteca, casinha, bola) era feita pelas
proprias criancas ou havia reapropria¢do de instrumentos: paus, carrinhos de mao, cabos de
vassoura e latas. Elas brincam ao puxar lata, rodar pneu, colher fruta, andar na bicicleta dos
pais, catar capim na horta, recolher o gado, cuidar do beb&, amarrar a cabra no pasto, brincar
de bola, de comprar na venda, de correr. O trabalhar e o brincar da crianga também aparecem

em tarefas cotidianas diversas, dando a essas atividades um caréter ladico e singular.

Em uma pesquisa sobre o brincar da crianca indigena brasileira, Oliveira e Menandro (2002)
observaram brinquedos dos mais variados tipos e naturezas. Eram brinquedos artesanais,
como o estilingue, o pido, a zarabatana ou chocalhos. Os autores identificaram uma
diversidade de vivéncias ludicas que transformam objetos em brinquedos, com base na

experimentacéo e na fantasia.

Essas pesquisas estéo sintetizadas na afirmativa:

a. A apropriacdo de objetos e sua transformag¢éo em brinquedo caracterizam a experiéncia
lidica nos dois grupos, embora sejam brinquedos impregnados pelo contexto cultural.

b. A perspectiva acerca da infancia e da criangca nos estudos culturais € baseada num ideal
de pureza e de ingenuidade, que deve ser submetido a estudos experimentais.

c. A perspectiva sobre a natureza infantil € homogénea, adotando um modelo que busca
enquadrar a crianga num universo sociocultural ja constituido e marcado pela diversidade.

d. As diferencas na vivéncia da infancia aparecem nas pesquisas, pois tanto as criancas da
zona rural quanto as indigenas transformam objetos em brinquedos.

e. As transformagbes nos modos de viver o lidico na infancia mostram a importancia dos

brinquedos nos centros urbanos das grandes cidades.
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Figura 12 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE21

A Figura 12, representando a questdo 21, mostra uma questdo mais facil. Em torno
do nivel de habilidade -1,5, a opg¢do pela resposta correta ja € a principal opc¢do de resposta
e, em torno do percentil -0,7, se torna a op¢éo da maior parte dos respondentes. A curva de
resposta observada acompanha a curva modelada, crescendo a medida que cresce o theta
dos sujeitos, enquanto todas as outras opcdes decrescem. E interessante notar, a baixa
opcao pelas respostas B, C e E em todos os momentos do teste, 0 que indicaria que essas
opcOes ndo sdo muito plausiveis para a maior parte dos respondentes, mesmo 0s com baixa
habilidade.

Quanto ao conhecimento especifico abordado no item, pode-se perceber a presenca
de questdes relacionadas a psicologia social e a psicologia do desenvolvimento. Mas, assim
como na questdo anterior, pode-se considerar que a questdo e respondida mais em funcéo
da capacidade de interpretar o texto do que por meio de uso de conhecimento especializado.
Como essa caracteristica € mais destacada nessa questdo, e os conteidos sdo apresentados

de maneira mais clara e contendo uma quantidade menor de elementos que na questdo
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anterior, os problemas associados a desatengdo parecem possuir menos impacto, deixando

assim a questdo ainda mais fécil.

Questéo 23 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o trecho: Mesmo pacientes que seriam considerados psiquiatricamente
bastante comprometidos pela ciéncia académica vigente podem viver num clima de liberdade,
de autonomia e de consideragdo mutua, dependendo apenas de que se lhes respeite a
condicdo de seres humanos. Ndo se trata absolutamente de tingir a loucura com cores
romanticas: sem duavida, sdo pessoas que vivem experiéncias dificeis, doloridas, dilacerantes,
experiéncias que, na maior parte das vezes, ndo encontram uma alocacdo possivel na esfera
gregaria do sujeito e que resistem as formas de comunicagéo pelos codigos partilhados. Mas
que, nem por isso, sdo menos humanas, menos passiveis de reconhecimento e de

solidariedade. NAFFAH, Neto Alfredo. O estigma da loucura e a perda da autonomia. (s/d)

Essa concepgédo de saude e de doenca mental € identificada em qual abordagem?

a. Em uma abordagem analitica, deve-se promover um trabalho de denlncia da ideologia,
ligada ao tratamento da loucura e sua manifestacéo na familia em todos os foruns sociais,
dentro e fora do contexto territorial em que a estigmatizacao do paciente ocorre.

b. Em uma abordagem que defenda o fim do internamento do paciente, o qual rompe com as
jaulas farmacoldgicas e terapéuticas que acorrentaram os doentes mentais na historia;
logo, o fim do uso de psicofarmacos e a liberdade sem restrices estdo postos para o
século XXI.

c. Na perspectiva biopsicossocial, em que o sofrimento mental € compreendido como
instancia produtora de novos sentidos, recupera-se a experiéncia do portador como um
dado de critica social e aspectos neuropsicoldgicos.

d. Naquela em que o tratamento moral deve ceder pouco a pouco seu lugar para as
terapéuticas medicamentosas e psicoterapicas, pois a abordagem deve ser por etapas e
acompanhada por diferentes instrumentos de avaliacédo.

e. Naguela em que se deve trabalhar com a tensdo entre um conceito de saude, como o
bem-estar biopsicossocial e as suas possibilidades efetivas de realizagdo nas condi¢cfes
concretas dos individuos e dos grupos sociais, na busca de garantir a humanidade e a
dignidade das pessoas em condicéo de sofrimento psiquico, apostando na potencialidade

humana do paciente.
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Figura 13 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE23

A Figura 13 mostra a questdo 23, existindo uma clara opcéo pela resposta correta
por mais de 30% dos respondentes ainda em torno do nivel de habilidade -1,5, e passando a
ser a op¢do de mais de 50% em torno do theta -0,5. A opc¢do pela resposta correta cresce a
medida que cresce o theta dos sujeitos, enquanto todas as outras opgOes de resposta
decrescem.

Quanto ao contetdo abordado na questdo, pode-se perceber a relagdo com a
psicopatologia, mas também com a psicologia social e as teorias psicoterapicas. E
interessante notar que diferentes abordagens séo citadas. No entanto, ndo se demanda para
responder a questdo de um conhecimento declarativo ou uma compreensdo mais
especializada sobre ela, pois nas proprias opcdes de resposta existe uma descri¢do do que
define cada uma dessas abordagens sobre a saude mental. A capacidade de responder a

pergunta vai depender principalmente da capacidade de interpretar o texto e ver qual opc¢éo

possui a ideia mais semelhante a do enunciado.
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Que

stdo 26 — Componente Especifico

(ENADE 2009) A conceituagdo de personalidade retrata a complexidade do campo do saber

psic

que

oldgico. A personalidade pode ser definida como o conjunto das caracteristicas da pessoa
explicam padrdes consistentes de sentimentos, de pensamentos e de comportamentos.

As teorias de personalidade sédo estudadas em uma perspectiva pluralista.

Sob
l.

re as teorias de personalidade, as seguintes afirmativas sao feitas:

As teorias cognitivas reforcam a visdo da personalidade como um sistema ativo de
processamento de informacgdes sobre si e sobre 0 mundo, uma vez que nédo é possivel
abordar cognitivamente as emogoes.

As teorias psicodindmicas descrevem a personalidade como um sistema energético
marcado por forgas conscientes e inconscientes, que, em conflito ndo resolvido, podem
levar aos sintomas psicopatoldgicos.

As teorias humanistas colocam em relevo as caracteristicas emergentes e irredutiveis do
homem, propondo o foco na experiéncia psicossocial e na cultural, como fontes
determinantes da constituicdo da pessoa.

A psicologia evolutiva descreve a personalidade como uma funcdo biopsicolégica, com
tracos geneticamente herdados, cujas caracteristicas foram selecionadas pela interagcédo

com o0 ambiente evolutivo de adaptacao.

Estdo CORRETAS somente as afirmativas:

® a0 o

lell

lelV.
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Figura 14 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE26

A Figura 14 mostra um item no qual, apesar de a resposta correta crescer com 0
aumento do theta, possui a resposta C, que se mantém relativamente estdvel com o
crescimento do nivel de habilidade dos sujeitos. O crescimento da opg¢do pela resposta
correta se da em funcdo do decréscimo da escolha pelas outras trés opgoes (A, B e E),
sendo que a opcdo C se mantém estavel. A opcdo correta passa a ser a mais escolhida por
volta do nivel de habilidade -0,2, porém ndo atingindo a escolha de 50% dos respondentes
no gréfico. Seria de se esperar que, em uma amostra com maior nivel de desempenho, a
opcao pela resposta C comecasse a decrescer de maneira mais acentuada, mas, no nivel de
desempenho indicado, a questdo mantém-se relativamente pouco discriminativa.

Quanto ao conteudo abordado na questdo, pode-se perceber que o principal
conteudo abordado sdo as teorias da personalidade. Mais uma vez, percebemos como a
demanda por conhecimentos declarativos de diferentes conteidos em psicologia, ou 0s
diferentes sub grupos do Gkn da psicologia, tornam a questdo dificil. A afirmativa I,

relacionada aos distratores A e B, apresenta em seu proprio corpo uma contradicdo interna
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que pdde ser mais facilmente perceptivel pela maior parte dos estudantes, gerando baixa

opcao por esses distratores. A baixa opcao pelo distrator E poderia ser explicada em funcéo

da consideracédo da veracidade da afirmativa Il, visto que boa parte dos estudantes ficaram

em davida quanto a validade das afirmativas Il e IV. A baixa diferenca (apesar de

crescente) entre a opgdo correta D e o distrator C parece indicar que ndo existe um

conhecimento muito claro, na maioria dos respondentes, sobre ambas as teorias da

personalidade (a nédo ser sobre as teorias psicodindmicas que, hipotetiza-se aqui, em fungéo

de sua opcdo pela maior parte dos alunos ser mais conhecida).

Questao 31 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o seguinte texto: Evidéncias de pesquisas com neuroimagem identificam
dois sistemas neurais responsaveis pelas diferentes etapas da geracéo e controle de estados
afetivos. O sistema ventral € composto por circuitos envolvendo amidala, insula, corpo
estriado ventral, regiées ventrais do cingulo anterior e cortex orbito-frontal. Tal sistema estaria
relacionado as etapas de identificacao do significado emocional de estimulos e de producao
dos estados afetivos especificos.

O sistema dorsal é composto pelo hipocampo, regides dorsais do cingulo anterior e pelo
cértex pré-frontal. Tal sistema estaria relacionado a regulagdo dos estados afetivos, eliciando
respostas comportamentais contextualmente apropriadas. O sistema ventral recebe aferéncias
de areas sensoriais primarias e de associacdo, e o dorsal esta relacionado a mecanismos
cognitivos, como memoria e atencao.

BUSATTO, G. et al., 2006. (Adaptado)

Considerando-se a descri¢céo desses mecanismos, € CORRETO afirmar que:

a. a autonomia do processamento neural ocorre em cada nivel, pois as conexdes sensoriais
se ddo a partir do sistema sensorial aferente.

b. a complexidade da rede de interconexdes entre os sistemas dorsal e ventral possibilita a
modulagdo reciproca entre ativagdo emocional e contextualizagdo da resposta
comportamental.

c. existe dominio dos aspectos cognitivos sobre os emocionais, uma vez que o sistema

ventral pode modular o sistema dorsal.
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d. héa independéncia entre os circuitos neurais da emocédo e do processamento cognitivo, ja
que as conexdes aferentes ocorrem primariamente no sistema ventral.
e. o sistema dorsal controla 0 comportamento por meio de suas conexdes com as aferéncias
sensoriais, enquanto o sistema ventral suporta sua atividade.
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Figura 15 - Relag&o entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE31

A Figura 15 representa a questdo 31. Ela desde o inicio representa a principal op¢édo
de resposta, embora muito proxima das outras op¢bes. A opc¢do pela resposta correta é a
Unica que cresce com o aumento do nivel de habilidade dos sujeitos, acompanhando a curva
modelada, enquanto todas as outras decrescem. A opcdo de resposta correta se torna a
escolhida por mais de 50% dos respondentes em torno do nivel de habilidade 0,20.

Em relacdo ao contetido da questdo, refere-se principalmente a neuropsicologia. No
entanto, ndo € demandado conhecimento especializado sobre neuropsicologia para
responde-la e, sim, capacidade de interpretacdo de texto e atencdo, o que pode estar
associado a facilidade da questdo. Observa-se que nenhum dos distratores destacou-se na

predilecdo dos respondentes.
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Questao 33 — Componente Especifico

(ENADE 2006) A andlise de prontuarios de criancas e de adolescentes que apresentam
dificuldades no processo de escolarizagdo encaminhadas aos servicos indica que a
psicanalise € o referencial hegemdnico dos psicodiagnosticos e as questdes escolares estao
pouco presentes nos roteiros de entrevistas psicologicas.

PORQUE

Os testes sdo os instrumentos principais de avaliagcdo psicologica, e os encaminhamentos
desconsideram ac¢des no campo educacional. Tais dados indicam a necessidade de se
repensarem as praticas psicolégicas frente aos encaminhamentos por problemas escolares.
SOUZA, M. P. R, 2005. (Adaptado)

Com base na leitura dessas frases, € CORRETO afirmar que:

a. a primeira afirmacéo € falsa, e a segunda é verdadeira.

b. a primeira afirmacéo é verdadeira, e a segunda é falsa.

c. as duas afirmacg0bes sao falsas.

d. as duas afirmacgfes sdo verdadeiras, e a segunda € uma justificativa correta da primeira.
e

as duas afirmacdes sdo verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa correta da

primeira.
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Figura 16 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE33
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A Figura 16 mostra a questdo 33, que é mais dificil. A questdo inicia-se como a
menos optada, e cresce com o crescimento do theta dos sujeitos, acompanhando a curva do
modelo, mas ndo se torna a opcdo de resposta mais escolhida. A opgéo de resposta C
também cresce com o0 aumento do theta e, até em torno do nivel de habilidade 0,8, continua
sendo a mais optada, embora o crescimento da opgéo pela resposta correta indique que ela
se tornaria a opgdo de resposta mais escolhida préximo a esse ponto, em uma populacdo
com melhores indices de habilidade.

Quanto ao conteudo da questdo, pode-se perceber uma pluralidade de temas. Essa
multiplicidade de conhecimentos, como ja visto, pode estar associada ao fato deste ter sido
o item mais dificil da prova (1,43). O aluno precisa possuir capacidade de compreender
elementos associados a psicanalise, a psicometria e a psicologia escolar e ao
psicodiagnostico. Pode-se hipotetizar, pela experiéncia cotidiana, que, na sua maior parte,
estudantes que preferem psicanalise ndo procuram estudar muito psicometria. Além disso, a
posicdo contraria aos testes em psicologia escolar € uma opc¢do que, apesar de ser bastante
difundida, est4 longe de ser Unica entre os psicélogos e na formacdo em psicologia, o
mesmo podendo-se dizer em relacdo a psicanalise.

Tais questOes, que primeiramente estdo associadas aos subsistemas de Gkn de
Psicologia, também estdo associadas a um pressuposto ideologico, que torna a questdo
muito mais objeto de polémica (por partir de pressupostos criticos preconceituosos em
relacdo a algumas teorias em psicologia) do que de rememoracdo ou de compreensao mais
ampla. Talvez por isso, a questdo, além de ser dificil, apresenta niveis semelhantes de
resposta correta e a maior parte dos distratores (menos B), ainda que aumente o nivel de

proficiéncia dos estudantes. Essas questdes também podem estar associadas ao baixo indice
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de correlacdo item-total da questdo (0,19), indicando que sua resposta se d& mais em fungéo

de opcdes do que em funcdo da magnitude do Gkn de psicologia nos alunos.

Questao 34 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o trecho: O conceito de teoria implicita de organizacdo reporta-se ao
conjunto de ideias, crencas e valores sustentados pelos atores acerca de como devem ser as
relacdes envolvidas nos contratos entre individuos e organizacdo. A exaustdo do sistema
classico de administracdo de recursos humanos e a ascensdo de um modelo de gestdo de
pessoas, apoiados em novos valores, coincidem com a expansdo dos estudos na area da
ciéncia da cognicdo. O modelo Agency-Community articula duas concepcdes, tradicionalmente
opostas acerca dos processos de gestdo de pessoas nas organizacdes. A nocdo de Agency
defende a habilidade de os atores tomarem decisfes e agirem de acordo com seus interesses,
tendo no empreendedor autbnomo o seu protétipo; j4 a nocdo de Community enfatiza uma
maior participagdo e interdependéncia dos atores. BASTOS, A.V.B. et al., 2007. (Adaptado)

Qual é a contribuicdo desse modelo para o campo da psicologia organizacional?

a. Aborda perspectivas individuais e sociais, em uma visdo de gestdo de pessoas que
orienta a distingcao entre o publico e o privado.

b. Combina reatividade e proatividade de atores que estdo no comando ou na execucdo da
tarefa como competidores.

c. Inova na compreensédo de aspectos considerados antagdnicos, por enfatizar o papel do
lider como dialeticamente articulado as demandas do mercado.

d. Pretende demonstrar a possibilidade de se conciliarem modelos de gestédo caracterizados
como opostos, irredutiveis e inarticulaveis.

e. Renova olhar sobre a psicologia organizacional, apds a exaustdo das praticas tradicionais

pelo modelo taylorista da gestdo do trabalho.
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Figura 17 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE34

A Figura 17, que representa o item 34, mostra também um item mais dificil. A
resposta correta até chega a ser a mais escolhida, mas logo é ultrapassada pela opcao de
reposta E. A opcao correta também cresce de acordo com o crescimento do theta, enquanto
as outras respostas decrescem, com excecdo da opcdo de resposta E que, apesar das
oscilagBes, também indica um crescimento.

O conteudo da questdo se refere principalmente a psicologia organizacional. No
entanto, a questdo apresenta referéncias a um conjunto de contetdos teéricos pouco
abordados nos cursos de psicologia e, embora explicite o sentido de alguns deles, deixa um
conjunto de lacunas que precisariam ser preenchidas para uma opcdo de resposta
consciente. As opgdes de resposta ndo tornam possivel a escolha de um dos distratores ou
da resposta correta por simples interpretacdo do texto. E como o conhecimento de Gkn de
psicologia ndo aparenta ser o suficiente para a resolucdo da questdo (considerando que o
topico se refere a elementos muito especializados, mesmo dentro do subgrupo da psicologia

organizacional), a opcdo de resposta acaba sendo variada. No entanto, a medida que
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aumenta a proficiéncia dos alunos, a capacidade de interpretacdo do texto parece
possibilitar uma maior capacidade de exclusdo de alguns dos distratores, gerando um
aumento pela resposta correta, mas também um aumento pelo distrator, o que poderia
indicar que a resposta correta se da mais por eliminacdo do que pelo conhecimento efetivo

relacionado ao contetdo da questéo.

Questao 35 — Componente Especifico

(ENADE 2009) O psicologo que trabalha com grupos atendidos pelo Programa de Atencéo

Integral a Familia (PAIF), do Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), atua no

atendimento a populacdo em situacdo de vulnerabilidade social. Os objetivos do PAIF sdo: a

prevenc¢do e o enfrentamento de situa¢des de risco social; fortalecimento dos vinculos familiares e

comunitarios; promocao de aquisi¢des sociais e materiais as familias, visando fortalecer o

protagonismo e a autonomia das familias e de comunidades.

E CORRETO afirmar que, nesse programa, cabe ao psicélogo a analise

a. da demanda; caracterizacdo do grupo; planejamento conjunto das atividades; escolha de
técnicas de dindmica de grupo que estimulem a participacdo; acompanhamento e avaliacédo
das atividades grupais; e avaliacio do programa social.

b. da integracdo regional das acgBes, no campo do micro e macrossistema de atendimento as
populacdes em situacdo de vulnerabilidade, compatibilizando a¢gdes no campo da psicologia
social e intervengdes econémicas.

¢. danormatizagdo das atividades de atendimento as populacGes em situagdo de vulnerabilidade
social e das contribuicdes dos movimentos sociais, identificando alternativas psicoldgicas de
intervencao.

d. de politicas publicas dirigidas para o setor, conhecimento das caracteristicas do bairro para
definir o publico-alvo; anélise do cronograma de desembolso financeiro dos 6rgaos de fomento
e definicdo de proposta avaliativa.

e. dos trabalhos desenvolvidos nos ambulatorios que ddo suporte para a salde da populacao

atendida, bem como sua articulacdo com o planejamento de atividades.
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Figura 18 - Relacdo entre habilidade e probabilidade de resposta por categoria no item CE35

A Figura 18, que representa a questdo 35, aponta uma questdo mais facil. A opg¢éo
pela resposta correta ja figura como a principal opcao de resposta no nivel de habilidade -
1,5, proxima a 30% das escolhas dos respondentes, chegando a 50% da escolha por volta do
nivel de habilidade -0,4. A opcdo pela resposta correta é a Unica que cresce, enquanto todas
as outras diminuem com o crescimento do theta.

Quanto ao conteudo da questdo, pode-se perceber que aborda principalmente
conteudos relacionados a psicologia social e a psicologia comunitaria. A questdo demanda
algum conhecimento especializado sobre o assunto para que possa ser respondida,
conhecimento esse geralmente repassado aos alunos ainda na primeira parte do curso, mas
ndo em seu primeiro ano. Embora a capacidade de interpretagdo de texto possa auxiliar na
capacidade de resposta, ndo pode ser considerada como a uUnica responsavel pela
capacidade de responder corretamente a questdo. Nesse caso, pode-se hipotetizar que,
mesmo alunos ainda ndo submetidos a discussao técnica sobre a atuacdo do psicélogo no

SUAS por meio de disciplinas tedricas (que seria 0 caso dos ingressantes), os alunos ja
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poderiam possuir algum conhecimento sobre o assunto em funcdo da opgdo de
empregabilidade que o SUAS oferece ao psiclogo ou da questdo estar em voga por sua
atualidade. Porém, cabe sempre a possibilidade de que a amostra (composta de estudantes
de 4 campi de uma universidade) tenha sido exposta de maneira especial ao tema (embora
n&o se tenha constatado tal fato durante a pesquisa).

De maneira geral, pode-se perceber que as questdes utilizadas como itens ancora,
tanto oriundas do ENADE de 2006 como do ENADE de 2009 apresentam indices de ajuste
satisfatorios, e que sdo bem estruturadas. Mesmo que algumas questdes se refiram mais a
capacidade de interpretacdo de textos, e ndo ao conhecimento especifico de psicologia,
essas questdes se referem, em seus conteudos, a psicologia, e sempre demandam um pouco
de conhecimento especifico, necessarios para compreender os conceitos utilizados e, a
partir dai, realizar a interpretacdo do texto. Além disso, este tipo de questdo representa uma
grande porcentagem das questBes das provas do ENADE, e € necessario para a sua
contextualizacdo. Ja as questBes que estdo associadas a um subconjunto especifico
relacionado a uma escola tedrica, também se localizam dentro do Gkn de psicologia, e
remetem, para sua resolugdo, a um conhecimento mais elaborado, associado ao
conhecimento de mais de uma escola tedrica ou area da psicologia e da articulagdo entre
esses elementos. J& as questdes que se apresentaram confusas, como os itens 33 e 34, apesar
de apresentarem problemas referentes ao contetdo, ainda se apresentaram dentro do campo
da psicologia. Além disso, representam situacbes comuns nas provas do ENADE,
demandam uma capacidade identificar, por exclusdo, a resposta mais correta. No entanto,
tais itens precisam ser revistos e ndo se configuram como ideias para processos de

equalizacéo.
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Pode-se perceber que existe uma abrangéncia quanto a dificuldade dos itens
utilizados como ancora na prova, tanto do ENADE de 2009 quanto do ENADE de 2006.
Além disso, os demais itens da prova também ndo apresentaram indices de ajuste fora do
esperado (entre 0,7 e 1,3), 0 que indica que o modelo proposto para a calibracdo e
estabelecimento dos tethas da prova do PADUSF se apresentou adequado. Consideramos,
entdo, que a prova do PADUSF se mostra como instrumento adequado para ser utilizado
como prova ancora para a realizacdo da equalizacdo das provas do ENADE de 2006 e 2009.
Os itens ancora, ao todo, representaram 15 itens, em um total de 30 questdes, representando
quase metade dos itens da prova. Mesmo analisada isoladamente, a prova do ENADE de
2006 representa 20% do total da prova, enquanto os itens retirados da prova do ENADE de
2009 representam 30% do total da prova, cumprindo os niveis indicados (20%) da
porcentagem de itens indicados para processos de equalizacdo entre testes.

Quanto a abrangéncia dos itens em termos de conteldos avaliados, podemos
perceber que uma série de elementos foram abordados. Obviamente, este tipo de analise de
contetdo das questdes sempre gera problema, principalmente em relacdo a uma ciéncia tdo
maltipla quanto a psicologia. E importante notar que os temas estdo distribuidos em
diversas areas, e ndo concentrada em uma ou duas areas especificas, 0 que poderia
caracterizar um viés na escolha dos itens.

Além das boas caracteristicas do PADUSF, considerou-se que a amostra na qual foi
aplicada a prova foi adequada. O ENADE de 2006 foi composto por 23613 estudantes e o
de 2009 por 41444 estudantes. A amostra na qual foi aplicada o PADUSF contou com 344
estudantes. Nunes e Primi (2005) indicam que amostras entre 200 e 500 pessoas seriam
necessarias para estimar os parametros dos itens e das habilidades das pessoas de amostras

em torno de 40000 pessoas, principalmente quando utilizavam o parametro de dificuldade.
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A relacdo entre 0 numero de pessoas na amostra do teste ancora e da amostra geral, apesar

de n&o se configurar dentro do ideal, se aproxima do nimero desejado.

5.3 — 32 Etapa - linkagem das provas do ENADE 2006 e de 2009 e fixacdo dos

parametros dos itens

Apds a analise da construcdo e dos resultados das caracteristicas psicométricas da
prova do PADUSF Psicologia 2011 terem se mostrado adequadas, passamos entdo a parte
final do processo de equalizacado, utilizando o PADUSF como prova ancora entre as duas
provas do ENADE. Serdo utilizados os indices de dificuldade estimados para a prova do
PADUSF para fixar os parametros de dificuldade das provas do ENADE de 2006 e de
2009, procurando assim alcancar uma métrica comum para os thetas dos sujeitos que
participaram das duas provas.

O processo de linkagem das provas constitui-se na fixacdo do parametro b, dos itens
presentes nas provas do ENADE 2006 e de 2009, a partir dos valores desses itens na prova
do PADUSF Psicologia 2011. Essa fixacdo consiste na seguinte funcdo: o Winsteps define
a média pessoa ou 0 item como uma ancora, e pontua ambos dentro de uma escala logit
como zero. Entéo, o processo de ancoragem é informar outro valor que ndo a média como
zero como o valor pré-definido para a calibragdo dos itens. Quando os parametros dos itens
ancora sdo fixados, todos os outros parametros dos demais itens ainda nao definidos devem
ser ajustados em funcao destes parametros conhecidos. Neste caso, ndo ha necessidade de
forcar a centralizagcdo da calibracdo do item em torno de zero como é feito normalmente

(Yu & Popp, 2010).
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5.3.1 - Calibragéo da prova do ENADE de 2006 com os indices de dificuldade

fixados e analise dos indices de ajuste

Os valores e os itens correspondentes nas provas do ENADE 2006 e na prova do

PADUSF estéo expressos na Tabela 10.

Tabela 10 — Nivel de dificuldade nos itens ancora do ENADE 2006 e no PADUSF 2011

Item ENADE 2006  Dificuldade original Item PADUSF 2011 Dificuldade

no ENADE 2006

CE15 0.56 CE 17 0,23
CE 16 -0,63 CE 18 -1,22
CE 18 -1,90 CE 20 -1,89
CE 19 -0,44 CE 22 -1,36
CE 25 1,69 CE 27 0,99
CE 29 -0,30 CE 32 -0,41

Pode-se perceber que os itens foram mais faceis para os alunos que fizeram a prova
do PASDUSF do que para os que fizeram a prova do ENADE Psicologia. Essa diferenca de
dificuldade variou de 0,01 ponto (questdo CE18 ENADE/CE20 PADUSF) até 0,92 pontos
(questdo CE 19 ENADE/CE22 PADUSF). No entanto, de maneira geral, pode-se perceber
que a ordem de dificuldade manteve-se de uma prova para a outra. A questdo CE18 do
ENADE foi a mais facil na prépria prova (-1,90) e na prova do PADUSF (-1,89). A questdo
CE16 (ENADE) ficou como a segunda mais facil no ENADE (-0,63) e como a terceira no
PADUSF (CE18 -1,22). A questdo CE19 (ENADE) inverteu essa ordem, ficando como a
segunda mais facil no PADUSF (-1,36) e a terceira mais facil do ENADE (-0,44). Em

seguida, a questdo CE 29 (ENADE) foi a quarta mais facil em ambas as provas, com -0,30
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no ENADE e -0,41 no PADUSF. Em seguida a questdo CE15 (ENADE), em quinto em
ambas as provas com 0,56 no ENADE e 0,23 no PADUSF. E a mais dificil em ambas as
provas, a questdo CE 25 (ENADE), com 1,69 no ENADE e 0,99 no PADUSF. Isso indica
que, apesar da pequena varia¢do nas questoes CE19 e CE16, manteve-se uma ordem entre o
nivel de dificuldade das questdes ancora nas duas provas.

Foi realizada ent&o a calibragéo da prova do ENADE 2006 por meio do programa
Winsteps (Linacre & Wright, 2010), utilizando os parametros de dificuldades dos itens
ancora para fixar os valores dos itens correspondentes na prova do ENADE 2006. As
estatisticas gerais dos dados da prova do ENADE 2006 equalizadas estdo presentes nas
Tabelas 11 e 12.

Tabela 11 - Estatisticas gerais dos estudantes da prova do ENADE 2006, segundo o
modelo de Rasch com os indices de dificuldade equalizados com a prova do PADUSF

Estatisticas Escore Itens  Habilidade Erro Infit Outfit
Bruto Validos MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD
E Média 12,7 25,8 -0,476 0,451 1,00 0 1,01 0
S DP 3,6 1,2 0,719 0,046 0,19 1,0 0,30 1,0
T Minimo 1,0 2,0 -4,116 0,431 0,21 -3,5 0,15 -2.9
u Maximo 25,0 26,0 3,119 1,857 4,68 3,8 4,68 4.0
D Separacdo 1,15 Preciséo 0,57
A Real Real
N Separacdo 1,23  Preciséo 0,60
T do modelo do
E Modelo
S Erro 0,005
Padrao da
media

Na Tabela 11, pode-se observar os dados gerais em relacdo aos sujeitos da prova
agora equalizada. Os niveis de habilidade dos sujeitos se encontram entre um minimo de -

4,116 e um maximo de 3,119, sendo que a média de habilidade dos sujeitos foi de -0,476
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com DP de 0,719. Os indices de ajuste médios foram de 1,00 (INFIT) e de 1,01 (OUTFIT),
sendo que houve indices respectivamente minimos e maximos de 0,21 e 4,68 (INFIT), e
0,15 e 4,68 (OUTFIT). No entanto, considerando o INFIT médio em 1,00 e o desvio padréo
em 0,19, podemos considerar que uma grande parte da populacdo avaliada encontra-se
dentro de pardmetros aceitaveis de ajuste. J& no OUTFIT, com média de 1,01 e desvio
padrdo de 0,30, apesar de ndo possuir um indice tdo bom quanto o anterior, também indica
que a maior parte da amostra se encontra dentro de um nivel de ajuste aceitavel.

Os indices de precisdo em torno de 0,57, indicam indices relativamente baixos. J& a
separacgdo indica um indice de 1,15, o que assinala que a prova é capaz de identificar pelo
menos dois grupos diferentes em fungdo de suas habilidades. Podemos considerar que 0s
baixos indices de precisdo podem estar associados a dispersdo do conteudo do Gkn de
psicologia, como foi visto na analise das questdes ancora, em subgrupos, associados as
diferentes escolas de psicologia. Porém, essa questdo precisaria ser melhor avaliada em
estudos posteriores.

Tabela 12 - Estatisticas gerais dos itens da prova do ENADE 2006, segundo o modelo de
Rasch com os indices de dificuldade equalizados com a prova do PADUSF

Estatisticas Escore  Casos Dificuldade Erro Infit Outfit
Bruto  Validos MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD
Media 11010,5 22345,8 -0,453 0,015 0,99 0,3 1,01 1,0
DP 4353,6 61,1 0,956 0,002 0,09 8,1 0,13 8,6

-:- Minimo 3904,0 222440 -2,819 0,014 0,73 -9,9 0,66 -9,9
E Maximo 20077,0 22432,0 0,990 0,022 111 9,9 1,18 9,9
N
S

Separacdo 60,86 Precisdo 1,00
Real Real

Separacdo 61,79  Precisdo 1,00
do modelo do
Modelo
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Erro 0,191
Padréao da
media

Em relacdo aos itens, pode-se perceber, na Tabela 12 que os niveis de dificuldades
se encontram entre um minimo de -2,819 e um maximo de 0,99, sendo que a média de
dificuldade dos itens foi de -0,453 com DP de 0,956, valor muito proximo a media de
habilidade (-0,476), o que indica que a prova apresentou grau de dificuldade semelhante a
habilidade média dos sujeitos. Os indices de ajuste médios foram de 0.99 (INFIT) e de 1,01
(OUTFIT), sendo que houveram indices respectivamente minimos e maximos de 0,73 e
1,11 (INFIT), e 0,66 e 1,18 (OUTFIT), o que indica que os itens ajustaram-se bem ao
modelo. Os indices de precisdo em 1,00 indicam bons indices para o teste.

Também realizou-se uma andlise mais detalhada dos itens, que pode ser vista na
Tabela 13. Os indices de dificuldade seguidos da letra A indicam os que foram utilizados
como referéncia para a fixacdo dos indices de dificuldade do restante da prova.

Tabela 13 — Estatisticas referentes aos Itens de Componente Especifico do ENADE 2006,

segundo o modelo de Rasch com os indices de dificuldade equalizados com a prova do
PADUSF

N° da Escore Dificuldade INFIT OUTFIT Correlacéo
Questao Total MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD Item Total
CE11 7608 0,268 1,02 3,5 1,05 5,8 0,26
CE12 20077 -2,819 0,93 -4,1 0,79 -99 0,34
CE13 7182 0,356 1,11 9,9 1,17 9,9 0,13
CE14 6495 0,513 1,06 8,3 1,13 9,9 0,19
CE15 6628 0,489 1,09 9,9 1,17 9,9 0,15
CE16 7244 0,343 1,11 9,9 1,17 9,9 0,13
CE17 A 8358 0,230 1,05 8,8 1,08 9,8 0,28
CE18 A 14211 -1,220 1,08 9,9 1,09 9,9 0,27
CE19 15187 -1,295 0,95 -8,5 0,93 -9,3 0,38

CE20A 18978 -1,890 0,73 -9,9 0,66 -9,9 0,38
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CE21 16533 -1,621 096 -47 094 -54 0,35
CE22A 13281  -1,360 1,09 99 107 84 0,42
CE23 12151  -0,660 091 -99 090 -89 0,43
CE24 7207 0,357 101 23 105 53 0,27
CE25 15322 -1,335 08 -99 084 -99 0,47
CE26 12295 0,692 097 -72 097 64 0,36
CE27TA 3904 0,990 093 -81 104 28 0,15
CE28 9375  -0,113 1,02 49 103 45 0,28
CE29 9998  -0,236 092 -99 091 -99 0,43
CE30 5146 0,851 107 80 118 99 0,15
CE3LA 12580  -0,410 093 -99 092 -99 0,43
CE32 6767 0,451 1,03 42 106 672 0,24
CE33 15033 -1,285 097 -47 096  -49 0,35
CE34 7106 0,371 103 51 109 97 0,24
CE35 12283 -0,702 107 99 108 99 0,22
CE36 15325  -1,352 092 -99 089 -99 0,42
Média 110105 -0,453 099 03 101 10

D.Padrio  4353.6 0,956 009 81 013 86

Como pode-se ver na Tabela 13, em relagdo aos indices de ajuste, o item CE20 foi o

unico item que apresentou indices fora do esperado com OUTFIT de 0,66, sendo que seu

indice de INFIT também foi 0 mais baixo, mas dentro do esperado, com 0,73. A questdo

que se referia ao conhecimento de antropologia foi a mais facil desde o inicio, e a que mais

dependeu de interpretacdo de texto e menos do conhecimento especifico em psicologia.

Talvez esse nivel de facilidade tenha gerado acertos inesperados em estudantes com

proficiéncia muito baixa, explicando o baixo nivel de OUTFIT.

Em relacdo a correlacdo item total, alguns itens apresentaram correlagcdes abaixo da

esperada (0,20), como os itens CE13 e CE16, com indices de correlagéo item total de 0,13,

e os itens CE15, CE27, e CE30, ambos com 0,15, e o item CE14 com 0,19. Os itens CE13,
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CE14 e CE15, se organizam como o0 questionamento da validade de um conjunto de
afirmativas. Enquanto CE13 e CE15 sdo itens faceis, mas associados a interpretacdo de
texto, 0 que pode estar associado a sua baixa correlacdo com a prova que pretende medir
prioritariamente conhecimento especifico, o item CE14, é um item mais complexo, e est4
associado ao conhecimento de cognitivismo e psicologia fenomenoldgica. Essa questdo, ja
analisada nas questbes ancora, pode estar apresentando baixa correlagcdo item total em
funcdo de demandar uma compreensdo mais rara, que é o conhecimento de diferentes
escolas tedricas e também a capacidade de identificar diferencas entre elas em pontos
especificos de sua estruturacdo. Porém, a capacidade de interpretacdo de texto também
pode possuir um peso na capacidade de resolucdo da questdo que a afasta das capacidades
prevalentes para a resolucdo da prova que estaria mais associada a conhecimento em
psicologia.

O item CE16 demanda conhecimento declarativo de psicometria. O item CE27 se
refere & leitura de gréfico. Ambos os itens remetem a conhecimentos mais associados a
processos quantitativos, o que, como ja discutido, esta pouco presente na maior parte dos
alunos, se configurando como um conhecimento especifico dentro do Gkn da psicologia. O
item CE30, que se refere a conhecimento declarativo em processos basicos, faz questionar,
associado ao fato da opcao correta s6 se tornar prevalente a partir da metade com maior
proficiéncia dos alunos, o quanto esse conhecimento, que € dado no inicio do curso para
todos os alunos e deveria ser de conhecimento amplo, realmente o €. No entanto, todos
esses itens apresentaram bons indices de ajuste, o que indica que os problemas associados a
sua baixa precisdo ndo se ddao em funcédo de problemas nos itens, mas mais em funcéo das

peculiaridades do conhecimento especifico em psicologia.
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Foi também elaborado um mapa de itens para possibilitar a visualizacdo da
distribuicdo dos sujeitos por nivel de habilidade e dos itens por nivel de dificuldade da
prova do ENADE 2006 com os indices de dificuldade equalizados com a prova do

PADUSF, conforme nos mostra a Figura 19.
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Podemos perceber (Figura 19) que os pontos médios dos sujeitos e dos itens (M) séo
muito proximos, indicando a proximidade entre o nivel de habilidade médio dos
participantes da prova e o nivel de dificuldade dos itens. J& no tocante aos desvios padréo, o
DP dos itens € um pouco maior que o dos sujeitos. Apesar disso, pode-se notar, com
excecdo do item CE12, que a concentragdo da maior parte dos itens acompanha a
concentracdo principal das pessoas, 0 que reforca a interpretacdo da adequacéo do nivel de
dificuldade da prova a amostra.

Pode-se entdo considerar que tanto no tocante aos dados gerais, quanto em relagao
as caracteristicas especificas dos itens, o processo de calibracdo da prova do ENADE 2006,
utilizando os parametros de dificuldade oriundos dos itens do PADUSF, foi bem sucedido,

n&o havendo nenhuma indicagcdo mais grave de desajuste do modelo.

5.3.2 — Calibragéo da prova do ENADE de 2009 com os indices de dificuldade

fixados e analise dos indices de ajuste

As mesmas analises realizadas para a prova do ENADE 2006 foram realizadas para
a prova do ENADE 2009, agora também com os indices de dificuldade equalizados com os
indices da prova do PADUSF 2011. As Tabelas 14, 15 e 16 mostram as estatisticas gerais
dos resultados.

Tabela 14 — Nivel de dificuldade nos itens ancora do ENADE 2009 e no PADUSF 2011

Item ENADE 2009 Dificuldade Item PADUSF 2011 Dificuldade
CE14 0,84 CE14 0,753
CE19 0,04 CE19 -0,170

CE21 -1,22 CE21 -1,373




146

CE23 -0,79 CE23 -1,055
CE26 0,40 CE26 0,385
CE31 0,07 CE30 -0,382
CE33 1,43 CE16 1,144
CE34 0,99 CES3 0,799
CE35 -0,41 CE36 -0,551

Na Tabela 14, pode-se perceber que os itens foram, em média, mais dificeis para os
alunos que fizeram a prova do PASDUSF do que para os que fizeram a prova do ENADE
Psicologia de 2009. Essa diferenca de dificuldade variou de 0,015 ponto (questdo 26
ENADE) até 0,312 pontos (questdo 30 ENADE). No entanto, de maneira geral, podemos
perceber que a ordem de dificuldade manteve-se de uma prova para a outra. A questdo
CE21 do ENADE foi a mais facil na propria prova (-1,22) e na prova do PADUSF (-1,373).
A questdo CE23 (ENADE) ficou como a segunda mais facil no ENADE (-0,79) e no
PADUSF (-1,055). A questdo CE35 foi a terceira mais facil no ENADE (-0,41) e no
PADUSF (-0,551) A questdo CE19 (ENADE) apresentou-se como a quarta mais facil na
prova do ENADE (0,04), mas como a quinta na do PADUSF (-0,170), invertendo a ordem
com a questdo CE31, que ficou como a quinta mais facil do ENADE (0,07) e a quarta mais
facil do PADUSF (-0,382). Em seguida em sexto, nas duas provas, a questdo CE26
(ENADE), com 0,40 no ENADE e 0,385 no PADUSF. Em seguida, a questdo CE14
(ENADE), com 0,84 no ENADE e 0,753 no PADUSF. Em seguida a questdo CE34
(ENADE), com 0,99 no ENADE e 0,799 no PADUSF. E a mais dificil, a questdo CE33
(ENADE), com 1,43 no ENADE e 1,144 no PADUSF. Isso indica que, apesar da pequena
variacdo nas questdes CE19 e CE31, manteve-se uma ordem entre o nivel de dificuldade

das questdes ancora nas duas provas.
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Tabela 15 - Estatisticas gerais dos estudantes da prova do ENADE 2009, segundo o
modelo de Rasch com os indices de dificuldade equalizados com a prova do PADUSF

Estatisticas Escore Itens Habilidade Erro Infit Outfit
Bruto  Validos MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD

E Média 10,5 26,5 -0,324 0,457 1,00 -19 1,03 -0,9
T DP 3,8 2,5 0,741 0,111 0,07 8,6 0,14 8,4
U Minimo 0 1,0 -4,629 0,415 0,33 -3,5 0,26 -0,32
D Maéaximo 24.0 27,0 3,159 2,182 1,14 9,9 1,37 9,9
A Separacdo 1,15 Preciséo 0,57
N Real Real
T Separacdo 1,22 Precisao 0,60
E do modelo do
S Modelo

Erro 0,004

Padréao da

meédia

Podem-se observar na Tabela 15 os dados gerais em relacdo aos sujeitos da prova
agora equalizada. Percebe-se que os niveis de habilidade dos sujeitos se encontram entre
um minimo de -4,629 e um maximo de 3,159, sendo que a média de habilidade dos sujeitos
foi de -0,324 com DP de 0,741. Os indices de ajuste médios foram de 1,00 (INFIT) e de
1,03 (OUTFIT), sendo que houve indices respectivamente minimos e maximos de 0,33 e
1,14 (INFIT), e 0,26 e 1,37 (OQUTFIT). No entanto, considerando o INFIT médio em 1,00 e
0 desvio padrdo em 0,07, pode-se considerar que mais que 95% da populacdo avaliada
encontra-se dentro de parametros aceitaveis de ajuste. Inferéncias semelhantes podem ser
consideradas também para 0 OUTFIT, com média de 1,03 e desvio padrdo de 0,14, também
indicando que a grande maioria da amostra se encontra dentro de um nivel de ajuste

aceitavel.
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Os indices de precisdo, em torno de 0,60, indicam indices relativamente baixos, e
considerou-se que esse baixo indice de precisdo se deu devido aos mesmos motivos
apresentados na discussdo sobre esse mesmo indice na prova do ENADE de 2006. Ja a
separagdo indica um indice de 1,15, o que indica que a prova é capaz de identificar pelo

menos dois grupos diferentes em fungéo de suas habilidades.

Tabela 16 - Estatisticas gerais dos itens da prova do ENADE 2009, segundo o modelo de
Rasch com os indices de dificuldade equalizados com a prova do PADUSF

Estatisticas Escore Itens Habilidade Erro Infit Outfit
Bruto  Validos MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD
Média 15864,9 40009,1 0,201 0,012 1,00 -1,9 1,03 -0,9
| DP 6743,6 172,2 0,825 0,001 0,07 8,6 0,14 8,4
T Minimo 6328,0 39715,0 -1,584 0,011 0,88 -9,9 0,83 -9,9
E Maximo 30428,0 403420 1,519 0,014 1,14 9,9 1,37 9,9
N Separacdo 69,98 Precisdo 1,00
S Real Real
Separacdo 71,22  Precisdo 1,00
do modelo do
Modelo
Erro 0,162
Padrao da
media

Em relacdo aos itens, pode-se perceber, na Tabela 16 que os niveis de dificuldades
se encontram entre um minimo de -1,578 e um méaximo de 1,519, sendo que a média de
dificuldade dos itens foi de 0,201 com DP de 0,825, valor superior a média de habilidade (-
0,324), o que indica que a prova apresentou grau de dificuldade superior a habilidade média
dos sujeitos. Os indices de ajuste médios foram de 1,00 (INFIT) e de 1,03 (OUTFIT), sendo

gue houve indices respectivamente minimos e maximos de 0,88 e 1,14 (INFIT), e 0,83 e
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1,37 (OUTFIT), o que indica que a maioria dos itens ajustou-se bem ao modelo. Os indices

de precisdo em 1,00 indicam bons indices para o teste.

Também se realizou uma andlise mais detalhada dos itens, que pode ser vista na

Tabela 17. Os indices de dificuldade seguidos da letra A indicam os indices que foram

utilizados como referéncia para a fixagdo dos indices de dificuldade do restante da prova.

Tabela 17 — Estatisticas referentes aos Itens de Componente Especifico do ENADE 2006,
segundo o modelo de Rasch com os indices de dificuldade equalizados com a prova do

PADUSF
N° Escore Dificuldade INFIT OUTFIT Correlacéo
Questdo ~ Total MNSQ ZSTD MNSQ zsTp  ltemTotal
CEl1 11298 0,734 1,14 9,9 1,26 9,9 0,09
CE12 23133 -0,651 0,97 -9,2 0,95 -9,9 0,37
CE13 20701 -0,377 1,07 9,9 1,08 9,9 0,24
CE14 9603 0,840A 0,95 -8,7 0,99 -1,2 0,26
CE15 6328 1,519 1,11 9,9 1,37 9,9 0,05
CE16 7286 1,430A 1,13 9,9 1,30 9,9 0,12
CE17 8365 1,147 1,10 9,9 1,24 9,9 0,10
CE18 7773 1,256 1,08 9,9 1,24 9,9 0,12
CE19 16964 0,040A 0,93 -9,9 0,92 -9,9 0,41
CE20 12982 0,509 1,09 9,9 1,14 9,9 0,17
CE21 27524 -1,220A 0,91 -9,9 87 -9,9 0,45
CE22 9852 0,923 0,99 -1,8 1,04 4,7 0,28
CE23 24757 -0,790A 0,90 -9,9 0,88 -9,9 0,44
CE24 11506 0,691 1,05 9,9 1,07 9,9 0,22
CE25 10554 0,824 0,96 -7,6 0,95 -5,8 0,34
CE26 12294 0,400A 0,97 -7,2 0,98 -3,8 0,27
CE27 30428 -1,584 0,90 -9,9 0,83 -9,9 0,43
CE28 12044 0,616 0,96 -7,4 0,96 -5,2 0,34
CE29 13063 0,483 1,07 9,9 1,08 9,9 0,21
CE30 18691 0,070A ,95 -9,9 0,95 -9,9 0,44
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CE31 20430 -0,365 ,98 -1,3 0,97 -6,7 0,36
CE32 23244 -0,679 ,95 -9,9 0,94 -9,9 0,40
CES3 9275 0,990A ,98 -2,6 1,02 1,7 0,28
CE34 14407 0,319 ,96 -9,9 0,95 -9,1 0,36
CE35 21164 -0,463 ,98 -6,9 0,98 -5,9 0,35
CE36 20187 -0,410A 99 -2,6 0,99 -2,0 0,34
CE37 24499 -0,826 ,88 -9,9 0,84 -9,9 0,49
Media 15864,9 0,201 1,00 -1,9 1,03 -0,9

D.Padrdao  6743,6 0,825 0,07 8,6 0,14 8,4

Como podemos ver na Tabela 17, em relacdo aos indices de ajuste, o item CE15 foi
0 Unico item que apresentou indices fora do esperado com OUTFIT de 1,37. Ele também
apresentou a pior correlacao item total (0,05). O item CE15 foi o mais dificil da prova, o
que pode ter influenciado os indices de desajuste. O item CEL16 (que serviu como item
ancora), o segundo mais dificil, apresentou indices de OUTFIT no limite esperado (1,30), e
apresentou correlacdo item total de 0,12, abaixo do limite desejado (0,20). Outros itens
apresentaram correlacdo item total abaixo da esperada, como os itens CE11 (0,09), CE17
(0,10), CE18 (0,12) e CE20 (0,17).

O item CE15 se estrutura como um conjunto de quatro afirmativas e as opcdes de
resposta indicam quais afirmativas sdo verdadeiras ou ndo. O contetdo da questdo se refere
a técnicas de pesquisa, mais especificamente, técnicas de coleta de dados. A alta
dificuldade, e a nédo baixa correlagdo item total podem ser explicadas pelo fato de que o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa, enquanto Gkn, demanda a préatica sistematica
de atividade de pesquisa, pratica essa que é pouco disponibilizada para a maior parte dos
estudantes. No entanto, cabe ressaltar que, a hipdtese da existéncia de uma tendéncia a que

estudantes que estejam envolvidos sistematicamente em praticas de pesquisa possam
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possuir, na média, maior indice de proficiéncia no Gkn de psicologia, devido a maior de
dedicacdo ao estudo e acompanhamento mais proximo de tutores especializados. Pode-se
hipotetizar também que essa maior proficiéncia se refira ndo ao Gkn da psicologia como
um todo, mas principalmente a area de pesquisa, que pode inclusive absorver esses alunos
ao ponto dessa especializagdo se dar em detrimento de uma formacdo mais geral. Tal fato
explicaria porque as pessoas que acertam esse item ndo precisariam possuir
necessariamente maior proficiéncia geral na prova. No entanto, uma percepgdo mais clara
dos motivos desses indices de desajuste e a baixa correlacdo item total demandariam mais
estudos, envolvendo um controle maior de variaveis associadas a participagdo em pesquisa.

O item CE16, que demanda conhecimento declarativo especializado em
psicometria, apresenta uma baixa correlagdo item total, além de indices de ajuste de
OUTFIT na média. Tais indices, como explicitado na analise anterior da questdo, podem
estar associados a baixa qualificacdo dos estudantes de psicologia em geral na area da
psicometria. Esse é um tema que demanda estudos mais detalhados, mas, se a hipétese
explicativa for verdadeira, essa questdo mereceria especial atencdo por parte das entidades
formadoras da psicologia.

A questdo CE 11, apresenta conhecimentos especificos da psicologia da educacao,
mas remete, também, a elementos de pesquisa de historia da psicologia. E uma questio que
demanda principalmente conhecimento declarativo nessas areas especificas. A sua baixa
correlagéo item-total pode estar associada tambeém a dificuldade do item. De certa forma, o
conhecimento em pauta remete a elementos que ultrapassam o conhecimento basico em
psicologia da educacdo, mas, além de remeter a conhecimento de desenvolvimento
historico dessa ciéncia, demanda conhecimentos da area de psicometria e de areas de

metodologia cientifica, que, como ja expomos acima, parecem estar associado a grupos de
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estudantes com trajetorias especificas. O mesmo ocorrendo com a questdo CE17, que se
refere a capacidade de leitura de graficos. J& os itens CE18 e CE20 estdo mais associados a
capacidade de interpretacdo de texto, embora exijam algum grau de conhecimento de Gkn
em psicologia. No entanto, os itens apresentaram, de maneira geral, bons indices de ajuste
ao modelo.

Foi também elaborado um mapa de itens para possibilitar a visualizacdo da
distribuicdo dos sujeitos por nivel de habilidade e dos itens por nivel de dificuldade da
prova do ENADE 2009 com os indices de dificuldade equalizados com a prova do

PADUSF, conforme nos mostra a Figura 20.
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Figura 20 — Mapa de Itens do ENADE 2009 ap6s equalizacdo com a prova do PADUSF

T

M

S

S
T

+
I
I
I
I
I
+
I
I
I
I
I
¥
I
I
\
\
\
+
\
\
\
\
\
¥
\
\
\
\
\
+
\
\
\
\
\
¥
\
\
\
\
\
+
\
\
\
\
\
¥
\
\
I
I
I
¥
I
I
I
I
I

+

S

M
S
T

celb
cels8
cel?
ce22
celd
cell
ce20
ce26

cel9
cel3
ce35
cel2
ce23

ce2l

ce27

Mais Facil

celé6

ce33
ce25
ce24
ce29
ce34

ce30

ce3l

ce32
ce37

ce28

ce36

153



154

Pode-se perceber, pela Figura 20, que os pontos médios dos sujeitos e dos itens (M)
estdo bem separados, indicando a diferenca entre o nivel de habilidade médio dos
participantes da prova e o nivel de dificuldade dos itens. Apesar disso, pode-se notar
também, com excegdo dos itens CE15, CE16 e CE18, que a concentracdo da maior parte
dos itens acompanha a concentragdo principal das pessoas, 0 que indica que a prova, de
maneira geral, mesmo sendo mais dificil, foi adequada ao nivel de dificuldade da amostra.

Pode-se, entéo, considerar que tanto em relagcdo aos dados gerais, quanto em relagéo
as caracteristicas especificas dos itens, o processo de calibracdo da prova do ENADE 2009,
utilizado os parametros de dificuldade oriundos dos itens do PADUSF, foi bem sucedido,

n&o havendo nenhuma indicagcdo mais grave de desajuste do modelo.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi testar um processo de equalizagdo das provas do
ENADE de Psicologia de 2006 e de 2009. Para tanto, utilizou-se um teste ancora —
composto de questdes das duas provas e outras questdes inéditas organizadas nos formatos
das questbes do ENADE —, aplicado a uma amostra composta de estudantes de quatro
diferentes campi da USF. O teste foi composto e aplicado de maneira semelhante a
composicgdo e aplicagdo do ENADE. O procedimento de equalizagdo se deu por meio da
Teoria de Resposta ao Item, no modelo de 1 Pardmetro (Rasch), e foi composta de trés
estudos. O primeiro constou com um estudo da dimensionalidade dos ENADEs, para
averiguar se os testes atendiam ao pressuposto da unidimensionalidade para utilizacdo da
TRI. O segundo foi um estudo demonstrando o processo de estruturacdo do teste ancora
(PADUSF Psicologia 2011). E o terceiro, um estudo mostrando o processo de
estabelecimento de uma métrica comum as duas provas dos ENADES de 2006 e 20009.

A descricdo mais comumente utilizada de Habilidades e Competéncias que indica o
traco latente a ser avaliado com as provas foi substituida pela descricdo fornecida pelas
teorias da inteligéncia, mais especificamente 0 modelo CHC, sendo que o traco latente
predominante para a realizagdo das provas seria 0 Conhecimento em Dominios
Especializados (Gkn). No entanto, por utilizar somente itens de mdltipla escolha do
componente especifico da prova, é necessario fazer uma ressalva quanto as possibilidades de
generalizacdo dos resultados para a prova do ENADE como um todo. De fato, em questdes de
conhecimentos gerais ou questdes abertas, considera-se que poderia haver maior influéncia, em
termos tedricos, de outros fatores de inteligéncia, como a inteligéncia cristalizada (Gc) e a

habilidade em leitura e escrita (Grw), o que poderia gerar uma diferen¢a no desempenho, ou a
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existéncia de diferentes resultados andlise unimensionalidade da prova. Esta hipotese €
reforcada pelo estudo de Primi Hutz e Silva (2011), que foi utilizado nesta tese para a
consideracdo da unidimensionalidade da prova do ENADE de 2006, em que as questdes
dissertativas apresentaram-se como um fator diferenciado. No entanto, embora essas questdes
se figurem como um fator diferenciado, por meio de uma andlise qualitativa das questoes,
pode-se perceber que o conhecimento especializado em psicologia é necessario para solucionar
essas questdes tanto quanto nas questdes de maltipla escolha. Porém, a capacidade de utilizacéo
desse conhecimento para a solucdo de questbes, € somada a necessidade de apresentacdo por
escrito desse conhecimento. A configuracdo de um segundo fator, embora se dé devido a uma
diferenca nas habilidades cognitivas utilizadas para a elaboracgdo das respostas, sé se da em um
elemento secundario e atrelado ao fator principal, que seria 0 Gkn em psicologia. Afinal,
mesmo uma pessoa com alta habilidade de expressdo por escrito, sem o conhecimento de
psicologia, ndo conseguiria responder as questdes.

Com relacdo as questdes de maltipla escolha, ndo se podem realizar afirmagdes mais
detalhadas, pois ndo foram objeto de analise neste estudo. Porém, pode-se esperar que 0s
processos cognitivos associados a sua resolugdo estejam mais associados a Gc, que estaria, por
sua vez, mais associado ao processo de escolarizacdo prévia ao ensino superior. Seria
interessante pensar, a partir desse tipo de reflexdo, possibilidades de estudo buscando uma
compreensdo melhor do papel desempenhado por esse conhecimento na capacidade dos alunos
de solucionarem questdes na prova que demanda conhecimento especifico, principalmente no
caso dos ingressantes, que ainda ndo foram expostos ao conhecimento especializado, mas
mesmo assim conseguem responder algumas das questdes referentes a esse tipo de
conhecimento.

A diferenciacdo proposta por Ackermam (1996) entre Inteligéncia como Processo (gp)

e Inteligéncia como Conhecimento (gk), indica que gp estaria mais associada a capacidades
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do sujeito, enquanto gk estaria mais associadas a conhecimentos ja desenvolvidos, inclusive
por influéncia do processo educacional prévio a entrada do sujeito no ensino superior,
associados a aquisicdo de elementos de cultura geral e desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita. Nesse sentido, seria interessante investigar em que medida a inteligéncia
como conhecimento ja estabelecido, relacionado ao processo de escolarizagdo prévio ao
ingresso no ensino superior, impacta na capacidade de solugdo das questdes da prova, e em
que medida estd associado a capacidade individual do sujeito de adquirir conhecimentos
(gp) no processo de escolarizacdo superior. Esta questdo ja foi abordada anteriormente por
Soares, Ribeiro e Castro (2001), e verificou-se que a trajetdria prévia do aluno vai possuir
alto impacto na sua capacidade de sucesso na aquisicdo de conhecimento no ensino
superior. Porém, como se pdde perceber, essa questdo ndo deve ser pensada de forma
simplista, pois, pelas caracteristicas especificas de Gkn para cada area de conhecimento, a
capacidade de aprendizado em areas especificas, pode ser conduzida em diferentes
direcOes, ou seja, tanto para uma especializacdo técnica crescente como para a busca de
compreensdo mais geral e dos preceitos fundamentais de uma ciéncia. No entanto, essas
questBes, pelo impacto que se percebeu terem tido na prova, demandam uma analise mais
detalhada, que poderia ser realizada em novos estudos com delineamentos envolvendo
informacdes sobre caracteristicas dos sujeitos e de suas trajetorias académicas.

Tendo em vista a complexidade que envolve a questdo, considerou-se a definicdo de
Gkn como traco latente a ser avaliado como adequada, e foi realizada a andlise da
dimensionalidade das provas. Perceberam-se, de maneira geral, bons indices indicando a
unidimensionalidade da prova e do ajuste do modelo. Somente um dos aspectos da analise
ndo apresentaram bons indices, ou seja, 0s referentes ao y2. Essa analise procura identificar

0 quanto os valores observados se desviam do valor esperado. Esse valor parece ser
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altamente influenciado por amostras muito grande, como no caso das amostras do ENADE.
A opcdo que a literatura indica, nesses casos, é a divisdo do qui-quadrado pelos graus de
liberdade, na formula y?/gl. Porém, mesmo assim, os indices desse ajuste continuaram
baixos na analise da dimensionalidade da prova do ENADE de 2009. Como na prova do
PADUSF, com uma amostra menor, esse indice apresentou valores adequados,
consideramos que o fator tamanho da amostra foi o0 que realmente impactou nesse
desajuste, e ndo propriamente a ndo existéncia da unidimensionalidade, ainda porque,
mesmo nas analises considerando mais de um fator, 0 mesmo indice continuava com
valores inadequados. No entanto, cabe ressaltar a necessidade de se procurar métodos de
analise que possam superar esse problema do tamanho da amostra.

Outro fato que poderia ter influenciado esse desajuste, poderia se referir a
caracteristica de Gkn em psicologia, que, possuindo subconjuntos, poderia gerar
discrepancias entre os valores esperados e 0s valores encontrados. No entanto, essa questao
remeteria a mais estudos com a aplicacdo do mesmo processo a outras areas de
conhecimento, e a averiguacdo de que Gkn de areas com caracteristicas semelhantes a da
psicologia apresentariam também indices de »?/gl inadequados, e que Gkn de areas com
menor variedade de escolas tedricas, com amostras com nimero semelhantes de sujeitos,
apresentariam bons valores mais adequado nesse indice.

Tendo em vista esses pontos, foi considerado que as provas satisfaziam o critério de
unidimensionalidade previsto para poderem ser utilizadas em processos de equalizacdo
utilizando a TRI. Foi realizada a estimacdo livre dos parametros dos itens da prova do
PADUSF. Além dessa estimacdo, foi realizada uma analise qualitativa dos itens oriundos

das provas do ENADE e que serviram como itens ancora, e dos itens que apresentaram
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resultados diferentes dos desejaveis. De maneira geral, os itens apresentaram bons indices
de ajuste apds a estimacgdo do pardmetro da dificuldade. No entanto, pode-se constatar que
alguns problemas nos itens poderiam ser interpretados em funcdo de dois elementos
principais. O primeiro deles se refere a itens mal elaborados, com perguntas ou opgdes de
respostas confusas, que configurariam como problema dos itens. No entanto, 0 que mais
chamou a atencdo foi a especificidade do Gkn em psicologia, e 0 impacto dessa
especificidade nos indices de ajuste. O primeiro impacto diz respeito a adocao de valores
mais flexiveis para os indices analisados, como o0 OUTFIT entre 0,7 e 1,3 (ao invés de 0,8 e
1,2) e a correlacgdo item-total entre 0,2 e 0,8 (ao invés de entre 0,3 e 0,7). Considerando que
0 proprio Gkn de psicologia apresenta variagcBes internas em suas configuracoes,
consideramos que adotar as medidas dos intervalos mais amplos possibilitariam uma
avaliacdo mais realista dos itens. Porém, mesmo assim, alguns itens apresentaram-se fora
do esperado, principalmente OUTFIT, um pouco acima do esperado, mas ndo muito acima
(acima de 1,3, que seria o limite superior esperado, mas abaixo de 1,4), ou com baixa
correlagéo item-total.

A questdo principal que foi hipotetizada é que o desenvolvimento do Gkn em
psicologia, dada a pluralidade de escolas teoricas relativamente autbnomas uma em relagéo
as outras, e a adesdo a uma dessas escolas em detrimento do conhecimento dos conteudos e
modelos metodologicos das outras por parte dos psicélogos e estudantes de psicologia,
pode seguir caminhos diferentes sem, no entanto, deixar de ser um conhecimento
especializado em psicologia. A prova do ENADE, até mesmo em fungdo da matriz
curricular, € estruturada a partir de uma concepcao abrangente da psicologia, sem fazer
opcao por uma ou outra linha tedrica, mas procurando incluir questdes relacionadas a todas

elas. Porém, cabe questionar se essa concepg¢éo esta em acordo com a proposta de formacéo
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que os proprios estudantes desenvolvem para si. E considerando é que bem mais fécil
adquirir um conjunto de conhecimentos que possibilitem uma capacidade operacional para
atuar profissionalmente se se focar em elementos tedricos e técnicos de uma so teoria, sem
precisar ficar analisando diferentes concepc¢es epistemoldgicas e da antropologia filoséfica
(se é que essas sdo realmente disponibilizadas nos cursos), para s6 a partir dai desenvolver
competéncias associadas a atividade profissional préatica, é de se esperar que essa op¢do por
uma linha tedrica seja majoritaria para a maioria dos alunos.

A mesma questdo aparece em relacdo a itens relacionados a prética de pesquisa.
Como vimos, o que vai caracterizar Gkn e gp € o dominio e capacidade de recuperacao de
grande quantidade de informacdo especializada, aplicada a problemas concretos, como se
fossem informacdes disponiveis cotidianamente. Esse dominio sé se da a partir de treino e
da realizacdo dessas atividades repetidamente. Em que medida, porém, os alunos de
psicologia possuem a possibilidade de realizacdo de pratica de pesquisa de maneira
sistematizada e frequente? E compreensivel que se deseje um profissional com as
caracteristicas citadas, mas essas estdo muito mais associadas a caracteristicas de alunos
que se propuseram a se tornarem pesquisadores e docentes em psicologia do que dos que se
propdem a ser propriamente psicologos. Estes, provavelmente escolheram o
desenvolvimento de um Gkn voltado para a maximizacéo de sua capacidade de solucionar
problemas especificos a partir de uma matriz tedrica delimitada. Nesse sentido, as escolhas
prevalentes de linhas teoricas estdo associadas a conteldos que sdo mais Ou menos
disseminados, como € o caso da psicometria, que muitas vezes é pouco estudada em funcéo
de sua ndo presenca nos enfoques psicanalicos ou humanistas, que seriam 0s mais

escolhidos pelos estudantes de psicologia (Paula, Pereira & Nascimento, 2007).
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Questdes relacionadas a conteudos de pesquisa, a elementos de psicometria e leitura
de gréaficos foram as que mais apresentaram indices discrepantes. Mas, primeiro, esses
indices ndo foram tdo discrepantes a ponto de inviabilizar seu uso, e nem a ponto de
configurar como uma habilidade totalmente diferenciada da dos demais estudantes. Mas
nos d& um indicativo de possiveis novos estudos, que considerem subgrupos especificos
dentro dos cursos.

No outro lado, pudemos perceber também que algumas questbes que também
apresentaram indices fora do esperado se configuravam no outro estremo. Ao invés de
serem questdes relacionadas a contetdos muito especificos dentro da Gkn da psicologia,
demandavam muito mais capacidade de andlise de texto do que de conhecimento
especializado em psicologia. Estudantes com baixa Gkn em psicologia, mas alta habilidade
de interpretacdo de texto desenvolvida em sua trajetéria escolar anterior seriam entéo
capazes de responder essas questdes, mas ndo as questdes que demandavam conhecimento
especializado. Estas questfes ndo se configurariam como féceis para todos os estudantes,
mas principalmente para aqueles com essa capacidade de interpretagdo de texto e atencéo.
Porém, embora a habilidade cognitiva fundamental seja mais relacionada a capacidade de
leitura, na maior parte das vezes, como se referia a aspectos da psicologia, a prépria
capacidade de interpretacdo do texto, demandaria conhecimento dos conceitos utilizados, o
que ndo excluiria as questdes da Gkn da psicologia. Porém, como explicitado
anteriormente, todas essas questdes apresentaram, na sua maioria, bons indices de ajuste,
ou, quando apresentavam um indice um pouco acima ou abaixo do esperado, esse
afastamento era pequeno e os outros indices se mantinham dentro dos padrdes. Considerou-

se entdo que os indices de ajuste foram bons e nenhum item precisou ser excluido.
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Foi realizada, por fim, a calibracdo dos pardmetros de dificuldade dos itens das
provas do ENADE 2006 e de 2009, utilizando como parametros fixos os valores dos itens
ancora estimados para a prova do PADUSF 2011. Todas essas andlises foram realizadas
utilizando o software WINSTEPS (Linacre & Wright, 1991). Ap6s a calibracao,
verificaram-se bons indices de ajuste ao modelo em ambas as provas. De maneira geral, ndo
se verificou desajustes significativos nos itens a partir da recalibracdo das provas dos
ENADES de 2006 e 2009. Na prova de 2009, foi identificada uma maior quantia de itens
com baixa correlacdo item-total, mas essa baixa correlacdo parece estar muito mais
associada a caracteristicas do itens, conforme discusséo feita, do que a problemas na sua
estruturacdo ou na estruturacdo da prova. No entanto, as médias de desempenho na prova
de 2006 foram mais baixas que as dos estudantes que fizeram 0 ENADE de 2009. Tal fato
se deu provavelmente pelo maior nimero de ingressantes na prova de 2006 do que na prova
de 2009, onde predominavam concluintes. Este aspecto pode ser percebido na comparacéao
do indice de dificuldade dos itens ancora quando estimados livremente nas suas provas de
origem e quando estimados livremente no PADUSF, onde eram em média mais féceis para
os estudantes que fizeram o PADUSF do que para os que fizeram a Prova do ENADE de
2006 e mais dificeis para os que fizeram o PADUSF do que para os que fizeram a prova do
ENADE de 2009. Porém, na escolha dos itens ancora, pode-se verificar que os itens
oriundos de ambas as provas se distribuiram na escala de dificuldade dos itens, sendo que
foram identificados itens tanto faceis, médios e dificeis (como néo foi realizado um estudo
de Standard Setting, considerou-se como médios os itens proximos a média da escala de
dificuldade, e como faceis e dificeis, 0s que estavam um logit abaixo ou acima da média).
Também foi analisada a ordem de dificuldade dos itens ancora, a ndo ser por pequenas

alteracdes, foi mantida tanto no PADUSF quanto nas provas do ENADE de onde os itens
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vieram. Embora tenha havido alguma diferenca no nivel de dificuldade dos itens nas provas
de origem e no PADUSF, a manutengédo de sua ordem indica que ndo existiram problemas
associados a vieses de formacdo da amostra, que poderiam inviabilizar o uso da prova do
PADUSF.

Com os parametros de dificuldades dos itens recalibrados, foi estabelecida uma
métrica comum entre as duas provas. Com isso, considerou-se que a proposta do estudo, de
testar um modelo de equalizacdo entre provas do ENADE, foi bem sucedido. Porém, pode-
se identificar uma série de questdes que demandam estudos mais especificos para a melhor
compreensdo dos elementos cognitivos presentes no processo de equalizacdo. Além disso,
algumas questBes de ordem préatica puderam ser brevemente abordadas, mas demandariam
também maior nivel de detalhamento que escapam a finalidade desta tese.

Um deles se refere a vantagem percebida da utilizacdo de descrigdes qualitativas
associadas a utilizacdo da TRI, usando o modelo de Rasch. A compreensdo da
dimensionalidade e de alguns indices de ajuste foi fortemente influenciada por essas
descricBes qualitativas, e permitiram um enriquecimento das andlises. No entanto, é
necessaria extrema prudéncia ao utilizar essas descri¢des, pois, o limite entre o
enriquecimento de uma andlise e sua deturpagéo é estreito. A questdo do modelo de TRI a
ser adotado ainda é polémica em analises educacionais, e um debate longe de ser superado.
No entanto, para processos de equalizacdo, a utilizacdo do modelo de Rasch, aliada a
analise qualitativa, pareceu ser bastante adequada, pois, além de fornecer de maneira
simples informagdes sobre o parametro de dificuldade dos itens e seus indices de ajuste,
dentro de uma escala com informacGes uniformizadas, ndo apresentou problemas

relacionados a auséncia de confiabilidade do sentido real dos resultados. Podemos inclusive
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colocar em questdo o quanto outros modelos, utilizados sem a analise qualitativa, poderiam
gerar de compreensao sobre os elementos que estdo implicitos no processo de equalizacao.

Outras questdes se referem ao grande contingente de possibilidades que decorrem
desse processo de linkagem de provas, principalmente associados a criacdo de bancos de
dados onde existam estudantes de duas ou mais levas de aplicagdo das provas do ENADE,
que vao levantar a possibilidade para discussao de questdes de fundo, que permeiam essa
tese.

A primeira diz respeito a critica aos delineamentos transversais. Embora realmente
sejam passiveis de criticas, por apresentarem informacGes muito generalizadas, estes
modelos podem, por meio de processos de equalizacdo semelhantes a este, fornecerem
dados que possibilitem andlises longitudinais mais detalhadas. No caso de cursos com
duracdo de quatro anos, pode-se inclusive perceber o avango por estudante, em funcéo de
estes participarem como ingressantes em uma coorte de aplicacdo do ENADE e como
concluinte em outra coorte. Além disso, cabe aqui ressaltar que os modelos longitudinais
também apresentam problemas, principalmente relacionados a generalizacdo das hip6teses
advindas de seus resultados, que muitas vezes nao sao considerados.

As possibilidades advindas de bancos estruturados com diversos ENADES
agrupados séo variadas, e ndo caberia detalhar aqui todas elas. Porém, € preciso ressaltar a
necessidade de adequar os modelos de equalizagdo a medida que vdo se ampliando as
amostras envolvendo alunos de trés ou mais aplicagdes. Da mesma forma, caso se procure
realizar esse processo internamente para avaliar o desenvolvimento por ano, ou periodo
dentro do curso, seria interessante avaliar quais 0s processos de equalizagcdo seriam 0s mais

adequados para o delineamento que se va estruturar (Klein, 2009).
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Outra possibilidade que o estudo desta tese indica, apesar de ndo haver uma
discussdo especifica sobre isso durante o texto, dizem respeito as atividades de
autoavaliacdo das instituices. Estas, de maneira geral, estdo mais associadas & avalia¢do
dos aspectos materiais, ou do nivel de satisfacdo do aluno com os professores e com a
instituicdo (que indica muito mais uma satisfacdo do cliente com um produto do que da
qualidade do ensino, embora isso muitas vezes nao seja percebido pelos proprios gestores).
O ideal seria que essas avaliagfes pudessem se pautar em dados referenciados ao
desempenho objetivo dos estudantes do pais, para poder estabelecer indices comparativos
do nivel de desempenho de seus préprios estudantes. Além disso, por meio da utilizacdo de
andlises qualitativas das questfes, como realizado na tese, pode-se identificar elementos
falhos no processo de aquisicdo do Gkn em psicologia, ou de outras caracteristica que se
pretenda ser desenvolvido durante o curso.

A disseminagéo de uma cultura onde houvesse o desenvolvimento de provas como o
PADUSF para o processo de autoavaliacdo levaria a um nivel muito mais abrangente e ao
mesmo tempo refinado de indicadores de fatores associados a qualidade da educacdo, pois
geraria uma conjunto de informacdes geradas e interpretadas a nivel local, sem perder um
parametro de comparagdo com um nivel geral de desempenho. Além disso, o fator
aprendizagem seria 0 ponto mais considerado no processo educacional, e ndo aspectos
associados a satisfacdo do cliente, que muitas vezes se deixa levar por discursos associados
a uma qualidade que na pratica ndo existe, e € lesado em seu direito de adquirir uma
educacéo de qualidade.

Por fim, cabe ressaltar, mais uma vez, a limitacdo que os resultados da presente tese
indicam. Em primeiro lugar em funcdo das anélises terem sido realizadas para um curso

especifico. Como o Conhecimento em Dominios Especializados (Gkn) e a Inteligéncia como
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Conhecimento (gk) sdo associadas a aspectos especificos de cada area de especializacdo, é
plausivel esperar que se apresente um desenvolvimento diferenciado de Gkn por area de
conhecimento. Esse fato deve ser avaliado caso a caso, principalmente no tocante a questéo
da dimensionalidade do conhecimento em cada area.

Além disso, por se pautar em dados de multipla escolha do componente especifico
da prova do ENADE, ndo se podem generalizar os dados obtidos para a prova como um
todo. A presenca de itens ndo dicotdmicos, ou associados a processos cognitivos diferentes
do Gkn/gk, como no caso das questfes de conhecimento geral, demandaria, inicialmente,
uma revisdo da questdo da unidimensionalidade das provas, além das necessidades de
analises mais adequadas a dados ndo dicotdmicos. Nesse sentido, seriam necessarios novos
delineamentos e tipos de analises mais adequados para a realizagdo de processos de
equalizagdo como o da presente tese.

Tais questdes remetem a necessidade de outros estudos que ampliem a abrangéncia

e a adequacdo dos estudos de equalizacdo de provas educacionais como 0 ENADE.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Curva Caracteristica e Categorias de Resposta dos itens do componente
especifico do PADUSF 2011 de Psicologia (Primi et al., 2011)
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Questao 11 — Componente Especifico

“A psicologia aplicada tem seu berco nos Estados Unidos. O‘Zeitgeist era muito favoravel, pois
perto do final do século XIX, enquanto crescia o numero de laboratérios de psicologia, o
numero de doutores americanos crescia numa velocidade trés vezes maior. Os psicélogos
aplicados influenciados por fatores econémicos afastaram o foco da pesquisa pura para a
aplicacdo e levaram sua psicologia para o mundo real. A educacéo, entre outras, apresenta-
se, neste momento, como uma oportunidade de aplicagdo da psicologia. Dos primérdios da
Psicologia da Educacdo podemos afirmar:

. “Um dos primeiros movimentos da psicologia escolar no final do século XIX estava
ligado ao surgimento de clinicas e algumas publica¢des ligadas, principalmente, a
area de psicometria e da psicologia experimental”.

IIl.  “No cenario europeu, sobressaia a psicologia escolar desenvolvida na Franga,
caracterizada principalmente pela intervencdo psicoldgica junto aos alunos com
necessidades escolares especiais e pelos trabalhos desenvolvidos por Alfred Binet”.

lll. “A psicologia escolar no Brasil, nos seus primdrdios, se configurou menos como
ciéncia experimental, voltada para a pesquisa basica, producao de conhecimentos, e
mais como um campo de aplicacdo na medicina e na educagéo. Estava voltada para o
trabalho técnico, para a implementagdo das teorias desenvolvidas em paises como os

Estados Unidos e os da Europa, especialmente a Franga”.

Escolha entre as opgdes abaixo a melhor para as afirmativas acima.
a. E correto apenas o que se afirma em |I.
b. E correto apenas o que se afirma em II.
E correto apenas o que se afirma em |lI.
d. E correto apenas o que se afirmaem Il e lIl.

e. |, 1l, elll sdo corretas.
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Questao 12 — Componente Especifico

Luis Claudio Figueiredo, estudioso da epistemologia da psicologia brasileira, afirma que as
correntes da psicologia contemporanea possuem diferentes concepg¢des nas seguintes
categorias: (1) a realidade (psicologica e/ou comportamental) a ser conhecida — uma questao
ontolégica; (2) condicdo humana a ser estudada — uma questéo antropolégica; (3) como — uma
questdo de método — tais estudos podem e precisam ser realizados, bem como (4) de com
quais critérios de verdade e validagdo — uma questéo epistemoldgica — devemos trabalhar.

I.  Essas categorias se aplicam a Psicanalise.

Il.  Essas categorias se aplicam ao Behaviorismo.

Ill. Essas categorias se aplicam & Fenomenologia.

IV. Essas categorias se aplicam a Neurociéncia.

E correto apenas o que se afirma em:
a. LIV

b. lell

c.

d llelv

e. |
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Questao 13 — Componente Especifico

As teorias cognitivas, como relatam Glassman & Hadad (2006) em seu livro denominado
"Psicologia: abordagens atuais”, vém se desenvolvendo de sobremaneira nas Ultimas
décadas, visando encontrar respostas aos processos cognitivos. Essas teorias englobam
conhecimentos desde a aprendizagem, passando pelas sensacdes, percepcdes, estados da
consciéncia, memoéria, dentre outros. Sendo assim, assinale a alternativa que menos se
aproxima do gque as teorias cognitivas abordam:

a. O processamento de informacdo € um termo da ciéncia da computacdo que foi tomado
emprestado pelos psicélogos cognitivos para descrever as fungdes mentais que ocorrem
entre o estimulo e a resposta.

b. A aprendizagem, na psicologia cognitiva, € o processo de coletar informacdes e de
organiza-las em esquemas mentais.

c. A consciéncia pode ser considerada como sendo um fenémeno exclusivamente
psicolégico, ja que ocorre por intermédio de pensamentos nao dirigidos.

d. Memodria é a retencao e o uso da aprendizagem anterior.

e. Atengdo é o processo de se concentrar seletivamente em determinados elementos do

estimulo, tipicamente aqueles considerados mais importantes.
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Questao 14 — Componente Especifico

(ENADE 2009) A psicologia como ciéncia caracteriza-se pela tensdo entre recortes
epistemolégicos e pressupostos ontoldgicos sobre seu objeto, criando, ao longo de sua
histéria, uma diversidade de abordagens, tal como o cognitivismo e a psicologia
fenomenoldgica.

Em relacéo a concepc¢éo da psicologia como ciéncia nessas duas abordagens, sao feitas as
seguintes afirmativas:

V. Ambas preconizam uma visao de ciéncia centrada na concepcdo de descri¢cdo precisa
e objetiva dos dados da experiéncia.

VI. O cognitivismo contrapbe-se a psicologia fenomenoldgica, por considerar que a
abordagem cientifica adequada serd do processamento da informacdo como dado
objetivo.

VII. Para a psicologia fenomenoldgica, a experiéncia € irredutivel a uma analise
descontextualizada da subjetividade do sujeito; portanto, os métodos experimentais
sédo adequados.

VIII. O cognitivismo apresenta uma dispersao de métodos que se origina de
desdobramentos da abordagem comportamental, da psicologia social e da influéncia

da cibernética e da teoria da informacgé&o e da teoria geral dos sistemas.

Estdo CORRETAS somente as afirmativas
f. lell

g. lelv.

h. llell.
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i. llelV.
i lelv.
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Questao 15 — Componente Especifico

No que se refere as técnicas de coletas de dados em pesquisas psicoldgicas, leia as
afirmacdes abaixo:
I. A observacdo ndo pode ser considerada uma forma de coletar dados, pois a visdo
subjetiva do pesquisador pode prejudicar a andlise e interpretacéo das informagdes.
Il. O método qualitativo de pesquisa se utiliza, principalmente, de entrevistas abertas e
observagoes.
Ill.  Um questionério com perguntas fechadas, elaborado pelo pesquisador, pode ser um
importante recurso de coleta de dados para pesquisas de levantamento.
IV. A entrevista pode ser utilizada em qualquer tipo de pesquisa e por todos os

pesquisadores, ja que a analise do seu contetdo é simples.

Esta CORRETO o que se afirma em:
a. |

b. I, 1

c. LI,
d. I, Melv
e. llelVv
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Questao 16 — Componente Especifico

Analise as duas afirmacoes:
E a informacéo que permite inferir que o teste avalia aquele construto que se propde a avaliar.
Refere-se a informacao da quantidade de erro de medida presente no teste psicolégico.
Essas duas afirmacgfes estéo relacionadas, respectivamente, aos conceitos de:

I.  Padronizacao.

II.  Validade.

Ill.  Normatizacéo.

IV. Fundamentacéo tebrica.

V. Precisao.

As alternativas corretas sao:

a. lell
b. lell
c. leV.
d. llell.
e. lleV.
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Questao 17 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Um psicélogo pesquisador expds um de seus pacientes com quadro clinico

depressivo a um novo tratamento.

Registrou a frequéncia com que ocorriam 0s

comportamentos depressivos em trés momentos: antes de iniciar o tratamento, durante e apés

interrompé-lo. O grafico a seguir representa hipoteticamente os resultados obtidos.
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A partir desses resultados, o tratamento aplicado mostra-se:

V. seguramente eficaz, pois a reducdo constante dos comportamentos depressivos ao

longo do tratamento € clara e inequivoca.

VI. possivelmente eficaz, pois a reducdo dos comportamentos depressivos ja ocorria

antes mesmo do seu inicio.
VII.
tratamento.
VIII.

provavelmente eficaz, pois os comportamentos depressivos reduziram-se durante o

certamente eficaz, pois os comportamentos mantiveram-se baixos mesmo apds a sua
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interrupgéo.

E correto APENAS o que se afirma em:

f. L

g. M.
h. | e lV.
i. 1l elll.
i.olle Iv.
0007 CE_O7  Locn=0.183 FitRez=1.062 ChiSg[Pr]=0036 Samplsh = 344
1.0
ICC
b i
) _ [
0
b i
a
b s
| i
i
k ]
¥
] B
] E
0.0 t - ——— —— — : 1 5
-3 -2 -1 1] 1 2 3
Perzon Location (logits] * = Comect anzwer

Questao 18 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Considerando-se dados da literatura que mostram correla¢des positivas entre

obesidade infantil e aspectos psicolégicos, tais como depressdo, ansiedade e déficits de

competéncia social, é correto afirmar:

a.

obesidade infantii em alto grau pode predizer elevados graus de depressdo ou
ansiedade.

depressao, ansiedade e déficits de competéncia social sdo aspectos psicolégicos de
natureza semelhante.

competéncia social desenvolve-se apenas apds a infancia, quando passa a
caracterizar o obeso adulto.

ansiedade é a causa da obesidade infantil porque a ingestdo de alimentos, nesse
caso, deixa de ser determinada pela saciedade.

quadros depressivos acompanhados de falta de apetite diminuem a obesidade

infantil.
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Questao 19 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o trecho: O estudo das falsas memdrias € util a expansdo do

conhecimento da meméria em contextos laboratoriais, & psicologia clinica e a diversas areas

do saber que lidam com ela. As recentes investigacdes denotam que sugerir informacdes e

forcar as pessoas a evoca-las pode aumentar a magnitude dos efeitos das falsas memorias.
ALVES, C.M. 2007 (adaptado)
Com base na leitura desse texto, considere as seguintes afirmativas:

V.

VI.

VII.

VIII.

A memdria é parte do complexo funcionamento do processo cognitivo e mostra-se
mais que simples registro, revelando uma relac@o entre o recordar e a situagéo de
interacao.

A recordacéo pode ser falseada quanto ao conteddo pelo engajamento emocional com
0 entrevistador, que pode sugerir involuntariamente elementos facilitadores da
lembranca reconstruida.

O processo terapéutico pode evitar o surgimento de falsas memoarias, pois 0 ambiente
seguro garante a expressao emocional consistente do individuo, incluindo suas
lembrancas.

A repeticdo da recordacdo de um episddio aumenta a fidedignidade da recordacéo,
pois a experiéncia emocional permite afirmar que uma recordagdo é mais profunda e

segura de que sua validade objetiva.

Estdo CORRETAS somente as afirmativas:

f.

le
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g. lelv.
h. llelll.
i. llelv.
i lelv.
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Questao 20 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Estudos antropolégicos indicaram que em alguns grupos culturais ndo ocorre o
periodo da adolescéncia. Isto significa que:
a. também nd&o ocorre a puberdade, que é necessariamente um fendmeno cultural.
b. osindividuos desse grupo estdo em atraso em relagdo aos de outros grupos culturais,
ja que a adolescéncia é um fendbmeno universal.
c. os critérios de definicdo da adolescéncia podem variar em fung¢éo do grupo cultural,
gerando distintas transi¢cfes da infancia para a vida adulta.
d. os diferentes habitos culturais interferem na adolescéncia, mais do que na
puberdade.
€. Nnos grupos em que ndo ocorre o periodo da adolescéncia, os individuos né&o

ultrapassam a infancia.
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Questao 21 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Em um estudo de criancas da zona rural brasileira, Leite (2002) observou que
grande parte dos brinquedos disponiveis (bonecas, peteca, casinha, bola) era feita pelas
proprias criancas ou havia reapropria¢do de instrumentos: paus, carrinhos de mao, cabos de
vassoura e latas. Elas brincam ao puxar lata, rodar pneu, colher fruta, andar na bicicleta dos
pais, catar capim na horta, recolher o gado, cuidar do bebé, amarrar a cabra no pasto, brincar
de bola, de comprar na venda, de correr. O trabalhar e o brincar da crianca também aparecem

em tarefas cotidianas diversas, dando a essas atividades um carater lidico e singular.

Em uma pesquisa sobre o brincar da crianca indigena brasileira, Oliveira e Menandro (2002)
observaram brinquedos dos mais variados tipos e naturezas. Eram brinquedos artesanais,
como o estilingue, o pido, a zarabatana ou chocalhos. Os autores identificaram uma
diversidade de vivéncias lidicas que transformam objetos em brinquedos, com base na

experimentacéo e na fantasia.

Essas pesquisas estéo sintetizadas na afirmativa:

f. A apropriagdo de objetos e sua transformacdo em brinquedo caracterizam a experiéncia
lidica nos dois grupos, embora sejam brinquedos impregnados pelo contexto cultural.

g. A perspectiva acerca da infancia e da crianca nos estudos culturais é baseada num ideal
de pureza e de ingenuidade, que deve ser submetido a estudos experimentais.

h. A perspectiva sobre a natureza infantil € homogénea, adotando um modelo que busca
enquadrar a criangca num universo sociocultural ja constituido e marcado pela diversidade.

i. As diferencas na vivéncia da infancia aparecem nas pesquisas, pois tanto as criancas da
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zona rural quanto as indigenas transformam objetos em brinquedos.
j-  As transformacdes nos modos de viver o lidico na infancia mostram a importancia dos

brinquedos nos centros urbanos das grandes cidades.
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Questao 22 — Componente Especifico

Q22. (ENADE 2006) Paulo, bancéario, 21 anos, procura um servico de sadde mental,
encaminhado pelo médico do banco. Na entrevista de triagem, relata que, em seu trabalho, os
colegas estdo sempre olhando para ele, fazendo comentérios jocosos a seu respeito, 0 que
ele percebe pelo jeito como eles olham e d&o risadas as vezes. Ndo sabe o porqué desta
atitude deles, pois antes eram amigos e até costumavam sair todos juntos. Suspeita que,
talvez, tenha sido pelas mensagens que andou recebendo pelos jornais e pelo radio. Eram
mensagens cifradas a respeito de sua pessoa que s6 ele conseguia entender. Outro dia, no
banco, estava tentando ouvir a noticia no radio, mas ninguém conseguia ouvir nada. Ai foi
levado ao médico do banco que achou que ele estaria estressado e o encaminhou para este

hospital.

Se vocé estivesse fazendo essa entrevista de triagem, qual seria a hip6tese diagndstica e o
encaminhamento mais coerente, de acordo com os critérios propostos pelo DSM-IV?

f.  Transtorno de personalidade borderline e psicoterapia individual.

g. Transtorno depressivo maior recorrente e internagdo psiquiatrica.

h. Transtorno obsessivo-compulsivo e psicandlise.

i. Transtorno psicético e avaliagdo psiquiatrica.

j.  Transtorno narcisista de personalidade e psicoterapia em grupo.
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Questao 23 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o trecho: Mesmo pacientes que seriam considerados psiquiatricamente
bastante comprometidos pela ciéncia académica vigente podem viver num clima de liberdade,
de autonomia e de consideragdo mutua, dependendo apenas de que se lhes respeite a
condicdo de seres humanos. N&o se trata absolutamente de tingir a loucura com cores
romanticas: sem duavida, sdo pessoas que vivem experiéncias dificeis, doloridas, dilacerantes,
experiéncias que, na maior parte das vezes, ndo encontram uma alocagéo possivel na esfera
gregaria do sujeito e que resistem as formas de comunicagéo pelos cédigos partilhados. Mas
que, nem por isso, sdo menos humanas, menos passiveis de reconhecimento e de

solidariedade. NAFFAH, Neto Alfredo. O estigma da loucura e a perda da autonomia. (s/d)

Essa concepgédo de saude e de doenca mental é identificada em qual abordagem?

f. Em uma abordagem analitica, deve-se promover um trabalho de dendncia da ideologia,
ligada ao tratamento da loucura e sua manifestacdo na familia em todos os féruns sociais,
dentro e fora do contexto territorial em que a estigmatizacdo do paciente ocorre.

g. Em uma abordagem que defenda o fim do internamento do paciente, o qual rompe com as
jaulas farmacoldgicas e terapéuticas que acorrentaram os doentes mentais na historia;
logo, o fim do uso de psicofarmacos e a liberdade sem restricbes estdo postos para o
século XXI.

h. Na perspectiva biopsicossocial, em que o sofrimento mental € compreendido como
instancia produtora de novos sentidos, recupera-se a experiéncia do portador como um

dado de critica social e aspectos neuropsicologicos.
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i. Naquela em que o tratamento moral deve ceder pouco a pouco seu lugar para as
terapéuticas medicamentosas e psicoterapicas, pois a abordagem deve ser por etapas e
acompanhada por diferentes instrumentos de avaliacéo.

j- Naquela em que se deve trabalhar com a tensdo entre um conceito de salde, como o
bem-estar biopsicossocial e as suas possibilidades efetivas de realizacdo nas condi¢cbes
concretas dos individuos e dos grupos sociais, na busca de garantir a humanidade e a
dignidade das pessoas em condi¢édo de sofrimento psiquico, apostando na potencialidade

humana do paciente.
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Questao 24 — Componente Especifico

Em uma sala de segundo ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede regular
de ensino estd matriculado um aluno com sindrome de Down. Ele tem 11 anos de idade e até
dois anos atras frequentava uma escola especial. A professora desta sala solicita a assessoria
do psicélogo escolar da rede uma vez que este “aluno de inclusdo” (sic) tem atrapalhado a
rotina dela com a sala. Ele ndo aprende o conteddo e demanda muita atencéo individual, o
que a professora afirma ser impossivel atender ja que em sua sala estdo outras 30 criancas.
Informa também que em entrevista com a mée deste aluno, a mesma afirma que preferia a
escola especial porque l4 seu filho era tratado com mais atencao e, mesmo nao tendo se

alfabetizado, as professoras tinham mais carinho por ele.

Considerando o caso relatado, cabe ao psic6logo escolar enquanto membro da equipe
escolar:

a. Fazer uma nova avaliagdo psicologica do aluno para definir sua idade mental e, se for
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necessario, orientar a professora para que o aluno seja remanejado para uma turma
compativel a sua idade mental.

b. Conhecer o aluno e reencaminha-lo para a escola especial, pois as queixas da professora
coincidem com as queixas da mée e, assim, a legislacdo em vigor ndo contesta a decisao
da familia.

c. Avaliar as estratégias de ensino usadas pela professora e ajuda-la a identificar os
melhores recursos para ensinar individualmente criangas com sindrome de Down.

d. Fazer o psicodiagnostico do aluno e encaminha-lo para psicoterapia (pois a puberdade
acentua os problemas dele em sala de aula) e criar um grupo de orientacéo para pais de
alunos de incluséo.

e. Utilizar o conhecimento e as técnicas psicoldgicas a fim de contribuir para que a escola e
a familia identifiquem as melhores condicdes e estratégias para a superacgdo das barreiras
relativas & aprendizagem deste aluno e busquem formas de implementé-las no contexto

escolar associadas a atividades sociais e culturais.
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Questéo 25 — Componente Especifico

Segundo Serge Moscovici “a representagdo social € um corpus organizado de conhecimentos
e uma das atividades psiquicas gracas as quais os homens tornam a realidade fisica e social
inteligivel, se inserem num grupo ou numa relagéo cotidiana de trocas, liberam o poder da sua
imaginacdo.(Representacfes Sociais: investigacdes em psicologia social. Petropolis: Vozes,
2003)

Analisando a citacdo e a construcao tedrica proposta por Moscovici podemos afirmar que:

a. A teoria das representacdes sociais tem como tradicdo a psicologia social experimental e
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através dela foi possivel compreender os valores, relagdes sociais e de poder impostos na
cultura.

b. A teoria das representacdes sociais se diferencia de outras correntes da psicologia social
experimental que compreendiam os fendmenos psiquicos como fatores isolados sem
notar o que é pensado, cultuado, aprendido no processo social e cultural.

c. A representagdo social refor¢a a ideia que o senso comum ou pensamento ingénuo néo
merece atencdo da ciéncia contemporénea.

d. A ideia de representagdo social vem se opor a ideia difundida até entdo pelo sociélogo
Emili Durkheim que cunhou o termo “representacéo coletiva” que para Moscovici suprimia
a existéncia do psiquismo.

e. A teoria da Representagcdo Social nasce em consonancia com a psicanalise francesa da

década de 70 e tem como principal conceito o termo Significante, cunhado por Jacques

Lacan.
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Questéo 26 — Componente Especifico

(ENADE 2009) A conceituacdo de personalidade retrata a complexidade do campo do saber

psicolégico. A personalidade pode ser definida como o conjunto das caracteristicas da pessoa

que explicam padrdes consistentes de sentimentos, de pensamentos e de comportamentos.

As teorias de personalidade sédo estudadas em uma perspectiva pluralista.

Sobre as teorias de personalidade, as seguintes afirmativas sao feitas:

V. As teorias cognitivas reforcam a visdo da personalidade como um sistema ativo de
processamento de informagdes sobre si e sobre 0 mundo, uma vez que nao é possivel

abordar cognitivamente as emocoes.
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VI. As teorias psicodinamicas descrevem a personalidade como um sistema energético
marcado por forcas conscientes e inconscientes, que, em conflito ndo resolvido, podem
levar aos sintomas psicopatoldgicos.

VII. As teorias humanistas colocam em relevo as caracteristicas emergentes e irredutiveis do
homem, propondo o foco na experiéncia psicossocial e na cultural, como fontes
determinantes da constituicdo da pessoa.

VIII.A psicologia evolutiva descreve a personalidade como uma funcdo biopsicologica, com
tracos geneticamente herdados, cujas caracteristicas foram selecionadas pela interacéo
com o ambiente evolutivo de adaptacéo.

Estdo CORRETAS somente as afirmativas:

f. lell
g. lelV.
h. 1lelll.
i. llelV.
j. HlelVv.
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Questao 27 — Componente Especifico

(ENADE 2006) Considere o gréafico e as afirmacfes abaixo. Os dados do grafico permitem

afirmar que:
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VI.

VII.

VIII.
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i Filme naa vielento Filma viakenic Filme néo violenio Filme viclento
) Sexa famining ' ) Saxa maseuling
Médias dos comportamentos agressivos em criangas, anles e apds assislirem
a filmas com & sem vie Encia.

Adaptado de: Gomide, P.IL.C. {2000). A Influéncia de filmes
viclentos em comportamento agressivo de criangas e
adolescentes. Psicologia: Reflexdo e Critica. 13,1,127-141

de acordo com a perspectiva cognitivo-comportamental, a observacdo de
comportamentos agressivos em filmes violentos ndo propiciou a aprendizagem
vicariante para as meninas porque elas ndo tém repertério comportamental de
confronto.

de acordo com a perspectiva cognitivista, ocorreu aprendizagem de
comportamentos agressivos, pois as criancas estudadas formaram um esquema
apropriado a situagdo a partir da observacéo do filme.

existe uma correlagdo negativa, estatisticamente significativa, no comportamento
agressivo de criancas do sexo masculino, em fungdo de assistirem a filmes
violentos.

as condigBes necessdarias para a ocorréncia da aprendizagem vicariante estdo
presentes quando a crianca observa o modelo se comportando e percebe as

consequéncias que o ambiente fornece para aquele comportamento.

E correto APENAS o que se afirma em:

f. le
g le
h. 1e
i.

I.
Il.
V.

I e 1.

N\
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Questao 28 — Componente Especifico

Considere, por hipétese, que um psicélogo organizacional tenha sido contratado para

estruturar a Area de Gestéo de Pessoas de uma organizacdo. Em face dessa consideraco,

analise as afirmativas abaixo sobre algumas das acdes necessarias para realizar tal

estruturacéo e assinale a alternativa correta:

O psicdlogo deve realizar uma descricdo detalhada das atividades de cada fungéo
para subsidiar a estruturacdo dos sistemas de gestédo de pessoas.

O psicologo ndo deve usar questionérios de diagnéstico organizacional, pois estes
ndo sdo instrumentos eficazes para esse fim.

A identificacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes das fun¢des na organizacdo
€ um elemento fundamental para a implantacdo de sistemas organizacionais de
selecdo, treinamento de pessoal, avaliacdo de desempenho, dentre outros.

Para aumentar o comprometimento organizacional dos funcionarios, o psicélogo deve
criar um sistema de punicdo para os funcionarios que faltam ao trabalho e néo
atingem as metas.

O psicélogo deve criar cargos de lideranca para melhorar o plano de carreira e propor
trabalhos complexos e desafiadores, ja que, de modo geral, as pessoas buscam o

auto-desenvolvimento.

o o

o

apenas as alternativas I, Il e lll estdo corretas.
apenas as alternativas I, lll e IV estdo corretas.
apenas as alternativas | e Ill estdo corretas.

apenas as alternativas Il e lll estdo corretas.
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e. apenas as alternativas lll e V estéo corretas.
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Questao 29 — Componente Especifico

O campo das politicas publicas de Saude vem sofrendo mudangas ao longo de sua historia.

N

Em funcdo dos problemas com relacdo a resolutividade das acgbes e do alto custo da

manutencdo de um sistema assistencial centrado no viés curativo, surgem num primeiro

momento esfor¢cos no sentido da prevencdo de adoecimentos. Posteriormente, a partir da

década de 1970, ha um crescente investimento em a¢des de Promocédo da Saude.

Leia as afirmacdes abaixo e assinale a alternativa INCORRETA:

a.

A Promocédo da Saulde privilegia a ideia de responsabilizacdo multipla, isto é, a construcéo
de estratégias que combinem ag¢8es do Estado, da comunidade, do sistema de saude, dos
individuos e de parcerias intersetoriais.

O Programa de Saude da Familia se constitui como um local privilegiado para o
desenvolvimento de acdes de Promogdo da Saude na medida em que se insere
diretamente no territdrio. Isso facilita ndo s6 o vinculo de responsabilizagdo com a
comunidade como também a articulacdo de uma rede intersetorial.

O psicélogo, inserido na rede de Atencdo Basica em Salde ou nos Servicos de
Assisténcia Social, tem um papel importante no campo da Promocdo da Saude, na
medida em que seu trabalho pode colaborar com o reforco da acdo comunitaria e
desenvolvimento de habilidades pessoais.

Ao desenvolver uma prética voltada a Promocédo da Salde, o psicélogo deve priorizar a
informacao sobre a questdo do adoecimento psiquico junto a populacdo, bem como

expandir o acesso desta ao atendimento em psicoterapia.
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e. Na Promocgédo da Saude, o psicologo deve construir agdes que colaborem com a melhoria
da qualidade de vida da comunidade no qual esta inserido. Para isso, ele deve articular

sua pratica junto a equipe multidisciplinar e desenvolver parcerias com diversos setores.
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Questao 30 — Componente Especifico

O homem conseguiu se desenvolver e se julgar superior no reino animal, por diversas razoes.

Uma delas foi a sua capacidade de processar e repassar informagfes para as proximas

geracdes. Um dos processos mais importantes na transmissdo de informagBes e, mais

especificamente na aprendizagem de novas informagdes, é denominado meméria. Aponte a

afirmacao incorreta em relacdo a esse topico:

a. Memoria de curto prazo € o componente da meméria que lida com a retencdo de
informacao durante intervalos de tempo relativamente breves.

b. O processo de codificagdo, uma das etapas de como o cérebro processa e mantém
informacdes, pode ser definido como a retencao de informacgdes na memdria.

c. Memoria episédica esta relacionada as lembrangas organizadas segundo “onde” e
“‘quando” os eventos aconteceram, como, por exemplo, 0 que ocorreu em seu ultimo
aniversario.

d. Codificacdo Dependente, também chamada de memdéria dependente do estado, pode ser
definida como o conceito segundo o qual toda a informacdo é armazenada como um
conjunto de relagbes chamado de contexto, em que a restauracdo depende dos indicios
que formaram o contexto original.

e. Deterioracao é a perda espontanea de informacgdes na memoéria, com o passar do tempo.
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Questao 31 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o seguinte texto: Evidéncias de pesquisas com neuroimagem identificam
dois sistemas neurais responséaveis pelas diferentes etapas da geragéo e controle de estados
afetivos. O sistema ventral € composto por circuitos envolvendo amidala, insula, corpo
estriado ventral, regiées ventrais do cingulo anterior e cortex orbito-frontal. Tal sistema estaria
relacionado as etapas de identificacdo do significado emocional de estimulos e de produgédo
dos estados afetivos especificos.

O sistema dorsal é composto pelo hipocampo, regides dorsais do cingulo anterior e pelo
cértex pré-frontal. Tal sistema estaria relacionado a regulacdo dos estados afetivos, eliciando
respostas comportamentais contextualmente apropriadas. O sistema ventral recebe aferéncias
de &reas sensoriais primérias e de associacdo, e o dorsal esta relacionado a mecanismos
cognitivos, como memoria e atencao.

BUSATTO, G. et al., 2006. (Adaptado)

Considerando-se a descri¢céo desses mecanismos, € CORRETO afirmar que:

f. a autonomia do processamento neural ocorre em cada nivel, pois as conexdes sensoriais
se ddo a partir do sistema sensorial aferente.

g. a complexidade da rede de interconexdes entre os sistemas dorsal e ventral possibilita a
modulagdo reciproca entre ativagdo emocional e contextualizagdo da resposta
comportamental.

h. existe dominio dos aspectos cognitivos sobre os emocionais, uma vez que 0 sistema
ventral pode modular o sistema dorsal.

i. haindependéncia entre os circuitos neurais da emocao e do processamento cognitivo, ja
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que as conexdes aferentes ocorrem primariamente no sistema ventral.
j. o sistema dorsal controla o comportamento por meio de suas conexdes com as aferéncias

sensoriais, enquanto o sistema ventral suporta sua atividade.
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Questao 32 — Componente Especifico

(ENADE 2006) A busca de compreensdo dos determinantes do comportamento instiga, ha
anos, os psicélogos e alimenta um antigo debate em torno da questdo inato vs. aprendido
(nature vs. nurture). Com relacdo a esse debate, estudos que relacionam medidas de
inteligéncia em g@gémeos mostram que os coeficientes de correlagdo entre gémeos
monozig6ticos sdo claramente mais elevados do que entre 0s gémeos dizigoticos,

sobretudo na vida adulta.

Esses resultados sdo coerentes com a afirmacéo:

f. o ambiente neutraliza o papel da hereditariedade na determinacdo da inteligéncia.

g. as medidas de inteligéncia em gémeos monozigéticos distanciam-se na vida adulta.

h. a determinagdo genética desvincula-se da histéria de vida, ao tratar de inteligéncia.

i. as medidas de inteligéncia em gémeos dizigéticos mantém-se proximas na vida
adulta.

j. a determinagdo genética exerce um evidente e mensuravel papel na inteligéncia.
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Questao 33 — Componente Especifico

(ENADE 2006) A andlise de prontuarios de criangas e de adolescentes que apresentam
dificuldades no processo de escolarizagdo encaminhadas aos servicos indica que a
psicandlise é o referencial hegeménico dos psicodiagndsticos e as questfes escolares estédo
pouco presentes nos roteiros de entrevistas psicoldgicas.

PORQUE

Os testes sdo os instrumentos principais de avaliagcdo psicologica, e os encaminhamentos
desconsideram acdes no campo educacional. Tais dados indicam a necessidade de se
repensarem as préticas psicolégicas frente aos encaminhamentos por problemas escolares.
SOUZA, M. P. R, 2005. (Adaptado)

Com base na leitura dessas frases, € CORRETO afirmar que:

f. aprimeira afirmacéo é falsa, e a segunda é verdadeira.

g. aprimeira afirmagéo é verdadeira, e a segunda é falsa.

h. as duas afirmacdes sédo falsas.

i. as duas afirmac8es sdo verdadeiras, e a segunda € uma justificativa correta da primeira.

j. as duas afirmacdes sdo verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa correta da

primeira.
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Questao 34 — Componente Especifico

(ENADE 2009) Leia o trecho: O conceito de teoria implicita de organizacdo reporta-se ao
conjunto de ideias, crencas e valores sustentados pelos atores acerca de como devem ser as
relagbes envolvidas nos contratos entre individuos e organizacdo. A exaustdo do sistema
classico de administragdo de recursos humanos e a ascensdo de um modelo de gestao de
pessoas, apoiados em novos valores, coincidem com a expansdo dos estudos na area da
ciéncia da cognicdo. O modelo Agency-Community articula duas concepc¢des, tradicionalmente
opostas acerca dos processos de gestdo de pessoas nas organizacdes. A nocdo de Agency
defende a habilidade de os atores tomarem decisfes e agirem de acordo com seus interesses,
tendo no empreendedor autbnomo o seu protétipo; ja a nocdo de Community enfatiza uma

maior participagdo e interdependéncia dos atores. BASTOS, A.V.B. et al., 2007. (Adaptado)

Qual é a contribuicdo desse modelo para o campo da psicologia organizacional?

f. Aborda perspectivas individuais e sociais, em uma visdo de gestdo de pessoas que
orienta a disting&do entre o publico e o privado.

g. Combina reatividade e proatividade de atores que estdo no comando ou na execuc¢do da
tarefa como competidores.

h. Inova na compreensdo de aspectos considerados antagdnicos, por enfatizar o papel do
lider como dialeticamente articulado as demandas do mercado.

i. Pretende demonstrar a possibilidade de se conciliarem modelos de gestédo caracterizados
como opostos, irredutiveis e inarticulaveis.

j-  Renova olhar sobre a psicologia organizacional, ap0s a exaustao das praticas tradicionais

pelo modelo taylorista da gestao do trabalho.
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Questao 35 — Componente Especifico

(ENADE 2009) O psicélogo que trabalha com grupos atendidos pelo Programa de Atencao

Integral & Familia (PAIF), do Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), atua no

atendimento a populagdo em situacdo de vulnerabilidade social. Os objetivos do PAIF séo: a

prevencdo e o enfrentamento de situacdes de risco social; fortalecimento dos vinculos

familiares e comunitarios; promog¢do de aquisi¢cbes sociais e materiais as familias, visando

fortalecer o protagonismo e a autonomia das familias e de comunidades.

E CORRETO afirmar que, nesse programa, cabe ao psicologo a andlise
f.

da demanda; caracterizacdo do grupo; planejamento conjunto das atividades; escolha de
técnicas de dindmica de grupo que estimulem a participacdo; acompanhamento e
avaliacdo das atividades grupais; e avaliagdo do programa social.

da integracao regional das a¢8es, no campo do micro e macrossistema de atendimento as
populacdes em situagdo de vulnerabilidade, compatibilizando a¢cbes no campo da
psicologia social e intervencfes econémicas.

da normatizacdo das atividades de atendimento as populacdes em situacdo de
vulnerabilidade social e das contribuicdes dos movimentos sociais, identificando
alternativas psicolégicas de intervencao.

de politicas publicas dirigidas para o setor, conhecimento das caracteristicas do bairro
para definir o publico-alvo; analise do cronograma de desembolso financeiro dos 6rgaos
de fomento e definicdo de proposta avaliativa.

dos trabalhos desenvolvidos nos ambulatérios que dao suporte para a saude da

populacdo atendida, bem como sua articulacdo com o planejamento de atividades.
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Questao 36 — Componente Especifico

A partir do enunciado abaixo, responda as questbes 36 e 37:

Sheila era uma crianga carente e timida. Mesmo para realizar algo que possuia capacidade,
frequentemente, ela se sentia sobrecarregada e confusa, pedindo muito mais ajuda do que
realmente precisava. Consequentemente, ela comegou a se perceber como incompetente.
Sua mae, percebendo que a filha era retraida, permitiu que Sheila se apoiasse
demasiadamente nela, ndo encorajando sua independéncia. Ela se acostumou a pedir ajuda
aos outros, esperando que eles tomassem decisdes por ela e evitando conflitos. Ela aprendeu
que satisfazendo os desejos dos outros, tinha permissao para se apegar a eles.

Sheila conseguiu usar essas estratégias eficientemente enquanto ela ainda vivia com sua mae
vilva. Contudo, quando sua mae se casou novamente, seu padrasto insistiu que ela agora
com vinte e um anos se mudasse da casa nha qual ela havia crescido. Ela ndo sabia como

cuidar de si mesma, tomar decisdes. Precisou trabalhar para pagar suas contas.

A partir das informacBes apresentadas, como podemos delinear que ocorrerd a relagédo
terapéutica, considerando as trés principais abordagens?

I.  Sheila podera desenvolver uma transferéncia positiva em relacdo ao psicanalista,
sendo esta caracterizada pela dependéncia. Caso ndo haja um processo de
ressignificacdo, provavelmente, Sheila repetird a mesma modalidade vincular em
outras relacBes afetivas.

Il. Para a terapia cognitivo-comportamental, crencas intermediarias do tipo "se eu confiar

na atencdo do terapeuta, entdo eu serei magoada" interfere na relacdo terapéutica
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evitando que Sheila tome a decisé@o de solucionar seus problemas em terapia.

para a Abordagem Centrada na Pessoa, entende-se que a relacao de dependéncia de
Sheila interferird no processo terapéutico caso o terapeuta nao possibilite a percepcao
que ela tem de si, das pessoas, das coisas e dos acontecimentos. Espera-se que a
mudanca ocorra no individuo e ndo no ambiente e nas pessoas.

Para a terapia cognitivo-comportamental, a relagéo terapéutica positiva é estabelecida
quando o terapeuta aceita a relacdo de dependéncia que Sheila apresenta ao relatar
medo de se afastar do terapeuta.

Considerando a posicdo de Sheila, a relagdo terapéutica devera ser de aceitagdo
condicional para que haja elaboragdo de suas experiéncias para que posteriormente o

terapeuta possa confrontar suas vivéncias.

I, Il e lll estdo corretas

I, IV e V estdo corretas

I, 11l e V estao corretas
Somente a lll esta correta
Todas estéo corretas
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Questao 37 — Componente Especifico

A partir das informacdes apresentadas do caso clinico acima, como podemos definir a base

tedrica, considerando as trés principais abordagens?

A medida que se desenvolve a nocdo de EU e essa nogao se exterioriza, desenvolve-

se, também, o que chamamos de necessidade de consideracéo positiva, de aceitagao
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de seu EU por parte das pessoas e por parte de si mesma. Progressivamente, a
satisfacdo dessa necessidade vai-se tornando bilateral, ou seja, o individuo gosta de
satisfazé-la nos outros e gosta de obter a satisfacdo desta necessidade através dos
outros.

A simbolizacdo e nocdo do eu é quando a crianca assimila a consideracdo positiva
como ameacgadora, autoritaria, omissa..., ela faz uma avaliagdo do préprio eu como
negativa, essa percepcado se generaliza para o seu EU como um todo.

O ambiente pode facilitar ou dificultar, por meio do refor¢o, 0 aumento ou a diminui¢éo
de comportamentos pré ativos, como a independéncia e a autonomia infantil.

As crencas centrais se formam na infancia e sao responséaveis pela manifestacéo de
pensamentos automaticos irracionais. Experiéncias na infancia de excesso de
protecdo podem gerar avaliagdes futuras do tipo “sou incompetente”.

As relagbes simbioticas trazem ganhos secundarios aos envolvidos e sdo permeadas

por experiéncias de rejeicdes, culpas e tentativas inadequadas de reparacoes.

I, lIl e IV estéo corretas

I, Il e V estdo corretas

I, IV e V estao corretas

Il, IV e V estao corretas

Todas estao corretas
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Questéo 38 — Componente Especifico

O pai de Leonardo, ao observar um video que mostra seu filho envolvido em um conflito de
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torcidas de futebol, fica profundamente chocado ao verificar comportamentos agressivos que

jamais imaginou pertencerem ao seu filho. Segundo suas proprias palavras, "aquele nao

parecia ele, parecia um estranho, jamais imaginei que ele fosse capaz de tamanha violéncia".

Diante destes dados, considere as colocacdes abaixo e, em seguida, escolha a op¢éo correta.

Podemos afirmar que a relacdo existente entre Leonardo e seu pai ndo oferece a
continéncia necessaria para que ele possa manifestar algumas caracteristicas de sua
personalidade.

O grupo funciona como catalisador e potencializa emocdes que, individualmente, as
pessoas ndo manifestam.

No contexto competitivo do esporte, Leonardo externaliza caracteristicas que ele
omite em casa, ou seja, em familia ele assume um falso self.

O grupo fomenta identificagBes parciais, que estimulam o afloramento de aspectos da
personalidade pouco explorados.

O grupo facilita a reedicdo de experiéncias primitivas de rivalidade. O rival assume o

papel de bode expiatério sobre o qual recaem as proje¢cfes negativas.

a. |, 1ll, V estao corretas.
b. |IlI, 1V eV estao corretas.
c. I, lll e IV estao corretas.
d. Todas estao corretas.
e. Todas estdo erradas.
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Questdo 39 — Componente Especifico
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Em relacdo aos conceitos, aos objetivos e as abordagens de clima organizacional, julgue os
itens seguintes em (C) CERTO ou (E) ERRADO:

® 2 0 T 9

Clima organizacional esta ligado, diretamente, a maneira como o colaborador percebe
a organizacdo, com a sua cultura, suas normas, seus usos e costumes, como ele
interpreta todos esses pontos e como reage, positiva ou negativamente, a essa
interpretacao.

Pode-se entender o clima organizacional como sendo a cultura da organizacao.

Para a pesquisa de clima, o método de entrevista é mais utilizado, pois por intermédio
das respostas verbais € que se podera identificar efetivamente o tipo de clima
organizacional.

Por meio das pesquisas podem-se desencadear programas de acéo voltados para a
resolugdo das principais necessidades levantadas, tais como absenteismo, turnover e

greves.

C,ECC
C,CEC
C,EEC
C,E EE
E,E,C,E

0023 CE_23  Loch=0.982 FitRe:=0708 ChiSq[Pr]= 0.E51  Sampleh = 344

T T T oo oo T M

Ly
1 IcC

o
]
]

oo

Perzon Location (logits)

Questéo 40 — Componente Especifico

Abaixo estdo duas afirmacfes relativas a concepcdes de adolescéncia veiculadas pela

Psicologia:
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I.  “A adolescéncia se caracteriza basicamente por uma série complementar de perdas e
aquisices: perda da bissexualidade infantii e a correspondente aquisicdo da
sexualidade adulta, perda do pressuposto de dependéncia infantil e aquisicdo da
autonomia adulta e também perda da comunicacao ou linguagem infantil para adquirir
uma comunicagao ou linguagem adulta” (Osério, 1989, p.18)

Il.  “A adolescéncia se refere a esse periodo de laténcia social constituida a partir da
sociedade capitalista gerada por questbes de ingresso no mercado de trabalho e
extensdo do periodo escolar, da necessidade do preparo técnico. Essas questdes
sociais e historicas vao constituindo uma fase de afastamento do trabalho e de
preparo para a vida adulta. O desenvolvimento e aparecimento de transformacgfes no
corpo vao sendo tomadas como marcas do corpo, que sinalizam a adolescéncia”
(Aguiar, Bock e Ozella, 2001, p.170).

De acordo com essas afirmag8es é correto afirmar que:

a.

As afirmacgbes | e Il correspondem a uma visdo naturalizante sobre a adolescéncia,
apresentando-a como uma fase de transicdo da infancia para a vida adulta que ocorre
com todas as pessoas independentemente dos fatores culturais.

A afirmacao | corresponde a uma visdo naturalizante da adolescéncia ao caracteriza-la
como uma série de transformages intrinsecas ao sujeito, enquanto na afirmacéo Il essas
mudancas sao vinculadas ao seu contexto socio-historico.

As afirmacgbes | e |l tratam a adolescéncia como um fendmeno universal por enfatizarem
as mudancas corporais que ocorrem nesta fase do desenvolvimento humano.

As afirmacdes | e Il representam concepcdes sécio-histéricas sobre a adolescéncia, ja que
em ambas o fendbmeno é descrito a partir da interseccdo entre as dificuldades tipicas
desta fase da vida e 0 momento social e histérico do adolescente.

A afirmacéo | representa uma concepg¢ao sécio-histérica sobre a adolescéncia, uma vez
gue considera a historia das transi¢des vividas pelo adolescente (da infancia para a vida
adulta), enquanto a afirmacéo Il traduz uma viséo psicanalitica, ao se referir ao periodo de

laténcia vivido na adolescéncia.
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FORMACAO GERAL

QUESTAO 1

INDICADORES DE FRACASSO ESCOLAR NO BRASIL

ATE OS ANOS %0

Mas da metade (52%) cos
que iniciavam ndo
conseguiam conclulr o
Ensne Fundamental na
dack cometa.

Ja esta em 60% a taxa dos
gue concluem o Ensmo
Fundamenmal na idade
corta.

Quardo uam, o
tempo médio ara de
12ancs.

Tempo médic atual & da
8.7 an0s.

Por iss0 nd0 iam para o
Ersino Médio, lam dreto
para o mercado de
trabalho.

Ensino Médio - 1 milhdo de
noWos AlUNos por ano @
idade média de ingresso
calu de 17 para 15,
indicador indireto de que os
conciuintas do
Fundamenlal estdo indo
para o Médio,

A escoiridade média da
forga de trabalho era de 5.3

A escolandade média da
forga de trabalho subiu
para 6.4 anos.

Na Ensinc Médie, o
abandimento & popuiacao
na séne cormeta (38%) era
melade do obsernvado em
palses de deserwolvimensa
semelhante, como
Argersra, Chilg @ Mavco.

No Ensinc Médio, o
standimenio 4 popuiagso
na séne cometa é de 45%.

{Déspornvel am

tp drowisiassooia sl com. boadinoes/D 173 SbartoMea_aociusho. pdf)

Obserando os dados fomedcidos no quadro, perceba-se

{A) umn avango nos indices gerais da educacao no Pais, gra-
¢as a0 investinmento aplicado nas escolas.

(8) wn grescimento do Ensino Medio, com indices superio-

(C) umn aumento da evasao escolar, devido a necessidade de
inser30 profissonal no mercado de trabalho.

(D) umincresnento do lempo madio de formacao, sustentado
p=io indice de aprovagao no Ensine Fundamental.

(E) uena melhona na qualiicagio da forga de tabalho, incen-
tivada pelo sumertio da escolaridade média.

QUESTAO 2

O terna que domina os fragmentos posticos abaixo & o mar.
Identifique, entre eles, aquele qua mais se aprouma do qua-
dro de Pancetti.
(A) Os homens e as mulheres

adomecidos na praie

QUS NLVENS PrOCUram

{MELONETO, Jodo Catrs| do. Marirha Os
molcres posmas. 550 Faulo: Giobal, 1936 p. 14)

(8) Um barco singra o peito
rosado do mar.
A manha sacode as ondas
£ 05 COqUEIros.
(ESPINOLA. Adrano. Puscs. Bsira-sol. Ric oo
Janaro: TopEooks, 1907. p. 13)

(C) Na melancolia de tews olhos
Eu sinto a noite se inclinar
E ougo as canliges antigas
Do mar.
(MORAES, Vinicius da. Mar. Antologia
podtica 25 od. Fio da Jarein: Josd Otympio, 1064 p, 13

(D) E olhamos ailha assinalada
pelo gosto de abril que o mar razia
e galgamos nosso sono scbee a areia
num barco 50 de vento e maresia.
{SECCHN, Antinio Carlos. A ths. Todos os
vonios. R0 do Janaio: Nowe Frontors, 2002 p. 43)

(E) As ondas vém deitar-se no estertor da praia larga ..
No vento a vir do mar ouvem-se avisos naufragados. .
Cabagas corcadas de algas magras e de estrados...
Gargantas engolindo grossos goles de agua amarga
{BUENC, Aasl. Maresis. Poasia rounida. Ao
s Janairo: Nova Frontoira, 2003, p. 13)

N 2
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ENADE

T e e e, S

Jorsal 9o Bewsl, 3

Tendo em vista 2 construgso da ideia dnrml;.il:-mia:ai o
menie da personagem sxpressa

Waaﬁmch identdade regioral.

ﬁ a fragilzacic do multiculturalisma global.

o ressurgimento do fundamenalismo local,
o esfacelamenio da unidads do beritorio nadonal.
ofortalecimento do separatismo estadual

QUESTAD 4
A formacso da conscisncia éfca, baseada na promogio dos
HHH‘EI'E-I::‘BI emohe a dunlrﬁmt;.nnde.w.lnl Conceitos
coma: "conscigncia maoral”, “senso moral”, “juizo de faio” &
fuizoide walor.

A ease respeito, kri.un:l:r.m:lmlalnguir.

Felmaasica Hﬂmhmm&mhﬂhﬂ-ﬂﬁ
alris na fiz, se e mal Devido & espeifnda mm seu mando
can]iac), e B impresaio o gue o homem e sl ends us enlain. Em
51 baisa b uma caniela com medicamenio gue podesa eviaro penge
e s nlscer o pior.

Helena pensar "Miic sou misdica — dawn ou ndn devn maedicar o
S0EMAT Cag NEG 5643 profiema candiacn — o que echo il -, e
pociora plorar T Plorando, algudm podora dizeeque fol por misha mesa
— LI AT U DR 3 protansiio S0 pgir come mdica, Do o0 nio
i 0 remediot? O qua farer ™

A "BRRED mOrAl IRCNNA-5E A MANEE (M0 SElamos nossa

kam & Inmar deCisdas por RS MESmos, & age am onlomedada
wom sl e aresponder porebs paranis 03 pulos.

Cual afimativa & nespectivamrso farem una associa@o mais

adequada com a shsagso apresentada?

(&) Afrmativa 1- porgue o “senso moral” se maniesta como
conseqiéncia da “conscénca moral, gus revels sanb-
mentos associados as sibuagies da vida,

(B) Afirmativa 1- porque o "senso moral™ pressupde wm uizo
die faio”, ques & um aba nommative enuncisdor de normas
segundo critérios de cormeda & incormeda.

() Afirnativa 1- porque o "senso moml” revela a indignacio
dianis da faips que maes fer feiio emado o
oo aben S

L Afrmatia 2- porque a “conscénca moral” == manifesta
na capacdade de deliberar dianie de altermatias possi-
veis qus 530 avalisdas segundo valares &ticos.

(E) Aﬁnﬁmlpﬁgﬁa‘mmﬂimﬁam iz

O U & Dol 530, DOMo S50 8 por

rﬁ'mmmwmnuﬁm o8 Canduia pue fd

QUESTAD 5
Samba do Approach

Warha me brumch

Saia o lenho spproach
Pﬂl‘l:l'num

Eu ando da Temybosl

Eu benha sevolr-Tairs
Mau I & ight
Minfe casa & hilooh
Tods hora rol U Insight
Jéi ful 18 o Jathrn Tul

M ETEmo no SlEsh
Mifie vida & cool
Mou passad & que il resh

Fics ligeds no Nk
mﬂ“mmﬂ.lﬂ_"m
Depois do dbeimo drink
Soum mnwmmgm

Eu tral o mesd

E Tul pra
Foss0 N80 sar pop sEr
“IP!{I.ILI“I'M“I‘I’.‘M

Eu lenho sax-appaal

Juen jagar no dream [am
D dia umi macho man

E dia nolis Uma drag quean.

[oas Balsirn]
I - ") Assim, nenhum verbo i & dedecipen ou sim-
be imexguilar, thdmmdnp'rmuun]uﬁm

o 52 CONjUZAMm Como of verbos regularnes da

[PE:EEHTI Sirn. Ravista Lingua. A.ml,na 2006

0 mhnlnu‘ddﬂqm‘rﬂnhamm‘pﬂa
2o dein o, Ques Nd0 existia em
(EECCHM, Anionio Carios. Rovista Lingua, Ano |, n3, :auus]

m- 'ﬂpr:bhrnadunrnpmlrmlmg-ﬁ:-nnunummhu
athsdss reacionanias, com sstsbelecer barmeiras ow

-::nﬁ-uld-u mam:dﬂmmnmw
sides de outros idiomas. Hesclve-se com o dinamesmo
cudtural, com o génio inventivo do Povo que nao

culiura dis de criar Com

rSadors = e s corfar a6, QUK 00 NS ek
ram ca m-?m:mﬁqmdemummt

criagoes alhmsas.
|CUNHA, Caka. A lingsa pormeguesa o 3 malidade brasikin.
Fin da Jareiro: Tampo Braslaino, 1972

IV - *Para cada palavra estrangsira que adotamos, deixa-s=
de criar ou parece uma ji exisbente.”

(FLLA, Eci Hginisa. 08 Me0iogismos oo portugés o a

a0z sochal da lingsa. Porio Alegra: ACE. 2002

O Samba do Appeoach, de autoria do mlﬂ
Babsiro, inoniza a_mania bruiﬂr.llluhufﬂpﬁaula
=a esirangsios. n.l.nrhm-ql.nu

confirmmam na letra da miisica s3a, apenas,

lell.

lelll.

Il B

eV,

{E) el

= |
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QUESTAD &

A l=sgislacao de Fransiio brasilsra considera que o condulor de um weiculo esta dinginde alcodizado quando o teor alcodlico de
seu sangus excede [, 6 gramas de dlooal por litn de sangue. O grafico ahaboo mosta o processo de absomao & slminacio do
#loood quando um individuwo bebe, em um curto espaco detempo, de 1 a 4 latas de cerveja.

AR

1
n4

Aleoal no Sangue (gllitre)

ZRe

z 3

4 -3
Tempo (horas)

]

T

QUESTAD T

(Feria: Matiral Hedlh haiue, S L nids)

Considers as afifmatvas a seguir.

| - O alcool & absonddo pedo onganismo musto mais l=nta-
menis da que & afminado.

I - Umapessoaqueva diigirimediaiamenie apds a ingestao
da bebida pode consumir, no maxdmia, disss latas de cer-

e

Il - E2uma pessoa foma repidements quatrs latas de ceree-
2, o alcool conbido na betida s0 & completamente efimi-
nado apis s~ passarem cerca de T homs da ingestia.

E st 5o coretals) a(s) afimmativais)
(&) I, apenas.

(B) lell, ap=nas.

(C) lelll, apenas.

{0} Welll, apenas.

(E] Lllelll.

A, tabela abaivo mosim como se distribui o §po de ocupacio dos jovens de 16 2 24 anos que trabalham em & Regdes
Meiropolitanas & no Distiio Federal.

Distribuigio dos jovens acupades, da 16 8 24 anos, segunds posieio na ocupagio

Reglbes Metropolianas ¢ Distrite Federal - 2005

{=m porosriagem)
. Aszalariadns Autdnomas
Wi lsopaobilanas & ,:.::h % e Tmbala  Trabaha Empragadn
Distrio Feteral  Tolal " Totd  pea0 @M [omesien O
Tolsl colma  carera pibbn  ampesas
sESinadn  Peanals

Bain Horizonle Tap TEh E2 187 4,1 125 TH 4.6 T4 (f
Dislrin Fedwal ~ BOO0  BR8 400 ma 10z a8 L 45 T (1
Pk Aag 860 TR0 53d 1986 a0 ) 45 L ¥ 0 i
Recite GaE B2 MS 23 0E 7.5 B4 81 71 i1l
Sakadar TE s 3|2 o 71 1E w3 43 T2 i
5&0 Fauky B4 TR 483 el 15 13 40 T4 53 (i

{Fonta: Convinic DIEESE | Saada, WTE | FAT @ mmeinios regionais. PED] - Pasguisa da Emprege o Dusemprege Elsborsplio: DEEESE]
Mot {1) A amimsirs nbo sompons @ desagregesin pars esld ealagori.

Das regites estudadas, aquela qus apresenta o maior percentual de jovens ssm carsira assinada, dentre os jovens gus 530
assalanados do setor privado, &

() Bedo Hesizonte.
(8] Disirita Federal.

iC) Redie.
(1) Sabador:
{E} S&0Paulo.

.y |
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QUESTAD B

Obsanes a5 COMpPOSIGosS 3 SSgUIr.

uma #iografia QUESTAO DE PONTUACAD

Tode munda aceita gue ao homem
cabe pontuar a propria vida:

gue wiva em ponto de exclamagio
{dizem: tem alma dionisiaca);

T wiva em ponta de interregagdo
(fod filpsofia, ora & poesia);

viva equilbrando-se entre virgulas
e sem pontuacdo (na politica):

o homem =6 ndo aceita do homem
gue use a =6 pontuagds fatal:

gue use, na frase gue ele vive

o inevitdvel ponbe final.

S

(MELD NETO, Jodo Cabral de. Musau &9 fuds o da

/Qf Fin o Jansim: Mows: Frontiai, 1

[CAULOE. 54 dod quando au mspin. Foro Alegra: L & PM, 2001.)

Os dois textos acma reladonam a vida a sinais de ponhsagio, uilizando esies como metaoras do comporamento do ser
humanao & das suas atiudes.

A exats comespondéncia entre a estrofe da poesia & o guadro do texic “Uma Biografia® &

(&) @ primeira estrofe 2 o guarto guadm.

(B) asegundassinds = o tercsino quadno.

(T asegunda estrole & o quaro quasdro.

[ asegunda estrode & o quinto guadn.

(E) aterceira estnofe & o quinio quadno.

= |
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QUESTAD 9 - ISCURSVA
Spbre a implantac3o de “poliicas afimativas” relacionadas 3 adogao de “sisiemas de cotas™ por meio de Projetos de Leiem
tramitagae no Congresso Nacional, leia os dois iextos a seguir.

Texto |
"Repressntantes do Movmenio Megro Socialista sniresgaram ontemn no Congresso um manifesio contra a volagao dos projsios
que propdem o estabslscimento de cotas para negros &m Universidades Fedemis & 3 oiacio do Estetuic de lgualdade Hacial.
Az disas proposias estao prontas para serem voladas na Camara, mas o mosimenio quer que os projetos sejam retirados da
pauta. {...) Entre oz inlegranizss do movimento estarva a professora titular de Anbropalagia da Universidade Federal do Fio de
Jangira, Yvonns Magge. 'E preciso fazer o debate. Por issoter vindo agui j foi um avango’, disse.”

{Foiha de: S Pasi — Colidienc, 3 jun. 2005 com scapiargo]

Texto 1l
“Diesde a dltima quinta-feira, guanda um grupo de intslsctuais entregou 20 Congresso Macional wn maniesio contrario &
adogande cotas raciais no Brasl, a polémica foi reacesa. || O direlor sxeoufve da Educacio = Cidadania ds Afmdescendsnies
= Carsmies | Educafra), fra Dewid Raimundao dos Santos, acredita gue hoje o quade do pais & injusto com os negros & defends
a adocio do sisbesma de cotas.”

[Agiincha Estado-Erasl, 03 ul. 2005

#Ampliando ainda mais o debale sobre bodas essas politicas afimatvas, ha tambsm os que adotam a posicio de gue o oitéria
para cotas nas Universidades Piblicas ndo deva s resinitroo, mas que considers tambem a condicio social dos candidatos

A ingresso.

#Analisando a polémica sobre o Sistoma de cotas “raciay”, identifique, no atual debate socal,

a) um angumenin coerenie uiizado por aquelss que o.oificam; {wador- 5,0 pomtos)
b} um argumenio cosrenie utiirado por aqueses que-o defendem. {walor: 5,0 pontos)
H=m a)

1

2

a

4

=1

[

L

|
I=m b)

1

S

3

4

a

&

T

)

gy |
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CUESTAD 10 - DISCURSIVA
Leia com alengdo os texios abaixo.

responsabilidads?

Duas dasferdas do Brasil ds hajs, sobhretudo nos grandss centros urbanos, 552 a banalidads do crime:
= a viclénca prafcada no tdnsitc. Ao se clamar por solugio, srge a pergunia; de quem & a

por.
QUEZ

Sao cema de 50 mil brasileios assassinados a
cada ana, ndmere muito superior ac de civis
miortos sm paises atewessados por gueras. Por
que s= mata tanic? Por que os govemantes n3o
sa sensibilizam e 56 no discurso tatam a se-
guranca como pricfidade? Por que necomar a
chavies como endurscer as l=s, quando ja
eyiste legslacsa contra a impunidads? Por gus
rarem & faita dos filhos?

[0 Gk, Cademo Esperisl, 2 sal 2006.)

Dzt dies urras tragédia urbana, qualquer reacio das pessoas dirstamen-
te: envolvidas & permitida. Podem sofrer, revoltar-se, chaorar, ndo fazer
mada. Cabe a quem esta de fora a atitude. Cabe a socedads perceber
gue o drama gue naquela hom & de tnés ou cinco familias &, na verdads,
die fodos nds. E a nds ndo & resenvada o direfic da omissSa. Mo pode-
mas seguir wendo a vida dos nossos jovens escomer pelas maos. Nao
podemas achar qus evoluir & aceitar ciancas d= 11 anos consuminda
bshidas alcodlicas =, mais farde, junizndo asss habito ac de difgir, sem
& menar nogao de responsabilidade. |...) Cwsremnos dilogo comnossos
meninos. Cueremos campanhas gue os alerem. Qusremos leis que os
profejamn. Ousremos manié-dos ro munda para o qual os touxemaos. Cue-
remos — & precisamos — fcar vivos para ques des fiquem vivos.

(0 Ddai, Codamna Espasial, Rio da Jansli, 90 5ot 2008

Com base nas idéias contidas nos texios acima, responda 3 seguinie pergunia, fundamentando o sew ponto de vista com

Er[uUmenies.

Como o Brasil pode enfrentar a violéncia social & a vielénoia no transito?

Observagoes:

fvalor: 10,0 pontos)

* Spu texindeve ser dissertativo-amgumsniaivo | ndo deve, partanio, sar esoiio smfomma ds posma oo de nasragia)
* I seu ponic de vista deve estar apoiado em angumenics.
* By lexiodeve serredigido na modalidade escrita padrao da Lingua Porfuguesa.

* (0 fmicio deve ter sntre B & 12 linhas.

-

= 3D = =) b On | B | R

—_ | =
8

LS

.y |
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COMPONENTE ESPECIFICO

QUESTAD 11
O nascimenio da Psicologia cientifica na Europa = no Brasil dew-se

(A} na primaira metsds do sécula XV, quando da publicacao do Movurm Organum de Bacon
(B} ra s=gunda metade do século X, guando da publicagio do Dyscurso do Mefodo de Descarles.
() na primeira metads do séoulo X1X, guando da aiagie do pimein 2bomaiono de Psicologia Experimental por Wundt.

(1] ru:aglgdamd?dednu&dnml.qundndu criagaa da primeira sscala métrica de inieligéncia na Franca & sua
introdugdo por Binet no Brasil

(E} na ssgunda metads do saulo XIX & & na pimeira metade do século 33 aqui, quando se criou o primeino laboraionia
QUESTAD 12
O conhecimenio produzido pela Psicologia na atualidads originou:

| - una exiensfo dos campos & dos métodos de aluagdo do peictiogo que o esia levando a uma porda da identidads
profssional.

Il - aftsmativas pscolsmpéuticas gue estio levando o psicilogo da volta a ssu lugar ideal de rabalbar o comsubdnic.

Il - movos conhedmentos sobre grupos & instihscies que ampliam as possibiidedes de agio do psicologo para além da
dlinica.

E comreic APENAS o que s= afirma em
(A 1.

|y .

{cy .

(D) le L.

{E} Nl

QUESTAD 13

Ma perspectiva epistemologica historico-critica, a epistemologia positvisia

(A} identfica o objeto de estudo das CiEncias Humanas com o chjsto de estudo das Cigncias Naturais, sem fazer 2
mesma id 20 o metodo de estudo.

(B} identfica o método de estude das Ciéncias Humanas com o métado de eshede das Ciéncas Maburais, sem realizar 2
mesma identificac@o do objelo de estuda.

{C) introdur o estudo dos seres humanos numa hisioia natural svolucionista que o isenis de posiches politico-
ideciogicas.

{0} identfica o chjeto & o método de estudo das Ciéncdas Hurmanas com o objstc & o método das Ciéncias Maturais.

{E} introdur o estudo dos seres humanos =sm moldes experimentais que o distancia de concepgies flosofcas vagas.

.k |
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QUESTAD 14

Mn pénese & no desanvoiémento do peiquisme hmano, o procssso de significagio desfaca-ss posio que, wia atkidnds
=m contoxios socinls ospecificos, © gue & opropriado paic sueilc vem a sor ndo 4 roalidods om &, mas o que esla
significa fanle para os mﬂmmrﬂmmmmﬁnmmm Nesse ssnido, ressalls-se gue osse
movimanio de apmopragis das signifeacdes ndo se di ds manaira passiva nam direts, pois o sueifo reslnborn, imprims

senbidos privados ao mwﬁmmnm:mmmmwmdummsmhﬁMda

IEAMELLA, &V, Andraca, E. ©. C. Frocessos de Sgnificacdo no brincar probkemaliando a consifeicdo 9o sujaio. Peool oshed,
Dir 342, vol 7, n. 2, p. 127-123)
D= acordo com a abordagem em qus s= fundamenia o lexio acima, pode-s= afirmar que-
(A} a aceitacio incondicional das significactes indhviduais por parie do meio ksva a um desenvolvimenio congruente da
pessca
(B} a lingsagem, com as fungdes de intercdmbio cultural & pensamento gensralizants, & o sstema de mediagie das
relapies gue onenta o desenvolivimenio humano.
{C) o lvre fluxo da vivEncia pessoal depende de wm equilibnc entre as significagbes individuais & culturais, pemidndo 2
atualiracio da fendénca 3 auto-regulacso do sl
{0} & =mpafa & mais significativa do que a atividade =m conterios culturais especificos para a incorporag@a individual de
significages culturais por meie de um processo de elaboragao.

(E} Erﬂ'ﬁ-:.n;uu- ariundas de comexios cultursis especificos podem solapar a apropriagao da realidade em si por parte
supstos.

QUESTAD 15

330 feitas duas afirmagdes abaixo.

Rasuliadcs de pesquisa, baseados em procedimentios da obsenmcio & mensurag3c mais precisocs, mostram que a visdo
tradicionalmenie mantida pelo senso comum subesfma o bebé recém-nascdo.

PORDIUE

Ests demaonsira estar preparado para a winculacio afefva e inberac®a social, o que svidencia na imitagio de sxpressdes
Faciais.

Pode-za afimmar que

(A} as duss afirmagtes sio wardadeiras & a sagunda justifica a primeira.

(B} a5 duas afirmagies s3o verdadeiras e a sagunda n&o justifica a pimeiz.

(C) & primssra afirmacio & verdadsim = a segunda & falsa.

() a primsra afirmacdo & falsa & a segunda & verdadeira.

(E} as duns afirmactes sio falsas.

QUESTAD 16

O rigor psicomiétrico de wm instrumento de medida & avaliado por alguns desies critérios:

| - Profissionais trsnados apressntam grau de concorddncia safsfatonio guanto & pontuecio de suas vandveds.

Il - O dados normativos de uma determinada populagde podemn ser extrapolados 2 oulras populagies, utiizando-se
coehceniss representaivos.

Il - A= sssmiativas do grau de Sdadignidade indicam que ele fomece informagies precisas, isto &, que os resuliados 1Bm
wariancia de o minima, ssndo praximas dos valonss reais.

IV - & validade se comelacona positivamenie com a probabilidade de oferecer predicbes longtudinais.

E comaio APENAS o que s= afirma em:

(A lell

(B) el

iC) Wealll.
i) el

(E} = IV,

I & I —
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QUESTAD 17

Umn peictlogo pesguisador expds um de sews pacientss com quasdno clinico degressive 2 um nowa tretamento. Hsgistrou
afreqléncia com que ooomiam os comportamentos depressivos em inds momentos: anbes de iniciar o raiamenio, durante
& apos intsmompado. O grafico abaixo representa hipobeficamenis os resuliados oblidos.

Pré-Tral Tralsm anho Pos-Trak
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2 m \-u""'.. »
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12 3 4 B E T & @ 90 1112 13 1& 15 18
Dims 29 Tratamanhs

A partir desses resuliados, o tratamenio apiicado mostra-se:

| - s=sguramente eficar, pois a reducio constands dos comporiamenios depressives 3o longo do fatamenic & clam =
inequivoca

Il - possvelmanie eficar, pois a redugSa dos comporiamenios depressivos (& ocoma anbes mesmao do s inkco.
ll - provaseiments sficaz, pois os comporiamenios. depressivos reduziram-s= duranks o ratamenbo.

IV - certaments eficaz, pois cs comporiamenios manbiveram-se baixos masmo apts & sua imemupeS.

E comsin APENAS o que s= afirma em:

(A 1.
{my 1.

C)lelv
(D) el
{E} NelV.

g;?ri:—:nuﬁ:-ﬂue dados da lferatura gue mosiam cormelaciess posithas enire obesidads infantil & aspechos psicdlidgicos.,
tmis coma depressdo, ansiedade & déficits de competéncia sodal, & comreto afimar:

[A) obesidade infantil sm afta grau pode predizer elevados graus de depressao ou ansiedade.

(B} depressda, ansiedade e déficits de competénca socal 530 aspectos psicoldgicos de naturera semelhante.

(L) competénca social dssameche-se apenas apds a infancia, guando passa a caracianzar o cheso adubia.

(0} ansiedade & a causa da obesidade infantil porgue a ingestio de alimendos, nesse caso, deixa de se=r determinada
pela saciedade.

(E} quadros depressioos acompanhados de falia de apedbe diminwsm a obesidads infandl.

T 10
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QUESTAD 19
Amealmmﬂﬂﬂl“mbﬂtﬁpﬂqumumudﬂmm A partir da
eshsdos realimsdos nos. Witimos ancs & relatados em revistes cientificas especialiradas, pode-se concluir qua:

(A} evenios desagradaveis s3o mefor lembrados do que evenios agradaveis, pois representam frawsmas rememorados
obesssivamente.

(B} as lembrancas de inbensa emocionalidade, agradaveis ou desagradaveis, s3o mahaor lembradas do que lembrancas
nesutras.

() & =mogEo & a memdrnia nao se relacionam, pois sio contrdadas por regites diferenies do cérebo.

{0} evenios desagradaveis l=vam & formag3o de falsas memdrias.

(E} a memdria depends mais da repeticio dos ewenios, ou da Fegléncia de sua evocacda, do que de ssu condsida
afsthic.

QUESTAD 20

Estudos antropdidgicos indicaram que em alguns grupas cullurais nda ocore o perioda da addescéncia. |sio significa que

&) tembém n30 ocome a pubsniade, que & necessariamente um fendmena cultural.

(B} o8 individuos desse grupo esido em atraso em rdagao aos de outros gnopos cufbursis, (@ que a adolescéncia & um
fenomeno universal.

{C) o crilérios de definicio da addescénca podem variar em fung@o do grupo cuftuml, gerando distintas. transigbes da
infancia para a vida adulta.

() oa diferentes habitos cuburais interferem na adolescéncia, mais do gue na pubendade.

{E} nos gnapos em que ndo ocome o peniodo da adolescéncia, os individeos ndo ulrapassam a infancia.

QUESTAD 21

D= acordo com a perspecliva constnuivista, o dessnvolvimenta cognifvo da oianga esta ligado 3 inberacio social & xos

afmips, desds o nascmento ale a vida adulia.

Considerandao a afirmacio acima, pode-se conduir que

(A} apobreza cognitiva leva a dificuldades ds inferacio social & impede a construcio de esguamas afetivas.

(B} o dessmeokimenio cognitivo segue junic com o desenvolvimendo socal & afstivo, em relagbes de comespondénca
ou alemancia.

{C) & qualidade cognitiva & consaqliénca do ipo de inbsraciio social & das emocies, que ndo a afetam rstroativamenie.

() a qualidade do desenvolvimento cognitivo na infancia serd tmnsformada na idade adulia, nada restando no adubio do
gue foi adquindo na infénda.

(E} o dessnvohimento cognitvo na idade adulta faz com que o individuo Sgue impermadvel 3 imederéncia do mundao
social & das amogtes.

QUESTAD 22

Paula, bancaria, 21 anos, procura um sendico de saide mental, encaminhado pelo médico do banca. Na entrevista de
triagemn, relata que, em seu trabalho, os colegas estic sempre ohando pam oe, fazende comentérios jocosos a seu
respeiin, o que ele percsbe pelo jeito como eles olham e d2o nsadas &3 vezes. Nao sabe o porgue desia alituds deles,
pais anies eram amigos & 2 cosiumavam sai todos junics. Suspeita que, talver, tenha sido pelas mensagens qus
andou recebendo pelos jomais & pelo radic. Eram mensagens cifadas a respeito de sua pessoa que 50 ele conseguia
entendar. Duiro dia, no banco, estava tentando cunir a noticia no rédia, mas ningusm conssguia cwar rada. A foi levada
a0 médico do banco que achou que els estaria estressado & o encaminhou pars sste hospital,

Se voct mivesse farendo essa entrewistia de triagem, qual soria a hipdlese diagndsfca e o sncaminhamentc mais
coerenis, de acordo oom 08 Gritérios propostos pelo DSM-IVT

(A} Transiomo de personalidade borderfine e psicoterapia indrridusal

(B} Transtomo depressivo maior recomenie & infemagio peiguistnca.

{C) Transtomo chesssivo-compulsivg & peicanalise.

{0) Transtomo psicatico & avaliagio psiguidtnica.

{E} Transiomo narcisista de personalidsde & psicobsrapia em gnupo.

—— 11—
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QUESTAD 23
Caracisrirads por quadros de aqitoco, impulsvidades & dificuldsde de concentracio, o fransfono do défct de alenclo,

nm:fhmdezmgnnh:mabm;ﬂademdmpmﬂqpﬁ pedogogos pomue o passou & crodifor O o5
dd.ﬂ'ﬁm-hunpudu cosos de maw desempenho escolar.. Fals ocusam escolos de rmodular suas cranpas de

indiscriminadamanis, anfes masmo de obisr um disgndstico médico, por falls de pacidncis dos professoms
para lidar com changas iroquisios.

O texto permibe afimar que:

Feevxin Ve, astaira 700)

(A} com o desenwolvimenic das pesquisas novos tmanstomos Bm sido idenfficados, o que pemmite refinamento nos
diagnosticos.
(B} adescoberta de noves diagndsticos estimula a pesguisa de medicamenios mais oficares.

{C) o8 professores tém sido treinados para realizar diagndstico precoce do frensiomoe do déficit de atengao, o gue pode
trazer muitcs beneficios pam os alunos.

(Y omau desempenho sscolar & causado pelo trnstomo do defict de atsngao.

(E} cbasnm-se uma énfass na medicalizacio da educagdo, ao se dassificeem como palclogia aspecios da
singularidade do individieo.

QUESTAD 24

Uma das dimensdes ahssis da realidade brasileirn & a questio da indus3o no mercade de trabalho de pessoas com
deficincia, ssgunda @ bei @ B213091 (Decreto Lei nf 3256/98) que tem tazido & tona situagies de comivio com a
diferenca, bem como apisddios de violénca & ssgregacio contra aqueles pescebidos como difensnies.

A partir do t=vio 530 feitas duss afimacoes:

0 mecanismo de ag30 do preconceiin sstabedece uma difersnciagio & uma desvalorizacio social enine: a5 pessoas, & 05
esteredtipos iendem a homogeneirar os grupos percebidos como diferentes.

PORGUE

0 estabelecimenio de cotas para pessoas com deficénda pode redorgar a discriminacao.

Pode-se afimmar que

(A} as duas afirmagtes s3o verdadeiras & a segunda justificy a primeira.

an duas afirmagies sio vardadeiras & & ssgunda n@o justiica a pimeia
E[:IJI & primssira afirmacia & verdadeim & a segunda & falsa.
{0} & primssra afirmacdo & falsa = a segunda & verdadeira.
(E} 25 duas afirmagtes sdo falsas.

QUESTAD 25

Segunda o peictlogo social & seddlogo francis Serged Moscovic, 2 representacSc socal & uma producio coletha qus

e como uma de suas dimensoes a atitude ou onentacao geral de grupos em r:h-p:nu--uhp\:d-u reprasentacia. O

hisioriador inglés Enc Hobsbawm, por sua wer, afima omdﬂndtmmt&mﬂ nio legiimagsc da

dominagio do branco scbre individucs de cor & de ricos sobre pobres, & um mecanismo atrevés do quall uma socisdade

fundamentaimente  desigual, mas baseada numa ideologia fundamentalments igualiiria, racionaliza as suas

desigualdades Para issn, a ciéncia, o funio do [beralismo, weio para provar gue os homens ndo s3o0 iguais.” Nasss

confexic, o preconceiic racial 2 a vicléncia gue o acompanha

(A} s3o predominantements manifestaci3o da logica que rege as relagfes sociais em sociedadss profundaments
desiguais = hierarguizsdas.

(B} s3o maniestagies de uma natural dvisde socal do rabalho em sociedades complexas, que requer a classificagio
das pessoas segundo suas apbdCes naburais.

[C) s3o inevitAveis, pois 2 sspécie humana & biologicamenb: agressiva & sempre havea grupos violenios &m reacEo a
algum objedo de representacio colefva

{0} nd@ao pertencsm ao dmbilo das repressntacSes sociais, pois decomem de uma eagso natural da sspacs humans de
medo dianie do que & diferenta.

{E} n@o pertencem ac &mbito das relagies da poder, pois sio dessncadeados pelos proprios negnos, que se anconbam
&m estagios pouco evduidos de cvilzagdo & cultura.

I—— 12 ——

225



226

ENADE
|

QUESTAD 26
A poicanilise nic tsm penhum molvo pars b medo do formidivel svango afus! dn neurociéncia. Els o sspara com
impaciénca, na medida em que ess5es RoVos dodos Nos senido come Rovas porios de enfoda em nosso modaeis -
nacassanamants mullifnforal - de gualigusr sifvagso peicopadolagica.

[Sarga Lsbovc)

| - Do ponto de vista da neursciéncia, a frase de Lebovici ndo & verdadeira, na medida em que a psicopatoliogia ndo &
multiiatorial, mas deierminada excheivamente pela biclogia

Il - Do ponio de vista da peicandlise, a frase de Lebovici ndo & verdsdeira, porque o avanco da neurocisncia podsra
provocar o fim da psicanafse.

Il - Na ahmlidads, ha psicanalistas & newocienistas trabalhando em conjunio por acreditarem na colaboracio das
peSquisas nessas Sreas.

IV - Do pondo de wista da psicanaliss, ndo ha comvengéncia possivel enire a pesquisa pscanaliica & a da neuroGancia
parque ambas parism da pressupostos bedrco-episiemaldgicos absclutaments diversos.

E comsin APENAS o que s= afirma em:
lall.

By 1=V,
{C) 1L
IV.
Ej Il = V.
QUESTAD 27
Considers o grafico & as afirnagtes abaixo.
| [ -
— [ o =
[}
' |1
1a
2
2
Filmn sl wavisin ¥y rokesm Pl slla rosieis ¥y rmi—
—_—m— e
Tr_-{:n.-,_.-:; bprrian e e G de e b e b

o da ol -l
adokssonios. Psicoiogey: Roflaria o Criice. 13.1,127-9H

Os dados do grafico permilem afimar que

| - d= acordo com @ psspeciva cognifvo-comportamental, 3 chsenvacio de comportamendos agressiices =m fimes
winlenbos ndo propiciou a aprendiragem vicananie pam as meninas porjue elas ndo 1Em reperiono comporiamental
de confronia.

Il - d= acordo com a porspedtiva cognitivista, ocomeu aprendizagem de comporiamentcs agressieos, pois a5 crangas
esiudadas formaram um esquema apropriado 3 sbuagse a partir da chsenacio do filme.

lll - exwiste uma comelacio regativa, sstatisfcaments significatva, no comporiamenio agressivo de criancas do sewo
masculina, em fungia de assistirem a filmes viclenbos.

IV - = condighes necessanas pam a ocoméncia da aprendizagem vicarianks esi3o presenbes quando a crianga obserea
o miodelo se comportanda & perocebs as conseqiiencas gue o ambiends fomecs para aguels comportameio.

E comeio APENAS o que == afirma em:

(A el
B el
| =
{39 el
(E} .

Sdupiado do: Comids, PULC. [2000]. & nfuSnoia da fimas
viokenins @m compoismanto

I 13
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QUESTAD Z8

Liem ssional & contratado wma trabalhar sm sua ares d= 30, Mas & A0 da mesma
du'np'rh:uzp.lr- funcicnianos dmpmnmll wmrudumpaﬁum Fnkhdﬂ para redugao tmmﬁhmhﬁg Em varias
situagoes, esse profissional s= w& obrigado a realizar atividades, muitss das quais exirsmamenis especificas & que
requisitam compelEncias fsoicas muilo particularss, para as quais ndo esia preparada. Embom discords  dessa
situagdo, nac recama Eﬂqnﬂpﬂmdﬁlﬂﬁmmapﬂlﬂdﬂhdﬂm:ﬂmmnpﬂanhmmﬁau
para a producdo organizacional, necessita do emprego e vE valoizade o discurso da multifuncionalidade pela gestao
organzaconal

Coma podemos explicar 2 siuacio acma descrita?

(A} A necessidade do aumento da produtividads nas crganizactes gerou a flaxbilizacic do trabakhe, mmpendo com as
idenfdades = papéis profissionais definidos.

(B} Cada ver mais a sociedsde exige uma formacio profissional generalisia & uma construgio idengtaria hdbrida,
reforgando a cratividads humana

(C) A Rexibilzagdo do tabaho possibiliou uma swvolugio psicossocial sgnifcafva ac romper com 28 idantidadss
profissicnais definidas extremamenie estrubsrantes para cs individuos.

(¥ #As fronbsras profissonais estdo cada ver mais Bnues, assim como o8 paises nao bEm mais identidads nacional
propria, em fung@o do processo homogeneizams da ghobalizagio, o que & desestuturanie para os individuos.

{E} A globalizagho produz processos de socialzacio geradores de personalidades @ identidades simulianeas maliplas,
g 530 wma evolucio psicossocial significativa.

QUESTAD 28

Emi rdac@o 4 lowasra, considens as afimnagoess abaino.

I -Aﬂmnep-p:lhhu:-umtmm mesmo em condexios cullumis diversce come no sul da Africa ou no Mo dos
Estados Unidos, o que & mais uma prova da universalidade explicativa dos f=ndmienos peicoltgicos.

Il - Aloucura ndo sana necessarisnents una entidade passivel de ser definida am si mesma, pois a marca da cubura
Hravessa qualgusr fandmenc humanc.

Il - Loucura, psicose & doanca mental s8o conceppies coincidentss, apenas advindas de campos do saber distinios.

IV - Para afirmar sobre pesscas orundas de contewios distinkss, a Psicologia dewe priviegiar estudos interculiurais
acana da loucura.

E comsin APENAS o que s= afirma em:

(A) el

(B} 1=l

iC) el
Il V.
EE Il IV

QUESTAD 30

Um pacisnte & de rara doenca aulcssomica recessiva denominada Urbach-Wietha. A amigdala dale encontra-

se largamenie danifcada em cada um dos hemisfénos cerebrais, mas ndo ha lesdes detsctiveis no hipocampe ou no

nesochniax temporal. Mo demonstra deficiéncias motora ou sensoral significativas, déficits de int=lipénca, memonia ou

linguasgem. Mo entanio, sxposio 4 situacio sm que deve escolher uma dentre uma sére de foiogafias ds eaqpressfes

facizis de emogiio, € capazr de identificar ristera, desgosio = feficidads, mas nao meda.

Com base nas informagfes adma, & comeio afimar que esie caso

(A} demonstra gue o hipocampao, mas ndo a amigdala, sosme paped relevants pam & experisncia do meda am humanos.

(B} sug=e o imporants papel das emoghes em fungies complexas do encéfalo, fais como reconhecmento,
identficac3o & decisio

{C) toma dlaro gue o sisiema limbico & responsive] pelas fungbes cognifvas supsrcres gue envalvem processos. de
escolha

{0} constibu a bass para @ dassificagic das emogdes em niveis que s= cormelacionam com dilsrenies mecanismos

{E} comprowa que a emogan exsroe grande influéncia sobre 25 faculdades cognitivas igadas 8 memoda, mas nao a
linguagem.

I 14 I ————
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QUESTAD 31

A bumca de compreensio dos defsminantes do com merio i I'-umnu.mp-n:.nl & alimenta um a
debate em lomo da guestio inabo vs aprendido {mu mur'.:!.;'l'l;-] C-n'nr:laqmﬂﬂdnbﬂt. mhrﬁ
relagonam medidas de inlefigéncia sm g&meos mostram que os coeficientss de comelacao snine gémecss monorigolicos
sio daraments mas slvados do que snire o8 gémeos dirigofcos, sobrehsdo na vida adufta Esses resuftsdos 530
cocrentss com a afimmagac

(&) oambients neuiraliza o paped da hereditariedade na detsminagao da inlefigéncia.
(B} as medidas da inleligéncia em gémeos monorigoticos distancam.-s= na vida adulia.
() & delerminacia Frﬂ'br.u desvincula-se da hisioria de vida, ao fratar de inlefigéncia

a5 medidas da inieli ia em gémecs dirigoticos manigém-se proximas na vida aduka.
EE? & determinagao F’l‘ﬂ'b.‘-ﬂw EXErTE UM evidente & mensuravel papel na inteligencia

QUESTAD 32

Foi realirado na Secretaria Municipal de Saide de Ribeirda Preto [3P), um levantamento preliminar dos psicologos que
afuavam tanto e=m Centros de Sailde como sm outros servigos poblicos, aferecidos 3 comunidads dessa cidads. O
levantamenic dos casos de oiancas = adolsscamies encaminhados aos psicologos pemitiv verificar que a maior parts
defes apresenta m:rdaam‘mdmaquﬂnﬂ:m ]:n'ﬁmmdnquuadual;mdmpﬂcdugxrm
mmumgummmmma enfrentados na area da educazio.

A tabela detalha 2 principais quabes sscolares gue mativaram os encaminhamentos, relatadas pelos psicdicgos.

Frequiéncia & porc dars gueixas escolares gue motivam o
ancaminhameanto de criancas ao atendimento psicoldgico

Quabcas ascolarss que motlvam o
encaminhamanbo das crian
Protéemes de o - Criaras N0 emmpanhan o mmo da
sl oo aula, sprandam, 18m o] , dficuidaca na 30 H
b0 lalsde & oda Innu -]

Problomes de comporiamanics - ndssping, agussiidede ou hiparsividada. 10 30

Problames amocionals - f0, fobis ssmoler, aaperidneies nagalhas

M @monla, probkmeas %ﬂmnmﬂmmﬁm 1m 18
_FiEnzas, IMescurEnza ou bimidar
Culros releconsdos & ascnianes - poblema e fois, L& &,
pmmmumrammpmmmmmn%m g 13
]

W w

Daficitnaa Manizl 3 5
Encaminhamanio jar: & cosss espactal 2 3
Toial 3 100

. Himarn s vedus qus e gueits & apcntac polos psitiogos
™ Porcaniagam sobra o inksl dos quoiNes mancioned oS pelo Jrupa.

A partir dos dados apresentados & do == conhedmento sobre Psicologia, conclui-se que:

(A} a=scols recore com miuita freqgléncia ao psictlogo com queixas eferenies & siuagies que (& ocomem & as causas
atribuidas por esie profissional &s dficuldades escolares corobora a idéia de que o problema esta noaluna.

(B} a fung@o politico-social da escola & referda como tendo muita imporidncia nas queixas escolares gue mo@am
encaminhamenta de cianga para alendimiento psicologico.

{C) problemas emccionais sio sub-valorizados nos sncaminhamenios par atendimenio picologics & estio na bass da
problemas de aprendizagemn & de comportamenic.

([ & capadiagio do corpo docents & subvalorizada pelos psiciiogos e & o fator mais importante na superagao dos
problemas de aprendizagem & comportamiento.

{E} P:mh:mpﬂmnrm:,aa pais £ a maneira mais indcada de ratamento a queixas escolarss, uma vez qus
enfoca & dindmica me=n familiar do aluna, maicres causas dos sews problemas.

I 15
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QUESTAD 33
A Psicologin Orgoanirecional & do Trabalho, com sews maizs de 100 anos ds afvapso, fem pocurado se dessnvoler &

asomparhar os Fansimna do mundo ol, do mundo do frabaifo, das ogonizogies e do prop;
mmﬁwﬁ%?m:m“rmernﬂmm’m

muilns veres, o srarcico pleno das alvidadss do peiciiogo oganizaconal & do rabatho.

Esse exercicio fica prejudicado pela

(A} teniativa inadequada de ransformar o campo das estraifgias & poliicas organiracionais, anbss excusims da cipuls
diretiva, em uma arsa de analise & inkervencio da Peicologia Organizscional 2 do Trabalba.

(B} fafta de dessmechimento técnica & da neutralidade cientifica na abuacio do psicdloge organiacional & do trabalho.

{C) utilracia indiscriminada de pesquisa como instrumenio de acdo da psicdlogo organizacional & do trabalhio

(00 dificuldade sm auxiiar no sumenio da podutividads das crganiracies alraves de suas aches sobre os funcionarios.

E} faits d hecimenio das iticas do do psicd iracional & do trabalh ftaca
{E} EE:I &Cim |m5ica|;nupulqﬂl pqu:md wmﬁ-mz o 0. Aceitacio

QUESTAD 34
Arfes voltadas para a promogio de saide Bm sido fundamentadss em estatégiss que snfatizam a tansformacsa das

condicoes de vida e de trabalho subjacenies acs problemas de sabds. 330 consideradas essendiais, porianio, agies =
poifcas inferssdonais que smvolvam sducai@o, habitagio, saneamenio, transpore, larer, eic. Nesse contexto de

implementacio de politicas piblicas de saide, a psicologia vé-se diants de sxigéncias comor

| - a consfhuic@o de wma arsa Smico-nomaltiva gue pode condribuir para o aperfeicoamento do nowve modslo
biomedico.

Il - a constituigio de uma aspecialidade gue vai intsgrar uma equipe muliprofissional que busca, fundamentaimente,
conheser mehor o funcionamenie das doengas & encontrar mecanismos par o controle das mesmas.

Il - um campo tebrico & prabico que rata das quasiSes psicoldgicas com enfoqus mais social & coletive & qus exigs 2
incomparacia de outros saberes pam compor a produgio do cuidado com a sadds.

I - um campo bsdrico & pratico que s& volta para a filag@o hisidrica das idéas = para o confronto de interesses qus
imegram politicas, projeios = saberss, indusive os da propria psicalogia.

E coemsio APENAS o que o= afirma em

(&) 1=,
(B} el

(C) Me.
(o) Nely.
{E} 1,1 e V.

QUESTAD 35

Situacio: casal recém-dvorciado nao consegues enirar sm acorde com nelacio A guarda dos filhos, um mening de 5 anos &
uma menira de 3 ance. A mas quer permansacer com o8 dois filhos com visitas & fins de semana altemados com o pai, mas
este guer a guarda das criangas, com o mesmao sisiema de visitas e fins de semana afternados, pois julga 2 mae negligenis
coim relago 35 ciancas. Esia acredita que isio se deva 2o resssntimento dele por sla fer solicitsdo a separagia. Varias
conversas foram lentadas = ndo foi possivel chegar a um acordo. O juir solicita a inlersencao de um psicologo.

O psicodiagnostico que incluisse entrevistas & méiodos projefiyos poderia ser mais Otil, neste caso, pam
(A} tragar um paril de pemonalidade da mae das ciancas gue pemifsse confimar cu descartar sua neglig&ncia.

(B} avaliar a capacidade dos pais de lidar com fatores de sobrecanga emocional.

() tragar um peril de pesonalidade do pai mostrando a possibilidade ou o impedimenio para cuidar de criangas.
{0} definir presenca de transtomos depressivos, sssociados 08 comportamsnios descriios.
{E} relacionar a influénda de distirbios do pensamento sobre a pecepe@ao da realidade.

I 1 ———
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QUESTAD 36

As esiralégas grupais tBm side amplamente utilizadas na pragca profissional do psiclogo nas mais variadas Sress =
contexios de afuacao (educaecao, sadde e trabalho), nem sempre acompanhadas de uma teoria gue sustente a pratica.
380 condicies indispensaveis para o rabalho grupal:

(A} a avalacao da compatbilidade entre 23 metas & a estratégia uliizada, independaniements do contexdc.

(B} a avaliagio da compatibilidads snire 33 metas, 3 sstatégia uflizada = as condigbes de sua wliizacio,
independsntements do contexio.

(C) a andlisa do contexio, 3 estmiégia utiizads & a necessidade dos coordenadores.

(Y & verficagio da compathilidade entre os objefivos da estratégia vilizada, as necessidades dos paricipantes do
grupo & as condigies do contexio na gual sla esta acomrenda.

(E} a veriicacdo da compatibiidade entre ca chjstivos da esiralégia uiiizada, as necessidades dos coondenadores. do
grupo & as condigies do conlexio na gual sla esta ocomrenda.

QUESTAD 37 = DISCURSIVA

Sitmco: Psicologo & indicado pelo juir da Vara de Familia para realizar perica psicologica, a fim de trazer elemenios
gue contribuam pam a decisdo do juir, no seguEnie caso:

Tratp-se de wm casal, ambos profssionais de nived supsvion, o mae com 34 anos & o pai com 36 divorciodos ha Ss
anos & sfualmants em lihigic. O pai solicifa mudancs do guarda da fiha d= 0 anos, ahaimenie com o mée, pois guexe-
s de gue o fike nic lem comparecidos 68 wWsias guinzenais ds fins do ssmane & gue sls quer scompanhar o
dessmvofwmenio da i o fer 2 chance de coninbur em sun educagio o formogdio. Acmdia gue a menina ndo
compansa &s visites por infludncin do mie, que prefends afssti-lo do comvivio com sua fithe. Ache gue uma crisngs de
2 anos & mufe pequena para decidir sobre isso & soficila infenvengio do jusfica

A mie refoia gque seu ex-mando sempre i violenlo, que a Bha fem muife medo do pai & ndo mandfesia vonlade em wi-do
nas wsilns quinrenais. Acredifs que o pai solicie 8 quara nesie momenio apanass mowdo por inleresees financeinos,
para ndo ler que pagor pensic alimeniicin & lambém por quarer alormenti-lo. Pede 4 jusfiza que a vondade da fiko sain

a] O que seria esperado da atuacdo do psicologa? [valor: 5,0 ponios)
b} Relacione pontcs que woo considera importanies, explictando os aspecios efoos envohidos.  [valor: 5,0 pontos)
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SUESTIO D0 DSCUNSIA .+ it o b i s 5
' tu
dsi'i.'gm ] 1 ,Eﬁ-;mm [A003), = distribuighes percenhsis da populagss ra a0 longo dos anos, por

T i riio) i =
0-1d 41, [T o] 3 il
1558 |- e 634 el 28
&+ 4, 0 T, 15,3 23

A parir dos dados apresentados na labala acima:

a) apmsenis um probloma da pesqusa qua sa jusique @ qua lenha @me foom o Especios pscobgoos Ii;:ldnsau!mmc-dn
! MWMmmlhﬁﬁmohammLMammm walor: 6,0 ponto
bl axpicie otipo de pesquisa poposto, justficando-o. walr: 2.0 panto
:; apresente, am infas gamis, o plansEmanio melodolSgico da sua pesquisa. walcr: 2,0 panto

QUESTAD 39 = DISCURSIVA

Corsidere a seguinis sthuacia:

Voo 8 um psicdlogo trabalha am um organizacso nEo-govemamental que bha da liberdade para propor diversas fommas da
mal;-iuuﬁbgu E‘?ﬂ insStuigso conld oo recEEo pars a rrrnnl:qugnrn de uma nquipimn:\rn profissionais da outras
eapacal .

Oada a carénca da recurscs dos dispositivos da saida da W“m familias =80 encaminkadss para a ONG am
guestdo, com quonas reforontcs ao atwso do ingestio de bab gloodlicas por parta dos paE o QuUakas

as 308 flhos. Uma parcala signiicatia desses pas trabala om uma grande ampresa, que apresonta peoblomas da
podutividsda. Lim ako percontual das cnancas foqlonta a mesma escola.

Emcoltes o dmbio acional cu o dmbio sducascionsl par I sua interymnGsn

a) Expliciaaju 33U planciamanio parm planog walcr: 3,0 ponto
b1 Mencione a quais profissorais voos recmana para 2 monagem da sua aquips @ respactivas funpies.  (walor: 3,0 ponto
cg Dastagua a espacicidada do seu tmbalo como psicdiopo. walor: 4,0 ponto
1
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QUESTAD 40 - DISCURSIVA

Os pais de fna procuram um psicologo dinico com a seguinte queixa: Ana tem 10 anos de idade, & muile tmida =
retraida, principalments na escola & no dube onde far ssporiss; ndc conssgue fer amigos & evita as situagbes de maior
exposicio na dasse, bem coma as competighes no clube. Em casa & extremamenbe cordata, boazinha, n&o & trabalho,
a nio ser o f=io de que em algumas noibes acorda & diz ber pesadslos. A m3s por vezes acha que Ana tem muitc meda
do pai, que & uma pessoa muito rigida. Ma escola & boa aluna, faz todas s gdes, tira boas notas, mas paricipa powco
em classs.

Ara foi adotada com 10 dias de wida 0 casal nda podia ter filhos = procurou uma associacio religiosa para ajudados & 2
adogan seguil todos os trAmiles legais. O outro filho, d= 9 anos, iambém fol adotado. Ambas as chiangas sabemn que
fioram adotadas.

Mas enirevistzs, a més deixa darp que se preccupa muito com Ana, pincipaiments pongue agora ja esta icando mais
modnhia & notol gue em seu dfimo aniversdnc, quande indagada scbre que presents gostara de gankar, Ana
respondey que n&o queria nada, pois seus pais @ fazam muile por ela. Além disso, observa que Ana evita lomar sol =
insists em usar fitro sclar 3. Comvemsande com Ana sobre © porgué desta necessidads, perceben que esta se considera
muilo morena am relagdo acs pais (530 loiros & 0 iMmao & loiro) & por esta Reao lambém gostana de que Ana fosse
zjudada O pai compansceu as endrevistas embora ienha deixado daro n@o acreditar &m peicolerapia, mas aceita qus
seja fieita uma avaliagio em fungao das preocupacies da mae.

D aconds com a sua abordagem preferencal (Comporiameantal, Psicodindmica ou Exisiencial-fumanista), responda as
seguintes guesites, levando am conts a constelacEa familar, além da condico de adogio, que possam estar
relacionadas com o desenvolvimenio de Ana.

a] L nacessirio que Ana seja sendida por um psiciloga? fwalor- 2.5 pantos)
bl Oue hipdtases disgnostcas podem sar levantadas 7 fwalor- 2.5 pantos)
€}  Qual a proposts de avaliagso elou ratamento? fwalor- 1,5 pontos)
d) Abordar aspectos perfinentes & sitsagio fvalor: 2,5 pantos)

I 10



QUESTIONARIO DE PERCEPCAC SOBRE APROVA

As guesites abain visam a levantar sia apinido sobee a gualidade = a adeguacio da prova gue vooR acabou de realizar.
Amsinale a5 absmativas comespondsnbes 3 sua opinida, Ros espacos proprios (pare inferior) do Carto-Hesposta

Agradecemos sua colaboragio.

QUESTAD 41

Chad o graw de dificuldade desta prova na parie de Fomacao
Geml?

(A} Muito facil

(B} Fadl.

(C) Media.

(D Deficil

(E} Muito dificl.

QUESTAD 42

Qual o grau da dificuldads desta prova na parte de
Components Especific?

(&) Muito faci

(B} Faadl

[C) Media.

(D) Deficil

(E} Muita dificl.

QUESTAD 43

Considerando a axiensio da prova, em relagdc ac tempo
toial, vocs considera que a prova fioi

(B} longa.

(C) adequada.

(D) curte

{E} muitc curia.

QUESTAD 44

Os snunciados das questes da prova na parie de Fomacao
Geral estarvam clarcs e objstivca 7

() Sim, indos.

(B] Sim, a maioia.

(C) Apenas cerca da metade.

([} Powoos.

(E] Hao, nenhum.

QUESTAD 45
Especifico estavam clanos & objetroos 7
(] Sim, todos.

(8] Sim, a maioha.

(C] Apenas cerca da metsde.

[} Powoos.

(E] Hao, nenhum.

QUESTAD 46

Az informagdesiinstrugies iomecidas pam a resolucio das
guesites foram sufiGeniss pam resohed-las 7

(A} Sim, abd excessivas.

(B} Sim, em indas slas.

(C] Sim, na maioria delas.

(0} Sim, somenie em algumas.

(E} NZa, smnenfhiuma dalas.

QUESTAD 47

VooE se-depanoy com alguma dificuldade 30 responder 3 prosa
Chal?

(A} Desconbecmento do conteddo.

(B} Formadifer=nie de abordagem docomiedda.

{C)} Espago insuficenie para responder a5 qussites.

(O Falta da maothacio pam fazer a prova.

(E) Nao tive qualguer fipo de dficuldads para responder a prova,

QUESTAD 48

Considerando apenas as quesides objetivas da prova, woos
porcebew ques

() nEo estudow ainds 2 maiona desses contedidos.

(B) eswudou alguns desses conieddos, mas n3o os aprendeu.
(C} estwdou a maiona desses confeados, mas nao os aprendew.
(0} eshsdou & aprendeu muitos desses conleddos.

(E) eshsiou e aprendsu todos esses conleddas.

QUESTAD 48

Chual foi o temipo gasto por woos para concluir 2 prosa ?
(&) Menos de uma hara.

(B} Entre uma e duas horas.

(T} Entre duzs = trés horas.

() Entre trés & quato homs.

(E} Duatro homs & nda conssgui ierminar.

2
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Anexo 3 — Prova do ENADE de 2009.

SINAES ENADE:

Bivierian Sasiesel e Sselasse de Esbas ey e Bape-nsr FARA [H [EE R EIE

PROVA DE
PSICOLOGIA @

Mowemibn | 2005

LEIA COM ATENGCAO AS INSTRUGOES:

1 - Vo estd recebando o ssguinte matenal:

a) este cademo, com a6 questles de mompla escoha (oojetvas) & discuwslvas das panss de
formagdo geral @ components especifics da area, = com as quesides relalivas a sua
percepg 3o sobre a prova, assim dstriouidas:;

Partes NUmero das Paas das Poeo doe
questiss quest s componantss
Formacio GeraiMoipia Excolha 01a0s a0 o
Formagin GaraDiscursias e A0
Componenie Especficofitipa Escolna 1a¥ a5 —
Componenis EspeclcaTiscurshvas a4 15%
Bameppan 51002 3 Prova 0ag - -

b) Folha de Respostas destinada a5 resposias das questies de malipla escalha (objetivas), de
perceppdo sobre 3 prova e de questbes discursivas.
2 - Werfigus s2 3 prova estd complela & 58 0 52U NoME Na Folha de Respostas 2513 cometo. Caso
confrana, nofifique Imediatamente 3 wn dos responsavels. Voo devera assinar a Folha de
Resposias no espaE0 prapdo, utlizando caneta esferografica @2 tnta azul ou preta.

3 - Dbs=rve, na Folha de Respostas, a5 Instrugdes sobre a mancacdo 03s resposias a5 questbes de
multipla escodha (apenas uma resposia por quesiao). Use cansta esferografica azul ou preta.

4 - A5 IBEp0OELas 38 :]UEEI.I:IEE- discursivas deverao ser escriias com caneta esferografica azul ou preta.

§ - Esta prova & individual, S8o0 vedados: 0 uso de calculadora, qualguer comunicagio e troca de
materal entr2 oF presenies, consultas @ material biklogranco, cademos ou anotagdes de qualquer
espécie.

& - Voo# tera 4 (quatm) horas para responder &5 questies de miitipla escolha, discursivas e de
PEepqan 5000 @ prova.

7 - Quando teminar, entregue 3o Aplicador ou Fiscal 3 Folha de Resposias das questies de muitipla
escolha (objetivas) e questies discursivas.

g - .ﬂ:EﬂlﬁD! Woc2 50 podera levar este Jademo de Provas decomidas 3 (irfs) horas do Inicio &0
Exame.
Boa Proval

- — — — Minisiéra
niEr da Educagis
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FORMACAO GERAL

A urbanizacdo no Srasll registrou marco historico na década g2 1970, quando o Nimero de pessoas que
viviam nas cidades uitrapassou 0 nUmero daquelas que viviam no campo. No Inicio deste século, em
2000, segundo dados do IBGE, mals de §0% da popuiagdo brasilelra [a era ubana.

Conslderando essas Informagdes, estabslega a relaglo entre as charges:

BARALDL Moercio. hitp:/www marciobaraldi com br/baraldi2 componant joomazallery Mime=denildid=178.

(Acerado ez 5 out 2009)

Com base nas Informagdes dadas e na relagdo proposta entre essas charges, ¢ CORRETO
afirmar que

A) apnmelra charge & falsa, & 3 segunda & verdaselra.
B) apnmelra charge & verdaceira, & a segunda & falsa.

C) as duas charges s3o falsas.

D) asduas charges s30 verdadelras, & 3 sequnda explica 3 primeira.

E) asduas charges s30 verdaceiras, mas a sequnda ndo xplica a prmeira.

PSICOLOGIA
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QUESTAO 02

EN

ALULE

AR A

Lela o grafico, em que ¢ mostrada a evolugdo do numero de trabalhadores de 10 a 14 anos, sm
algumas regloes metropolitanas braslieiras, em dado periodo:

Lela a charge:

NUMESD DR ORIANOAS &
ADOILFACENTIA TRARALHMANDS
£ O MAIOR M 10 MEIE N

Copimnie 4 meres & b de Ty 14
D s el R PR T YV
PN Pt Ve d B Wt

e HOE
hitp:/'www] folha/uol com br/folhy/'cotidiano ultd 7285799 sheml
acessado am 2 ow. 2009. (Adwptadc)

wow.chargss. com br, acessado am 15 set. 2009,

Ha relagio entre o que & mosatrado no grafico & na charge?

A) N3o, pois a falxa 2tarla acima 0os 13 anos & aquela responsavel pela disseminacao 03 violencla
Urdana nas grandes cldades braslelras.
B) N3o, pois 0 crescimento do nUmero de crangas & adolescentes que trabaiham diminul o rsco de sua

exposica0 305 perigos 43 nua.
C) Sim, pols ambos se 35s0clam 30 mesmo coniexto de probiemas sockecondmicos € culturals

vigentes no pals.

D) Sim, pois o crescimento do trabaiho infanti no Brasll faz crescer 0 nimero de criangas envolvidas

com o crime organizado.

E) Ambos abordam t2mas aiferentes e ndo & possivel 52 estabelecer relagdo mesmo que Indireta entre

eles.

PSICOLOGIA
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QUESTAO 03:

O Mnistério do Meio Ambiente, em junho de 2009, langou campanha para 0 CONSUMO consciente de
sacolas plasticas, gque |3 atingem, aproximadaments, 0 numero alarmants de 12 bindes por ano no
Brasll.

Vsja 0 slogan dessa campanha:

PRA CIDADE, PRO PLANETA,
PRO FUTURD, PRA VOCE
O possivel éxito dessa campanha OCOITera porque

I s2 cumpru 3 meta ge emissdo zer de gas carbOnico estabelecida pelo Programa oas Nagdes
Unldas para o Mek Amblente, revertendo 0 atual quadro de elevacdo das medias térmicas glodals.
II. delxaram de ser empragados, na confecgdo de sacolas plasticas, materals oxiblodegradavels 2 os
chamados blopiasticos que, sob ceras condigles de luz & de calor, se fragmentam.
IOII. foram adotadas, por parcela 03 sockedade brasiielra, agdes comprometidas com mudangas em seu
modo de produgdo & de consumo, atendendo a0s objetvos preconizados pela sustentabiidade.
IV. nouve redugdo tanto no guantitativo de sacolas plasticas gescartadas hndiscriminadaments no
ambiente, como também no tempo de decomposicio de residucs acumuiados em Ixdes & atemos
sanitaros.

Est3o CORRETAS soments as afNrmativas

A)IelIl
B)IeIIL
C)yIOeIO
D)OeIV.
E)OIelV.

PSICOLOGIA
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QUESTAD D4:

Leda o fracho:

{0 movimernte anfiplobalizacas apresenta-se,
na virada deste novo milénio, como uma das
principais novidades na arema politica & no
cenario da seciedade civil, dada a sua forma
de arficulagdo’amiacic em  redes com
extensao global. Ele tem elaborado uma mova
EramEiog no raperiorip dos demandes @ doz
canfiites soclair, trazends nevaments as hitas
s0ciais para o palco da cema publica, 2 a
politica para a dimensdo, tanto na forma de
OPSTAT, 0As MEAs, Comd 0o coniendo do debats
que froaxe 2 tona- o meds de vida capitalista
ocidenta] modema 2 seus efeites destmutivos
sibre a pahmeza (bumwana, apimal e vegetal).

GOEM, 2008,

E INCORRETO aftrmar gues o movimanio
antiglobalizagdo referido neses tracho

A) cria uma rede de resisiencia, sxpressa em
aips de descbedigncla ol & propostss
allemativas 3 fooma atual da glodalzagdo,
congiderada como o panclpal fator da
gxclesdo social existente.

gafends um ouino fipo de  globalizagdo,
baseado na solidariedade e no respeiio as
cutras, voiado par@ um novo fipo de
modeio civiizabdio, com dessnvolvimenio
Econdmico, mas tambem com jJustiga e
lquaidade social.

j & composto por atores soclals Tadicionals,
VElEfanos nas \ias politicas, acostumados
Cm O repeoro de protestos  poliicos,
envoleendo, especialimente, oS trabalhadores
sindicallzados & SUas respecivas centrals
Eindizais.

recusa as Imposigles de um mercado
giobal, una, voraz, além de contestar os
valores  Impulsionadores da  socledads
capitallsta, alicercada no WCro & ND CONSLEma
e Mercataras supemuas.

ulliza-s2 g2 midias, radclonals 2 novas, de
modo relevante para suas acles com o
propésiio oe dar visibiidade e legitmidade
mundiais ao d@vulgar @ vanedade de
mowimentos de sua agenda.

B)

D

E)

QUESTAD B5:

O Brasll tem asslstido 3 um debate gque
coleca, frenfe a frents, como poles opostos,
o desenwolvimente scondmico & a
conesrvagie amblenfal. Algumas Inlclativas
merscem conslderagles, porque  podam

agravar ou  desencadear  problemas
ambisntale de difersmtes ordens de
grandaza.

Entre essas Inkclaflvas & suas conssquénclas,
& INCORRETD aftrmar que

&) 3 construgdo de obras previsias pelo PAC
(Programa de Aceleragda oo Crescmento)
tem  levago & redugdo dos  prazos

necessanos  aos  estudos  de  Impacio
ambéental, o gque pode Inierfedr na
sustentabilidade do projeto.

B) @ construgdo @2 grandes  cenirals

hidrelélnicas nas Daclas do Sudeste e do Sul
gera mals Impactos amblentals do gue nos
grandes ros da Amazdnla, nos quals o
voleme g2 3gua, o relevo e @ balka
densidade demografica reduzem os custos
da 0ora e o passhvo amblental

a exploracdne do peirdden encontrado na
plataforma submanna pelo Brasll terd, ap
lado dos Impacios positives na economia e
na politica, consequénclas  amblenials
negativas, se pemsisir 0 modelo abual de
consumo de combustivels fossels.

a preacupagao mals voltada para a floresta e
05 DOVOS amazdnicos coiota em alerta os
ambientalstas, ao delEr em segqundo pEano
a5 ameagas 308 demals blomas.

o5 Incentivos 30 conswmo, sobrebudn aguele
relacionade a0 mercado  auiomabllistico,
para que o Brasll pugesse se IvrEr com mals
rapidez da crise econdmica, agravardo a
polulgdo @o ar & o Intenso fiudo de velculos
nas grandes cidades.

cl

ol

E]
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QUESTAD ME:

Lela o tracho:

0 sertao vai a Veneza
Fastival de Veneza exibe “Vizjo Ponque Preciza, Valto Porque Te Amo”, de Kanm Ainouz e
Marcelo Gomes, feito a pantir de uma longa viagem pelo serfao nordestino. [...] Fodaram 13
mil quilemetras, a partir de Fuazeiro do Morte, no Ceara, passando por Pemambuco, Paraha,
Serpipe & Alagpas, improvizando dia a dia 0s locais de Slmarem “Estvamos a procura de
tado que encetava e causava estranhamento, Queriames romper com a ideia de lugar isolada,
imfacto, esguecido, amaigado muma religiosidade intrapspomvel. Eu ae eviio usar a palavia
"serian’ para ter um novo olhar sobre esse hugar, conta Earim.
A ideia era afastar-ss da imazem historica da regido oa culfora brasileita. “Encontrames om
universo phmal que tem desde uma feira de equipamentos eletromicos a locaiz de total
deselacda”, completa Marcelo,
CRUZ, Laonards. Folha & 5. Paulo, p. E1, Q5 0&2009.

4 partir da laltura desse tracho, & INCORRETO aftrmar que

A} a fela de eguipamentos clefrdnicos, simbolo da modernidade & da ftecnclogla sofisticada, &
regresentaiva do confrano do Que 52 pensa s00rE 0 S2rtdo nardesing.

B} a5 expressies Isolamentn, esquecimento = religiosidags, ullizadas pelos oneasias, sdo
consideradas agequadas para expressar 3 atual realidade senaneja.

C) o termo "sertdo” tem conotagdo pejorativa, por Impllcar atraso e pobreza; por 1650, 52U S0 deve Ber
cukdadosa.

D) o5 entrevistados manfesiam o dess|o de conirioulr para 3 desmitficacdo da Imagem do s=rdo
nardesting, congelada no Imaginaris de pane dos braslisiros.

E} revela o esTanhaments gue & comum entre pesso3s mal Informadas e simplficadoras, que vesm o
EEMda coma uma reglao hamogénea.

PEICOLOGEA
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QUESTAO 07:

Lela o planistério, em que 4 mostrada uma Imagem noturna da superficle tamrastre, obtida a partir
de Imagens de sateélite:

Bp:/anteap. gaic aas2 gov'apod mage 001 L sarthlights dmip big jpg (Aceswsado em 21 set 2009).

Com base na leltura desse planisfério, ¢ CORRETO aflrmar que as ragldes continentals sm que
88 verifica luminosidade noturna mais Intensa

A) 30rigam 0s 25pacos de economia mals dinamica do mundo contemporanso, onde se localizam 0s
princlpals centros de declsdo que comandam 3 atual ordem munaial.

B) expressam 3 divisdo g0 Piansta em dois nemisféros — o Leste & 0 Oeste — gue, apesar de
Integrados 3 economia-mundo, revelam Indicadoras socials discrepantss.

C) comprovam que o Plansta pode abrigar o dobro de seu atual contingente popuacional, desde que
mantido o padrdo de consumo praticado pela socledade contemporansa.

D) registram Nuxos reduzidos de Informacdo, de pess0as, 02 mercadoras @ de capitals, t2ndo em visia
3 saturagdo de suas redes de clrcwlagdo, alcangada no Nick do século XXI

E) substitulram suas tradicionals fonies de energla ndo renovavels, historicamente empregadas na
geracdo de eletncidace, por alternativas impas & ndo poluentes.

PSICOLOGIA
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UESTAD 04:

Lela o8 graficos:

Grafice IT:
; E’_-’E“I: : Aunicipios brasileires que posznem
Dominie da leitwra ¢ escrita pelos livrarias (em %)
brazileiros (em %)
] e T [k I
43 L]
P
L -
i ]
|
by Eusiin gu 1B o 3ainks
- D:‘:::l:: n*::‘“mm | = [ vwemesigias cus moanwern svmminn
. -lhllrlllq:.‘i-h ™ |:l I vaicicion s ras poanie FominE
ol

Indicadar Nacional de Alfshetsme Fimoenal - TNAF, 2005

Relaclone sases graficos a8 seguintes Informagias:

0 Minizterio da Cultora divulzou, mEEﬂ&mjeanalumsapmmdadens
lnre: do confinende americana, cmmumbmntmnparqmgnﬁmnuhudu.euaﬁmenmﬂ
de producdo editorial & prande quantidads de papel Estima-se que 73% dos Hvros do pais
estejam nas maos de 16% da populagds.

Para melhorar essa sinmgdo, & necessdrio que o Brasil adote politicas pablicas capazes de
conduzir o pais A formagde de uma socisdade leibora

Gual das seguintes agdes NAD confribul para a formag3o de uma sccladads baltora?

&) Desaceleracdo da distribulgdo de Ivros didalicos para of estudantes das escoias plbllicas, pelo
MEC, porgue 550 enfquece edioras & Ivreirs.

B) Exigencia de acenva minimo de Ivios, Impressos e eletrinlcos, com géneros diversificados, para as
biollotecas escolares @ comunitanas.

) Programas de fwmagdo continuada de paofessores, capaciando-os para ciar um vinculo
signifizative enire o estudante & o tewdo.

D) Programas, 92 niclativa poolica 2 privada, garaniindo que os llvros migrem das estanies para as
ma0s dos |eliones.

E) Ush da IReratura como estratégia de motivagio dos estudantes, contribuindo para wma lefiea mals
prazerosa.
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QUESTAD 03 MSCUREIVA-

O Minisigro da Educagdo (MEC) criou o Indice Geral de Cursos — IEC, que & o resuliado das notas
atriouidas a cada nstituigdo o2 Ensing Supenor pelo MEC, conslderando-62 a qualldade dos cursos de

graduapdo de cada uma delas. O 1GC iem como fungdo orentar o poolico sobre 3 qualidade do ensino
oferecldo em cada Instibulgdo.

Segundoe o =ithe do Miniztario da Educagio, as Instiulgdes recabem wma nofa de 1 a 5.
conalderando:

I - o resultado dos estodantes no Enade; e
II - variaveis de msumeo, tais como:

- corpo docente (femagan academica, jemada e condigles de rabalho);
- Infrasstrutura @3 Instiugdo (Instalacles fsicas, biolipieca, salas 02 aula, [ADoraltnos);
- programa pedagoglco.

Com bags neseas Informagdes, conalders a albuaglo a seguir & faga o que 86 pada:

Um universifario que freguenta mm oumrso de gradoagdo em uma escoly ¥ consulta o sifio do
MEC e verifica que sen curso receben IGC 2.0, Mo mesmo endereo, ele consulta os critérios
empregados pelo Ministerio pam o caloulo desse mdice.

&) Liela sata afirmativa: (Valor: 4 pombosa)

O criiério corpo docenie & o que confbull de forma determinante para a oblenc3o do 130 2,0, daescoia Y.
Assinale com um X, no espago indicado, se vocé concorda ou ndo com essa afimativa.

I:l Sim, concordo. |:| M3o concordo.

Apresente dois argumentos que deem suporte 3 sua resposta.

Argumenta 1:

Argumiento 2-

B) Proponha duas agles para que o8 atores envolvidos no curso de graduagdo da secola ¥
devem emprasnder com vistas 4 melhoria da qualldads de ensino & consaquents slevagio oo
IGC na proxima avallagdo a ser realizada pelo MEC. [Valor: & pontos)

e en b |l pa | -
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QUESTAD 10 MSCUREIVA- (VALDR: 10 PONTOS)

Leda o tracho:

Juais as possibilidades, oo Brasil atnal, de a cidadarda se enraizar nas pratcas seciais? Esza e
uma questdo gue supe disout as possibilidades, os impasses e 05 dilemas da construgao da
cidadania, tendo como foco a dindmdca da sociedade Antes d= mais pada, & precise dizer qus
tomar a socisdade como foco de discnssdo significa um modo dsterminado de problematizar a
questan dos direftos. Os direitos 30 aqui tomados como praticas, disoursos e valores que
afetam o mode como as desipualdades & diferencas sao fzuradas no cenario publico, como
inferesses se enpressam & 05 conflios se realizam.

TELLES, 306, { Adaptadc)

Ha abordagem sallentada nases tracho, qual direlto soclal wocd destacarta para dimimulr a8
deslgualdades de renda famillar no Brasll? Apresents dols argumsanios que desm suports 4 sua
respoata.

s o] =

ol m

_.
=]

- 10 -
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FORMACAOD ESPECIFICA

QUESTAD 11:

Leda o texto:

Ho Brasl, ¢ Inick 435 alvidades pslcolégicas
aplcadas deu-s2 poslenormenis 0 paksss
geservolvidos. SUNgiram em periodo de mudangas
econdmicas, s0ciaks e poilflicas, desencadeadas
pela revolucda de 1930, a qual Inkcla o processao de
ndustriallzagdo, absorvendo ceras Kelas em voga
nos palses desenvolvidos, & gque fnham na
organizagio racional do frabalho uma de suas
principals bandelras.

A psicolagia no Brasll, na decada de 1930, ocupa-
BE &M Seledionar & 3 recuar o Tabalhadores
para dferenies cargos, no servign plbilco, nas
Indisirias & no Ccomancin.  Messe  comexto,
enfendla-s2 que 3 avalagdo objetiva das apliddes
£ O35 habllidades, coma um criéro ackonal de
alocagao dos sujeltos no trabalho, promovera, ao
lado do aperfelgoamento tecnico, uma adapiacaa
mals hammoniosa & produliva 3os cargos @

Tungias.

MANCEED, D, 2008 (Adspmds)

GQual & a refaglo enfre & demanda acondmica
do periedo & o Iniclo das praticas pelcoligicas
no Brasil?

A} A alhidade econdmica fomeniou o
desanvoivimento 43 pslcologla de foma que
fosse possivel |denfificar o&  Individuos
proativos adequados a0 exercielo dos Cargos.

B} & contfbulgdo @3 pskcandlse para o

regrtaments & para a selegdo  fol

significativa, por ser capazr de |dentiflcar
caracteristicas dos suletos compativels com
as demandas organizacionals.

& peicoiogla comegou 3 s2 consttulr na

Brasll, nesse pefiodo, como campo  oe

atuagdo, a partir do surgimento de ceninos de

estude & de aplieagdo, vollados para a

salepdo de pessoal.

D) & aspacts  sScondmico  demandou @4

psicalogo uma poslgdn criica guanio an uso,

pelo capitalsmao, 9os seus Instrumenios de
avalan;;:- palcokiglca.

O Inicio da profss3o do peledlogo no Brasl

ocomew em 1962 portanto, tals praticas

dewvem sor conskderadas como athidade de
adminisiragan de empresa.

o

E

Ll ]
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JUESTAD 12:

A pelcolegla, ao  particlpar do  desaflc
contempordnes do didlogo Inter, mulfl =
transdi=ciplinar, fem sua dafin arla de
|M§Tummua. malmuﬁam’mnﬂu
de olhar para a complexidade de seu objeto.
Tal siu tem o nclal de clar a
cnnnhm&?u& nmapﬁ'ﬁnu a |:>n§ﬂ£[;iI de =8
penzar o saber pelcodeglco. Todavla, convida 4
reallzagde de atividades cada wez mala em
sintonla com outros sabsres. Assim, wma
dupla tarefa Impde-ge dialogar, ulirapassands
frontelrazs antes demarcadas, @ sustentar um
digcurso  construter o uma  Mdentidade
aspeciica do saber palcoldgico.

Conslderando-gs o (8xio, assinale a afrmagao
CORRETA.

A] A Wentdade emergents o3 peicologla
cOniemporansa supera a5 suas dcotomias
episiemoligicas, a0 dallgar com  oulros
saberes, referendando-se neles, pols eseEes
sabEres pPOSEUEM UMa malor Seguranga
metodologica.

B) A pslcologla como ciéncla fol macada pela

fensap dos projelss de sua constiulgdo,

estabelecando wma eplsiemaologla anlca que

52 e¥pressa em mditiplos metodos, que

podem diaiogar com outros saberss.

A pskologla, ao paricipar do di3iogo Inder,

muitl @ transdiscipinar, tem recorstnedo as

fronieiras de sua ldentidads, pols, no comato
com  saberes  diversos,  revela  sua
caracienistica: a complexkade episiemalogica

& meltndokigica

D) O didiogo nber, muld & transdisciplinar dificukta
a defnigdo Tormal da psicologla como ciSncia,
pols dissoive a lgentidade |4 bem consttulkda
do  saber  psicoidgico,  progondo  uma
entificagda com outras formas do saber
sabre o homem.

E) O psictdogo fem sido convidado a reallzar
diziogos que o oesaflam a construlr uma
Inguagem Inter, mutl e transdscplinar,
centrada no discwrss  eplstemobigles das
ciénclas exatas, como a fislea quantica, e das
ciEnclas blologicas, como 3 genética.

LF
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QUESTAD 13-

Em relagio 4 viado de homem, confrastante na

abordagem comporiamental & na pslcologla
ewolutiva, 830 foltas a8 seguintss afirmatheas:

I. A asordagem comportamental consldera qus
o homem € amblentaimente detemminado
pela seguéncla de comportamentos e 0e
reforgos, ciando wma llusdo de lberdade.

II. & abordagem comgoriamental sunge Coma
uma modaldade de discurso  pslesiogico
critico da wisdo monista materalsia de
homem & da comespondente desvalorzagdo
daquiiz que oooTe  pivadamente no
Imdiv iduo.

I A pskcologs evoluthva desoreve oE componantes

fundamentzls 03 naueEza humana, os quaks

podemn ser compreendides em femos de
mecarEmos  pskoiogicos  selecionadss  peiD

Indriidug coma Tiels para 3 evolucSo pessoal.

A psicologla evolutiva susienta que o

comporiamento hemane  depende  de

macanismos  pelcpldgicos  que  foram
madelados pela selepdo natural no amblents
anterar de adapiagad.

Iv.

Eztdo CORRETAS soments as afirmativas

A} Iell
B) IeIV.
Cc) eIl
D) MelV.
E) IIe IV.

PEICOLOGIA
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QUESTAD 14:

& pslcologla come cMncla caracteriza-se
pala tens30 enfre racortes eplztemoldglcos &
pressupostos onfoldglcos aobre ssu objeto,
criando. ac longe de sua histérda, uma
diversidade da abordagens, tal como o
cognitiviemo e a pelcologla fenomenologlea.

Em relagldsc & concepgdo da pelcologla como
cléncla nessas duas abordagens, s8o faltas
ag seguintes afrmativas:

L Ambas preconizam uma visdo de dencla
centrada na concepgdo de descrigdo precisa
e objetiva dos dados da expendncla.

Il & cognitismo contrapbes2 & pslcologla
fenomenoléglea, por conslderar que a
abordagem clentfica adequada sera do
processamento da Imformagdo como dado
objeivo.

Il Pars 3 pelcoicgia fenomenpitglca, & expendnda @

.0 cognifvisma apresenta uma dspersdo de
metodos gue 52 onging de desdobamentas da

abordagem comporamental, da pslcologa
03l @ da Influéncia da dbemetica e da teoria

da Irformacdo & da 12003 geral dos slsiemas.

Eatlio CORRETAS soments as aflimativas

AjTell
ByIelV.
Cl eI
D) eIV
E) T = IV
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QUESTAD 15:

Esfabsleceram-ge correlagles entre o=
dados referentes a acldentss de trabalho de
T3 funclondrios de uma empresa de energla
glétrica com oz sscorss obildos por esses
funcionarkes nos cinco teatss da Baterla da
Prowas de Raclecinlo BEFR-5. padronizada
codm amdatra de sujetbos de 11 .3 18 anos.

O& funcionaries foram agrupados conforms
o tempo de experiéncla; ¢ Grupo |, com 1 a5
ance ds trabalho em linha slétrica wiva; o
Grupo W, com & @ 24 anos de exparidncia na
MM Srea.

O resultado das cormelagles & apressntado
na tabsla:

Comelagan entre desempenno no BRR-5& 0
niFmarn da acidentes de rabaho

BPRS Totd Gerd [ Tokal Goral | Aciertess | Acdertes
Crupod | Gnpod

Fi=RagocinnAbsrain | LS X 1044
A= Racsocini Wertsal JL 40 LI 1]1.2]

R Racocinio Mecinice | QLOTT 02T 04
RE=Ragocine Exmanl | AL 161 A&7 00
Fiki= Radioainio bumirico | 0,088 A1 |

: * pll .
mﬁqm—f e PRINL, 2006 { Admptade).

&z anallsss comelacionals Indicam evidéncias
da walldade do Instrumenio am relagio & malor e
4 menor probabliidade de ocomerem acldentss
da Tabalho.

O tesis mals valldo na correlag3o com o8
acidantes de frabalho & o de

A) Raclocink Abstrato.
B} Racocink Verbal.
C) Raclozink Mecanico.

D) Raclocinio Espacial.
E) Racipzink Mumérico.

PEICOLOGIA

QUESTAD 16:

A mmalise de prombusrics de crimmcas e de
adolsscemies que apresenfam difouldades oo
processo de escolarizacao encaminhadas aps
services indica que a peicaralise & o referencial
bepemdnice dos  pacodiagmoctices e as
quEsties escolires estho DOUCD [RSENRES [0S
PORGUE
05 testes sh0 o Mstrumentos prncipeds de
avaliacdo psicologica, & 05 encamdnhamentos
desconsideram agtes no campo educacional
Tais dades mdieam a peressidads de se
repensarem & praticas psicologicas fente aos
encanmnbamentos. por problemas ssoplanes.
SOUZA, M. P. F, 2005, (Adzptadc)

iCom bass na keifurs deesss frasaes, & CORRETO
afirmar que

&) 3 primera almagdo & falsa, & 3 segunda &
verdagelra.

E) a primelra afimagdo €& verdadelra, & a
sequnda & falsa.

) as duas afrmacdes s3o falsas.

0] as duas afimagies sdo venrdadelras, & a
segunda & uwma |usificaliva comeia da
primelra.

E) as duas afrmagdes s30 verdadelras, mas a
segunda ndo & uma |estiflcativa cometa da
primelra.
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QUESTAD 17-

4o g8 Investlgar como a “deflcléncia™ &
tratada no mundo organizacional, Frelias, em
2007, Tez wes ds metedologlas qualitativas e
quantitativas. & partir de uma anillss dos
uans do constrube “deficléncla™ ma hiatdrla,
criow uma fipificagio das concapgdes dos
padries o8 “dafickncla” a ser utllzada em
pasquisas empiricas. Além disso, feram
conetruidos & walldados Inventarios da
concapgde de defickncla e de agles de
adequagde das condigles de trabalho. Fol
constatada a potenclaldade do modslo
heurtatlco proposto & dos Instrumentos de
anallgs utllizades para a paaquilsa.

Em relagio & mefodologla de Investigacio
ueada nessa pesquisa, sdo feltas  as
paquintes anrmagies:

L E wmn modeio haurisien que procura supsrar
uma dcolomla, pesente no campo da
psicologia, enfre métodos  gualiatives e
quantitaivos, favorecendo o dlalogo
metodoltgico.

& valdade desse eshudn & comoborada pela
fphcagdo e pela calegonzagdo dos dados
utilzada, relacdo estabelecida ente a5
obEany g3 organizacdo empresanal e
pelcs resuliados dos Inverntaros.

O uso O= esido hisitrco, de caraler
qualitativo, oferece a base para a
elaboragds dos  Insiumenios  objetivos
utillzagos no esbudo quantitativo.

A calegorzagdo gos dados Dasela-s= na
orientacdo tednca da pesquisa & modifica-
S& an longo o processo de Investigagdo,
pelo cotejo Incessante entre beorla e
material empirco.

IL

Iv.

E CORRETO o gue 8& aflmma em

A) Ie I
B)IelV.
C) eI
D) MeIV.
E) IIeIV.

-14-

Um hospltal ofsrece sarvigo de ssslsténcla
pelcoldglea & declde avallar a satisfagio dos
pacientss afendidos. Ha dwas  difersntes
orientagties profizalonals entre o8 pelodiegos
dio hoapital: X e Y.

Parg saber qual das duas orlsntagliss resulta
em malor satisfagio dos paclentss, =30
propostes trés delineamentos de pesguilsa,
uthlzando secalas de satisfagldo com o
atendimanio palesoghco realizado;

I Mo prAmelno delineamenio, o padentes sao
atendidos nas orientaches X e Y, &, apds o
atendimento, 530 avallados por melo das
gsoalas.

Mo segundo, o paclenies 530 designados
aeatoriamente para serem atendidos nas
orientagdes X ou ¥, &, apis o atendimenta,
5ap avallados por meln das escalas.

Mo tercelro, of  pacientes  escolhem
Ivremente ser atendidos na orlentagdo X ow
Y. &, 3pts o atendimenio, 530 avallados por
melo das escalas.

Conslderando-se qus op trée delinsamsntos
da pasquisa oferscam distinfas condigtes de
certaza quanto 4 diferenga de satisfagio dos
paclentss entre o= atemdimentos X & ¥, qual
dag alternativas ordena og dalinsamsantos da
malor para @ menor certeza’

A) [ IMel

B) I I e IIL

C) [ IIeIL

O) O, Ie IL

E) OI Mel
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QUESTAD 19:

Leia o trecho:

0 estodo das falsas memarias 2 il A expansao
do cophecimento da memoria em cootextos
laboratoriais, a psicologia clinica e a diversas
areas do saber que Hdam com ela.

As recentes Investigagdes denotam gue sugers
informagdes e forpar as pessoas a evoca-las
pede mmentar a marnimede dos efeitor das

ALVES. CM 2007 (adapmads)

Com base na letbura desse fexto, conslders
as seguintas afirmativas:

L & memdnra & parte do funcipriameno
0o processo cognitvo e mostaee mals que
simpies regisim, reveEndo uma reiacin enfe o
recordar 2 3 shuagdo de Interagda.

Il & recordagdo pode ser falseada quanio ao
contedda pelo engalaments emocional com o

enireyistzao, que pode ELgEdir
Ivoun@Enamente slementas faciiadorss da
lembranga reconsruida.

IO & peocesso pode eviEr o

ferapeuscs
sugimentn de fakas memddas, pols O
ambierz  seQum gaENE 3 EMprEGsd0
emocional corslsienie do indviduo, Incluindo
ELES lembrancas.
IV. A regeticio da recordagdo de um eplsodio
aumenta a fgedignidade @3 recordacdo,
pois & experigncia smocional pemilts
afimar gue uma recordagdo & mals
profunda ¢ segua de gue sua valldade
objativa.

Esido CORRETAS soments as afrmativas

A Tell
B} IeIV.
c) Oe O
D) De=IV.
E) IIelV.

PEICOLOGIA
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& discussio sobre o envelhecimenio tem
glde retomada a partir do aumento da
sxpaciativa de vida, demandando poificas
publicas qus ofentsm & arflculam o8
diferantes segmentos de atendimente a
BEEEE [rupcs, 2a)a na Tamila, na escola, no
frabalho, nos  sarvigos  médicos  ou
assalkstenclals.

Guante 4= confribulgtes da pelcologla do
envelhecimente, ado faltaz as seguintss
aflrmnativas:

L A teoda pslcolégica disple g2 concsitos &
de mogdelos explcatiivos adeguados para
fratar 9o processo de envelhscimenio na
contemporanaidade.

Il uma abordagem renovadom  Implica
compresndsr o ervelhecmenio como stana
fral do cigo de wida, IncomporEndo
conFibuiclies de oulras cléncias.

OI O estude do evelNEcMEnio deve NCIpNar 38
novas  dmensfes  =coldgeas que
mcementam 3 qualldade de vida e a
longevidade.

IV. A pesquisa em psleoiogla deve ampllar os
esldos sobre 3 mamaria, |3 gue & uma das
fmcdes que sofre malor desgasie duranie
o ervehecer.

Eatio CORRETAS saomenis as aflmativas

&) Tell

Bj I= 1L
C) Dell
0) MelV.
E) I =IV.
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QUESTAD 24:

Em urn sstudo de criangas da zona rural braslisira, Leits (2002) chasndou que grands parts dos
brinquedos dizponivels (bonscas, peteca, casinha, bola) sra felta pelas proprias crangas ou
havla reapropriagde de Instrumentos: paus, carmnhos de mdo, cabos de vassoura e latas. Elas
brincam 3¢ puxar lata, rodar pnsw, codher fruta, andar na beiclsta dos pals, catar capim na horta,
recolher o gado, culdar do beb#, amarrar a cabra no pasto, brincar de bola, de comprar na venda,
de correr. O frabalhar @ o brincar da crianga também aparecem am tarsfas cotldlanas diversas,
dando a essas atividades wm carater lWdice & singular.

Em uma pesquiea scbre o brincar da crianga Indigena brasllslra, Olivelra & Menandro [2002)
obzarvaram brinquedos dos mals varlados tipos @ naturezas. Eram bringuados artasanals, como
o esflingus, o pl&o, a zarabatana ou chocahos. O autores Identifcaram wma diversidads de
yivdnclas Wdicas que fransformam objefos em brinquedos, com base na sxparimanisgdo & na
fantasla.

Eszas pasquisas satdo sinfetlzadas na afirmativa

A) A apropriagdo de objetos e sua transformacdo em bringuedo caracterlzam a experigncla 10dica nos
gaols grupos, emoora sejam orinquedos IMpregnados pelo conbexio cuitural,

B) A perspectva acera da Infancla @ da cranca nos estudos culturals & baseada num ideal de pureza
£ d2 Ingenuidade, que deve sersubmetido a estudos experimantals.

) A perspectiva sobre a natureza Infanil @ homogénea, adotando um models que busca enguadrar a
crianca nwm wlverso soclocultural j& consituido & mancado pela diversidade.

D) As diferengas na vivencla da Infancia aparecem nas pesquisas, pols tanio as ciangas da zona mural
guanio as Indigenas transformam objetos em brnguedos.

E) As transformacgdes nos modos de viver o (0820 na Infancla mostram a Impoartangla dos binguados
nos centros urbanos das grandes cldades.

- 16 -
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QUESTAD 22-

Uma paclents de 20 anos de ldade, am uma entrevista Inlclal, relata um gquadro diagnosticado
como Transtomo da Panlco Sem Agorafobla (DEM IV 300.01):

“Diontora, ndo s¢i 0 que en tenho... estava ma minha casa sozinha. Quands foi 3 cozinha, comecei a
sentir mal! Senti como se algo horrivel fosse acontecer. Senti como se estivesse morrendo... Minhas
mics comegaram a3 formizar. Afew coracio disparon, mal comsepmia respirar. Nada estava
acontecendo & em nio sabia o que me acontecia. Ache que men coracao ia parar! Comecei a chorar!
0 médico me disse gue en ndo tinha nada. Me receifon nm ansiohitico ¢ me mandon para casa. Isse
foi b wm ame. Isso ocorren mais de nma ver e sempre de repente! As vezes, quando menos espero.
En estom apavorada! Nio sei o que acontece, nem quando vai acomtecer! Temho medo de
enlonguecer ou de fer um ataque cardiace! E en son afleta! Sei que nio tem mada a ver! Numca tive
pada dizse! Numca nsei drogas! E o medico me disse que minha sande esta bem. AMens pais estio
bem! Minha relagio com eles & baa! Tenho namorade! Agors nio comsigo mem ir & sula ma
faculdade sem fer medo! Mesmo em casa fico preccupada! O guoe & gue em femho? Tem
tratamenta?”

Conslderando-se a diversidade de abordagens em palcolegla para compresnds! o8 QuUadros
pelcopatolégleos & seu diagndstlco, sdo faltas as seguintss afirmativas:

L Para a pskanallse, o= siniomas relatados s80 reveladores e complexos consclenies
relacionados & repressdo culfwal o corpo & do genero, levando & um estado regressivo, cujo
principal mecanisma de defesa & 3 pao) . portanio, 3 pslcanalise tem valldada sua descriclo da
pslcopatologia no DSM 1V,

II & abordagem comporiamental procura, por melp da analise funclonal, descrever, neste caso, a5
relagles complexas entre o compor@mentos, seus reforgamenios & condicionamentos,
conslderands que descrighes o2 categorias nosoltglcas ndo a0 Oiels, poks nao revelam as
relagdes enire vardvels de controde do compartamenta.

O HMa perspectva da abordagem slsbimica, @ complexidade dos quadnos peicologicos nio pode ser
reduzlda a classMcagles nosologicas, pois elas ocultam a I'EI.EI;-';D complementar entre o slslema e
o sinioma; logo, uma descigdo centrada na pslcopatologla nao revela aspecios de recurshidade g
de clroularidade sisi2micas.

IV. Em wma perspactiva fenomenokdglea exstendal, a classificagio de quadros pslcopatohdgicos
elucdida 3s vivenclas subjetivas, poks 3 classMcagdo expica o sintoma e vallda o relato do paclents.
Assim, a descricio das vivenclas da paclents & objeiivada.

E=ido CORRETAS soments as afrmativas

A Tell
B} I=IO0L
c) D=IT
D) DeIV.
E) eIV

PEICOLOGIA
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QUESTAD 23:

Leia o trecho:

Mesmo pacientes que seriam considerados psiquiMricaments bastante comprometidos pela ciencia
a:auimtungeﬂepﬁdmm&rnmdmade libardada, deautonmuedemn_-»m-zra;mmmu_
dependendo apenas de que EEIh.EIEPE]IEEEﬂnﬂI;m de seres Fumaner. Wao se trata absolutaments de
tingr a MucuR Com Cores mmmm;:mmmmpﬁmasquemmemm&u{m dificeis,
dolondas, dilacerantes, emmmuhmmmmmdﬁvm N30 enconiram uma alocagio possivel
na esfera grepama do sujeits e que resistem as formas de comumicagde peles codipes parmilhados Mas

ﬁ ﬂb&mmmﬂmm&m&pﬂimd&mmﬂh&:mﬂn&d&ﬂhﬂ&mﬂﬂd&
HTedn. L sCETm G IDUCUTS & & pAsia 03 a=icacesa. (5/0)

Esza concapgde de salde & de dosnga mental & identificada em qual abordagem?

A} Em uma abordagem analifica, deve-se promaover um frabalho de dendncla 23 ideologla, lligada ao
tratamento da loucura @ sua manfesiagdo na familla em todos os Tanuns socials, denfro e fora do
contexio temborial em gue a estlgmalizagdo do packents ocome.

Em uma aborndagem que defenda o fim 9o Intemamenie 4o paclente, o qual rompe com 35 |3ulas
famacoltglcas e leraputicas que acomentaram os dosnies mentals na hiskdna; logo, o im do wso
de pslcofarmacos & a loendade sem restigles esido postos para o século XX,

Ma perspecilva blopsicossoclal, em que o sofimento menial & compreendide como Instancla
produtora de novos sentidos, recupera-se @ expeniencla do poriador como um dado e critica soclal
2 3specios Newopslcpdgicos.

Maguela em que o ratamenio moral deve ceder poucD 3 pOUCD EBEU QST para 35 terapeuticas
madicamentosas 2 pslcoteraplcas, pols 3 abordagem deve ST par etapas & acompanhada por
diferentes Instrumentos de avallagan.

Maguela em que s& deve trabanar com 3 tensdo entre um concelio g2 sauds, como o bem-estar
Dlopskossocdial & as suas possibllidades efetlvas de realizagdo nas condigles concrelas dos
individwos & dos grupos soclals, na busca de garanir a humanidade e a dignidade d3s peE5035 BM
condigdo de sofimentn psiguica, apostando na patenclaldade humana do pacienie.

QUESTAD 24:
Leia as afirmativas
A coptemporaneidade & o cerarie no gual oovos clementos desponfam e comwocam

posicionamentos subjetivos. E nesse palco que a homossexualidade e a homefobia devem ser
vistas e focalizadas, fapio feorica quante pragmatcaments,

[as]

o

o

E

Ll ]

PORQUE

Autores como Bauman (1908) e Tamesen (1897) voltam-se para as transformacies sociais como
deflazradoras de mudangas subjetivas: frazmentagdo, superficialidade, heterogensidade discursiva
g espacializacdo do tempo & fim da umidads & da centralidade tipicos da organizacio subjetiva da
mademidade. CREMASCD ot al., 2008, | Adapeada)

Anallsando-ge assas aflrmagles, 8 DORRETO aflrmar gue

A} 3 primeira aimagdo & falsa, & 3 segunda & verdadelra.
B} a3primeira almagio & verdadelra, & 3 segunda & falsa.
C) as duas atrmagdes 530 falsas.

D) as duas aftrmagdes 530 verdadelras, & a sequnda & wma |ustficativa cometa da primeira.
E} as duas afrmagies sd0 verdadelras, mas 3 sequnda ndo & uma |uestficativa correta da primeira.

-18-
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QUESTAD 25:

Esfudos sobre um consirufo chegaram as
gaguintes conclusties:

I} A fragmentagdo do ndcleo famlliar, o
balke grau o2 Instrugdo & o prévio
histérico de Intemagdo psiquiatica s3o
preditores de estresse pos-raumaticn.

I} A pusadla protege, na Sxposigdn a0
estresse exirema, & tem tids dimensdes:
a mobivacdo para encontrar santide no
catidiano; 3 erenga em poder Influenalar
o entorng & o5 resultagos dos eventos; @
3 crenga em poder agrender @ 3 crescer
3 parir das experinclas.

I} A caraciedzacdo de wm evento coma
raumatico ndo depende somente oo
estimulo estressor, mas, enfre oubros
falores, da tendéncia do processamento
perceptual $o Indhidus.

Iv] Eventos aumalkos em & nap s30
determinanies lspladas ou excleshvos 90

de

desenvalvimenio transtomos

pslquistricos.

Tals descobertas relaclonam-se a eafudos
Bobre

A) agressividade.

B) pfOCESS0E COgniives.
C) proOcess0s grupals.
) resllendcia.

E} dissondncia cogrifiva.

PEICOLOGIA
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QUESTAD 26:

& conceluagio de personalidade refrata a
compexidada B0 CAMPe oo sabar paicoldgico.
& personalidate pode ser definida como o
conunte das caracterisficas da pessoa qQue
cxplicam padnies conslaientss de senimentios,
de pensamentos & os comportamentos.

Agz feorlae de personalidade s80 estudadas
&m uma parspectiva pluralista.

Sobre as fieorlaz de personalidade, a8
saguinies afirmativas sao feltas:

I. As teoras cognitivas reforgam a wisdo da
personalidade como wm sistema ativo de
processamento de Infoemages sobre = e
sobre o mundo, uma ez que naa & possivel
abordar cognitivaments as emacles.

O as teoras psicodindmicas  descrevem 3

personaldade como um sistema ensmgtico

marcads  por forpas  consclentes e

Inconscienies, que, em contio nao esokido,

podem levar aos sintomas pelcopatoiogicos.

As teoras humanistas colocam em relevo

as caracteristicas emergentes = Imedutivels

do hamem, progondo o fooo na expensncla
pslcossocial @ na culual, como fonbes
determinanies da consifulgdo da pessoa.

A psleoiogis evolutha descreve 3 parsonalidate

oMo Wma fungdo HopEcHoga, com Facos

genabizamante herdadces, cujas caractensboas

foam slecionadas pela Inberagdo com o

amiblente avoluthv de adaptagdo.

Iv.

Eatiio CORRETAS soments as aflmativas

&) TelIl
E) IeIV.
C) Dell
D) DelV.
E) IIT = IV.
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QUESTAD 27-

Um professor comige a tarsfa sacolar felta
por @sus alunos. Eles esile  sentados
Individualments am cartelras enflislradas 8
880 chamades UM & um para levar o caderno
até a mesa do professor. Este age bafendo
um carimbo que sssocla uma fgura com
uma sxpressio slogleea como “multo bam®,
“giimo” ou “excalenis™. E ndo usa figura
alguma, caso nio temha felto a tarsfa. Em

saguida, reglstra quem fez & quem ndoc faz a
tarefa, dizendo que o aluno que cumprr
tedas as tarsfas sem erre recebsrd um ponfo
na médla final bimestral. Depols, fala &
classe que quam nao realizou a tarefa devers
Tazer duranfs o horaro do recrelo.

4 conduta desss professor & cormefaments
Interpratada pela abordagem

A} comportamental, que  precontzas 3
modelagem o comportamenic da crianca
pelo reforgn poslive dos comporamentos
adequatios pela extingdo dos Inadequados.

B} gesidiica, 3 qual destaca a comegdn do erm

e 0 conbmle do comportamenio  coma
nacessarios para gue o auno estabelepa 3
distingda figura e fundo, ciands a boa
forma, favorecendo sghfs (Introvisdo) e
radocinios especiflcos s00re 05 problemas
dados nia tanefa.

| plageiana, que preconza A aprendizagem

COMo envolvendo processos de assimiagdo e

F0Meiagdo @ Nowes Comeddos & eshuua

cognitva oo aluno, fomada  possive,

emMafzando o emo cometida.

rogernana, 3 gual compreende a conduta 4o

professor como um convie 3 heteronomia

go alund oMo peSss0E humana, pols a3
punigda do emp deve acomtecer nwm cima
de afetividads 2 empatla

sGcio-hishnica, que enfatiza o papel do panceirn

mals experienis como mutn valorzado paE a

aprendizagem, o que 137 com Que 3 cOmegan

go emo pelo professor favonegd 3 Zona de
deservahimenio proximal.

o

E)

- -

QUESTAD 28-

O trénao & wm fandmens colethve gus sxplicia
o confitte  enfre  desejos  Indhddual s
pre@crigies soclals de condutss. O resuttado
das ag0es dos iIndlviduos tem aido conslderado
pela Organizacae Mundlal da Sauds como wm
problema ds sadds pobllca. HE  mortos
parclalmeants contabilizados, mutllados
desconnecidos & soffimente numa dimensio
gigantesca. Constfulee  em  fendmenocs
evitavels, a partlr das agles do Individuo gus
foma 38 decksfes. Para a tomada de deckslas,
concormem diversos fabores conhecldos da

peicologla, entre sles, a percepglo de raco,
que =& constiful a partr de fafores soclals,

grupals & ldsoldgicos, de faforss Infrapessoals
& de fafores Intarpesaoats.

@ual das afmnativas articula a iens3o anfre o
Individuo & a socledads axpressa no trinaito?

A} As perspecivas Indhidualistas devem neorporar
a dmensdo colethva do  compotamento

| As praticas socials no transito Interferem nas
relacles entre cassas, demancando gnpos
EXPOSIDE @ MECOS.

O aspecio da desigualdade soclal da relagdo
de genaro deterning a Interacdo dos fatores
Indviduals & soclals que s& EXQTEEEAM Em
confitos no bransko.

O estudo do papel social do motorista revela
a Interagdo caracteristica do principal ator do
branslo, pemmitindo Intervir na reguiagdo do
sisiema, a partir do acomdo soclal.

| Perspectvas Individualisias focallzam
caracierisicas  pess0als  que serlam
determinantes na harmonla do  sisiema,
subsldiando  novos  Instumenios de

avalacdo pslcologlca.

Cl

oj
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QUESTAD 29:

& palcrlogla culiural @ a abordagem Intercuttural estudam a relaglo entre Individuo & culfura de
diferentss parspectivas.

Conslders a8 saguintes aflrmativas:

L Estudar as caracienisticas de personaldads, conskerando-s= 3s produgies culturals de um dado
pariodo histtalco, & uma caracterisica da abordagem Intenculbural.
IL Considerar o= processos polltcos soclaks, 30 estudar a5 diferencas entre caracienisticas de génen,
& um procedimento da abordagem da pelcologla cultural.
IOI A abordagem Interculiwal aftma que o esiudo das diferengas Individuals ndo poge ser realzado
entre Individuos de culuras dferenies.

IV. Oz matodos pelcométricos sdo conslderados, pela pslcologla cuttural, produtas dos valkres da nossa
propria cultura, qus contextuallza nossa personalidade.

Esido CORRETAS soments as afrmativas
Alell IjoelV.

%}]ED]}I E)IT=1V.
B .

QUESTAD 30:
Leia o segninte texto:

Evidencizs de pesquisas com nearcimagem identificam dois sistemas meurais respomsaveis
pelas diferentes ehpu da geracae e conirole de estados afetivos.

0 sistema vemrmal ¢ composte por circmites envolvendo amidals, imsula, corpe estriado
wenfral, I'!'EHE ventrais do cingolo amterior e corter arbito-fromtal Tal sistema estaria
relacionado as etapas de ||iElhﬁ:=|;=.u do sigmificade emocional de estimnlos & de produgio
dos estados afetivos especificos.

O sistema dorsal & composto pelo hipocampe, regides dorsas do cingulo anterior e pelo cortex
prefromtal Tal sistema estaria relacionade a regolacae dos estades afefives, eliciando
respostas comportamentais contertunalmente apropriadas.

0 sistema ventral recebe aferemcias de areas semsoriais primarias e de associacio, & o dorsal
esta relacionado a mecanismos copnitives, coms memoria e atencio.

BUSATIO, G eral., 2006, (Adaads)
Conslderando-sg a ﬂ-ﬂ-ﬂﬁl’ﬂ}aﬂ dasaas mecanlzmos, & CORRETD afirmar que

A} a autonomla do processamento neural ocome em cada nivel, pols as conexdes sensorials 52 ddo 3
partir do slstema sensonal aferente.

B} a complexidade da rege @2 nterconsxdes entre os sistemas dorsal e ventral possiolita 3 modwagio
reclproca entre ailvagdo emocional e coniextualzacio 43 resposta compotamenial.

) exisle dominko dos aspecios cognitivos sobre os emoclonals, uma vez que o sisiema ventral pode
miodular o sistema dorsal.

D) ha Independncla entre o5 dirculios neurals da emocdo e do processamento cognitivo, J& que as
consxdes aferentss ocomem prmanaments no sistema veniral.

E) o slstema dorsal contola o comportamenio por melo de suas conexbes com as afertnclas
sensarials, enguanio o slstema ventral supora sua alividade.

.21 -
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QUESTAD 21:

Leia o trecho:

Emhora as estimativas variem, a taxa de
concordamcia  para  esquizofremia  em
gemeos Mdenticos & ao redor de S0% e,
para gémees dizigoticos, é da ordem de
11%, zendo significativamente maior que
o 1% de risce da populagdo geral ..

BARBOSADA SLVA B C 2008 (Adepadc)

Conslderando-se ssses dados da pesqulsa
aobre a stlolegla genstica da eaquizotrenla, &
CORRETD afirmar que

A 3 esquizofrenia s2 deve 30 acaso, |4 que 3
changce ge um mado monozigiticn dessnvoiver
0 rarsioma & de 50%., 528 0 ousn Tor porasor.

o amblente pode proteger o Individuo do
desenvalvimenio desse ranstoma, uma vez

[as]

que agenas 1% da populagio o desenvolve.

C) o componenie genelico existe, mas ambem

ocome a particiagdc do  components
amblental na esquizofrenla, pols 50% dos
gEIT'IE{I-E- mDHﬂﬂgl:I'ﬂ['rD-E gagamenivem o
transboma, &2 O owtre for Pﬂl'tﬂﬂlﬂ'.

o falo oe 12% dos gemeos dizigoticos
desenvalyversm

o)

lguaimenie o transtoma
demonsira o peso dos fatores psicaltglcos
famillaras na franstoma.

E) 05 resuitados, ap varar em 50% para gemeos
monczigatcos, 12% para gemeos dizigiticos &
apenas 1% para a populagdo em gersl,
demonsTam 3 auséncia de relagdo ente o
amiblents 2 os fatores genelcos.

PEICOLOGIA
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QUESTAD 32

Um pelcdloge escolar & chamado palo
direter de uma escola publica, devide &8
geguinies quelxas: uma das twrmas do
enzlng médio tem =8 manifestado de forma
wiolenta com colegas e professores,
dastrulnde o patriménioc da escola.

Qual armabiva descrave 3 stuagdo apropriada
do pelcologo’?

&) Analsar o processo de constitulgdo da
quelda escolar, referenciando-se em estudo
diagnistico que contemple as praticas dos
sujelos em  suas relagles com  as
dimensfes soclal, organizaclonal e
pedagigica que paricipam go fendmenos da
wiol&ncia escolar.

Encaminhar o= aluncs Indiscipinados para
Jendimenio num  Cenfro de  Ablendmento
Pelcoss0Clal ou num HOden de Alendimento
Pslcoss0cial, para Intenengdo medicamentosa
do comporamenta agressha.

indlcar pslcoterapla Individual e grupal,
denin ou fora do amblente escolar, pols as
pesqulisas indicam que & a Infenvengdo mals
pem-sucedida para lidar com a vilencla na
escola.

E}

c)

Realzar reunifes com famillares, com os
jovens envalvidos em 3tos de viskdnola, em
conjunbe com o Conselho Tubelar, caso seja
necessana Interelr uridicaments spore o
350

Realzar um diagnisico das dimensbes sockal,
omanizacional, pedagdgka, ndhvidual, em uma
perspeclva diEdgica da pecologla Juridca, que
ofente o plangamemo, 3 inevencdn e
avalagao dos resutados.

o)

E)

255
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QUESTAD 23: QUESTAD 34:

Leia o trecho:

O conceito de feoria IIpLcita de oIFADIZaga0
reporta-se 20 comjumto de idedas, cremgas e
valares sustentados pelos atores acerca de
como devem ser as relagbes emvolvidas nos
Comiraies entge individwos e crganizacie. A
exaustan do sistems clssico de adminktracao
de recursos bumencs e a ascensde de um
modale de gestio de pessoas, apoiados

comcepooes, tadiconalments opostas acerca
dos processos de pestdo de pessoas mas
organizagdes. A pogao de dgensy defends a
habilidade de os atores tomarems decisdes o
agimem de acordo Com sews nteresses, tendo oo
empreendsder autonomo o seu prototpo; ja a
nocio de Commmuniny enfatiza uma maier
participac3o e interdependéncia dos atares.

BASTOS, AVE eral_ 2007, (Adspado)

Gual & a confribulgdo desss modalo para o
campo da pelcologla organizacional ?

A) Aborda perspectvas Individuals e socials,
em wna visdo de gestio de pessoas que
oferta a distingdo entre o poblico & o
privado.

B) Combina reatividade e proatvidade de
glores gue esi30 Mo comando ou na
ExeCUgdn da tarefa coms competidones.

C} Inwa na compeeensdo  de aspecis
considerados anagonices, por entatizar o paped
0o Ikder como dlaleficamemes ariculado as
demandas do mercada.

O} Fretende demonstar a possiblidade de se
concilarem modelos de gestao caRcierzados
COMD oipceins, Imedutives e iInanticulavels.

E] Renova oihar s50bfe a peicoiogla crganizacional,
apis a3 exaustdo das prabcas radcionals pelo
miodel Bylotsts da gestio do iebaho.

PEICOLOGIA

Uma empresa de Tecnologla da Informagio
ientilca oque o8 casos de  Dosngas
Cateomuscularss  Relackonadas a0 Trabalho
(DORT) eeidc pgemndo afsstamentos oo
funcionarios, © que compomsis O
gerenclamento organltzsclonal.

@ual Intervengio deve ser realizada pabo

c)

D)

El

novos valores, coincidem com a expans3o dos palcologo Nessa organizagao?
estodos DA area da ciéncia da copnigde. O
modale  Adgemcy-Community articula  duoas
A) loentificar os funclonarios  afastados,

realizar entrevisias Individuals com foco na
SXECUGAD 00 trabalho, analsar 2 Informar o5
aspectos priontarios para Intervengdo.
Investigar, com funclonaros afastados, os
falores  ofganizaclonals e pessoals
ervoividos, buscando diferenclar problemas
psicoltglcos  Indiiduals  de  problemas
arganizacionats, arentando a Intervengdo.
Planelar a composigda nterdiscipinar da
equipe para o diagnosiico, focalzando
Informaglies sobre numero de funclonaros
ervoividos por athvidades, por aneas de
atuagda, por grupos de  trabaho, e
caracterizar o problema.

Planejar o encaminhamento $0s £3506 para
acompanhamenio  pslcoltglen, popor e
acompanhar intervenglies de ergonomia no
amblents de trabalho, prevenindo futuros
afastamenios.

Reallzar o diagniésico, identficando vanavels
contexiuals, orgEnizacionals, gupals e
Indhiduals; gerar dados & Informaghes que
orentem o plansjaments @ & avalagdo da
Iriervengan.
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QUESTAD 25:

& palcologla |uridica tem fratado questies que
envolvem a familla no contssfo das demandas
legale. Mudangas na construcio matodokiglca
do parecer fécnlco Incorporaram a dindmlca
Tamillar & o poienclal das Tamillas no
encaminhamento de rasolugio dog confifos.
Tals mudangas oferecem subsidios  para
audinclza conjuntss com o Julz & o tecnlco
pelcoesoclal  Asalm, ftemee adofado na
glabioragio de um lauds uma enfsee maker na
dimensdo compresneiva do confilfo do gue na
disputa enire guerslantes. Por outro lado, a
resolugas CFP 07 de 2003 detarmina o que um
laudo  palcologics  deve  poasulr | como
slamentos minimos.

Com bass na leftura desse texto, &
CORRETD afirmar que

A) 0 pocesso pskepdiagnostico produz um
documenio que responde 35 deteminagies
formals @3 resolugdo do CFP, focalzando
as quesiles uridicas famlliares.

a reallzagan do processo pslcodiagnostico
na stwagdo famillar mplica a Nexbliizagdo
da apreseniagdd formal de um laudo, pals
prejuficaria o mocesso de  Intervengdo
familiar, oreniada pelo julz.

a avalagdo psicoléglea  Ingld 3
sentiftcacdo, o levantamento @3 demanda
0 uso de  Insbumentas  pslooldgicos,
organizando 3 analise de resultados a qual
deve subsidiar declsles |udiclals em relagdo
a dinamica oo c3s0.

o0 laudo psicoitgico 58 caracienza pel uso
de entrevistas e da opinldo da famila, pols
as demals técnicas de avalacio ndo 2
prestam & compreensdo do wivido pela
familla, 2 podem distorcer a decis3o udicial.
a resolugan 9o CFP obriga o profissional 3
refatar todos 05 aspecios  psicolbglens
levantados dwante a enirevista, pols
revelam dados  uridicos  aparentements
desconexns, mas  Importanies para 3
demanda jugiclal.

B)

h)]

El

PEICOLOGIA

QUESTAD 36:

O pslcélego que frabatha com  grupos
atendidos pale Programa de Atang3o Intagral
& Famila (PAIF), do Centro de Referdncla &
Asslaténela  Soclal [CRAS)., afua no
atendimento & populaido sm altuagio de
wulneraolldade soclal. Os objallvos do PAIF
g0 a prevengdo & o snfrentamento de
slfuagdes de riaco soclal; forfalecimento dog
wincuboe  famillarsg &  comunitirios;
premogio de aquislpies soclals & matarials
&3 famMllzs,  visando  fortalecer o
protagoniemo & & aufonomla das famillas
& da comunldades.

E CORRETO afirmar que, nesse programa,
cabe a0 peletloge a anallzs

&) da demands; caracierzacac do  grupo;
plangjlamenio  conjumin  das  afvidades;
escoiha de teonicas de dindmica de grupo
ques gsimuem a panicpagan;
acompanhamento & avalagdo das atividades
grupals; & avallacao do programa socal.

da Infegracao regional das agles, no camgo do
mico e macnessisiema de alendimemn 35
populagles em shuagso de wunemblidade,
compatiblizands agles no campo da psicologla
soda e Imenenples econdimicas.

da nomatizacdo das  alividades  de
atzndimento i popwaches em shuagdo de
wulnerablidade soclal e das contribulpdes
dos  movimentos  soclals,  identficandn
alternativas pelcoidgicas de Intervengio.

de poliicas publicas dingldas para o sabor,
conhedmento das caracieristicas do balmn
parR definir o pdblico-avo; andlke do
cronograma de desemboisa financeln dos
argdos de fomenio & definigdo de proposia
avallaiiva.

dos trabalhios deEeny pividns naE
ambuwiatdrios que dio supone para a salde
da populagdo alendda, bem comp sUS
arficulagda com o plansjamento  de
didades.

B)

c)

D)

Ej
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QUESTAD 37-

Leia o texta:

Estodos de caracterizacio da clientels ¢ de motivos para abandonos de fratamentos
psicoferapicas em servigos comunitirios em sande menfal idemtificaram s incidencia
acumulada de 39 2% Omires trabalbios cifam o mdice de 25% a 50% referente a pacientes
que desistem do afemdimento, havendo mepor abandono na chmica privada do que mos
DETWipDs comunitarios de sande mental Assim, sio mecessarias agies que possam anzliar 3
reducan dessa alta incideéscia de abandomo de frataments por meio de abordagem & agbes
especiais, implementadas enguanto politicas publicas.

BEMETTI SF.C o ol 2008 (Adepaks)

Em rakagdoe & beltura falta, & CORRETO aflrmar que

A) a atividade psicoterapsutica & malks adequada para o tratamento de paclentes de malor poder
aquisltivo, pols ela & muiio longa = gera deslsiencla.

B} o atendimenin nas clinieas privadas, por ser mulidisciplingr, gera malor 3desdo & menar deslstEncla
gos pacieniss em peleoierapla.

) a desistencla dos pacientes sUgere 3 ausencla de fundamenio nas teoras pslcolerapéuticas que
articuwlem s2tores poblico & privado.

D) o5 mogelos pelcoterapiuticos afuals sSo acequados. O abandono oos paclenies & devido A
prefaréncia pelo atendmento privado.

E} o5 moodeios terapeullcos, mesmo sendo eficazes, demandam Invesiigacdo o2 sua adequacdo &
populacdo sendida.

PEICOLOGIA
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QUESTAD 28 DISCURSIVA:

Dados sobre acldenfes de frabalho no Brasll Indlicam sumenio dos regleiros de “spleoadios
depresalvos” (CID F32) @ “reagles a0 Sess grave @ transtornos de adaptagao™ (CID F43).

& tabela apresenta og seguinies dados:

Anma Toral de acidentes I 1g
2006 3E0 F32
2007 3560 F32
2006 3037 F43
2007 5170 F43
Aziskrio Estatiaticn de Acdlenion do Trabulhe: AEAT 1007 { Al apials)
Responda:
&) @ue problema de peequisa pelcologica esta tabsla propoe? [VALOR: 5 PONTOS)

B) Aprazents ¢ plano de pesquisa adequado para respondsr ests problema.
(VELOR: 5 PONTOS)

s ol | wifpa] =

oo

_.
o
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QUESTAD 33 MSCURSIVA-

Problemas relaclonados com abaentslamo (falla ao t'ahalhn] afelam as atlvidades de divarsas

organizagies, anfra alas, sescolas e Indasfrias. & ausénecla ao trabatho resulta na necesaldads de
ga provldenclarem substifufos, nam sempre frelnados para o sxerciclo das atividades.
Tarefa:

Eacolha entre um dos Hpos da organizacae: escola ou Indostia.

E, am saqulda

&) Identifigue duss cutras profizsdes que possam contrbulr para a Intersengdo no
abssntelzmo na organizagio sscodhlda, descrevendo caraciertsficas especificas do
trabalho do psleoiogo. [VALOR: 5 PONTOS)

B) anallzs o8 aspactos eflcos enwolwidos no frabalho do psicoiogo, em relagdo ao
absentelsmo na organizago escolhlda. [VALOR: 5 PONTOS)

S EEI AR

ol m

.
=]
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QUESTAD 40 DISCURSIVA:

Uma paclenis apressniz-se em uma clinica de atendimente particular, declarando ter medo de
viajar de avldo 8 buscando um fratamente pslcolégico gue fosss mals rapldo & soluclonasss seu
problema de Imediato. Tem 32 ancs, sex0 famining, separada [em processo de divorcle), & com
um flhe de um ano & melo, tercelne grau complsto [padagoga), nivel socloscondmico madio-alto.
E a fiha mals vaiha de famila com trés Nhoa.

Mantém um bom relaclonamsnio com a familla, wislifando TI'EI'.IBI'I‘tEFI'IHHlE pals & Irmdo. Wo
trabalho, apresenta um bom desempanho, tendo slde promovida racantamante a gerents ds
recuraos humanos. Hae usa drogas ou medicamentos & bebe soclalments.

Relatou gque, devide & sua recents promogao, eatd tendo que reallzar wiagens de avido a 580
Paule. Tal promogie ndo a delwow satlsfalta, pols ndo era o qua ala dasejava. Diz qus sants medo
a0 viajar da avio. sa sente ansbosa, pasea mal, uma vez chorou 80 embarcar. Dase preocupar-
g8 mals quandc o avlde balanga, quandoe tem turbuldncla. O grau de ansledadsimal-esfar na
decolagam ou no momente da turbuldncla & malor. Nota o coragde bater mals foris, suor nas
m&os, suor frie. O Inlclo dos sinbomas ocorrau ha mals ou menos dols ance. quando 88 Ssparou.

Suas malores preccupagdes stualments =80 o ssu Mihe & sua sducacdo, delwar de aproveliar a
vida, parder o controle, ter que se sujsltar aos outros.

Da acordo com uma das abordagens pelcoterapduticas, pelcandllss, comportamental, cognitivo,
Gastalt, ou femomencldgica, responda &8 ssguintes questies:

4) Qual a hipstess diagnostica Inickal para este caso? [VALOR: 5 PONTOS)

B) @ual o objetive tarapdutico, de acordo com a ofentagio tedrica de sua ezcolha’?
(VEALOR: 5 PONTOS)

w | = | onfe]wifp]=

=
=
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QUESTIONARIO DE PERCEPCAD SOBRE A PROVA

As questies abaizo visnm a levantar sua epinifio sobre o gualidade ¢ 2 adequagho da prova gue vocd scabou de

reslizar.

Asszinale ns altermrbivas correspondentes & son opinlis nos espages préprios (@ direftn) da Falhn de Hespostas.
Agradecemos sua colaboragio.

QUESTAC 01:

Qieal o grau de dificuldade desta prova na
parte de Fermagio geral?

A Muits Baeil, D) Dific.
m) Facil. E) Muito difici.
) Madia

QUESTAD 02:

Queal o grad @ dificuldads desta prova na
parte de Fermagio sapecifica?

A ki facl. O [Chcal.
5) Facil. E} Muilo dificl.
C) Média,

Considerando a axtensdo da prova, em rolagdo
ao tempa fotal, voch considers que a prova fal
&) muiio langa,

&) kanga

] sdeguada,

D) cudta.

E) muiio curta

Os enunciados das guesides da prova, na
parte de Formagio Geral, esiavam clarcs &
objetivos?

A 5lm, todos,

B Bifm, & maiarsa.

C) Apenas ocerca da metade

0] Pawcas

£ Han, nankum,

QUESTAD 05:

Os enunclados das guestdes da prova na parts
da formagho especifica astavam clares &
ohjetivos?

A) Sim, todos,

B Sim, & maiaria.

) Apenas carca da metade

] Ponssas

=) Nan. nanhum,

PEICOLOGLA
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QUESTAD 08:

As Informactes/insirucies formecidas para a
resolugio das gquostfes foram suficlentos para
resolvédas ¥
Sim
Sim
' Sim

% Excessivs,

arm bodas alas

ra maloria dedas,

y Sim, sormenls em akjurnas,
Nao, em nenfiuma dedas,

QUESTAD oT:

Vook so deparou com alguma dificuldade aa
TRSpoNGRr & prova?

A
)

asconhammento go conhedoa,
Farma difaranis da abardagam oo conbalidn

G} Espage  insuficienls para  respondsr A
[ TH LTS
O} Fala de mativagdio para fazar a prova.

E] W&o tive qualguer oo de dificuldede para

responGar § prova.
QUESTAD 0#:

Considerande apeinas as questies cbjelivas da
prova, wood peroobeu gue
A) nda  estudou  ainda

oanieldos.

ashuday alguns dessas contaidos, mas rao o5
aprendeu

aaludou 8 maioria desses contabdos, Mas nao
a% aprendeu.

) astudou @ sprerdey muitos dasses contnidos

E] ashidou & aprandedu todos assas conledoos

QUESTAD 09:

Qual el o tempo gasio para concluir a prova’?
Al Manos da uma hora

Bl Enmtra wna e duas haras.

Ch Entra duas & nds haras.

O Enére irés o quatra homs.

E] Quatra horas & nio consegul terminar,

& maEofa  desses
B

Y
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