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Resumo

Castro, N. R. (2011). Evidéncia de validade parascala de Atencdo Seletiva Visual —
EASV. Tese de Doutorado, Programa de Pés-Graduac&irictu Sensu em Psicologia,
Universidade Sao Francisco.

O objetivo deste estudo foi a busca de evidénatasatidade para o Escala de Atencao
Seletiva Visual (EASV) junto ao publico infanto-gnil. Participaram da pesquisa 768
criancas e adolescentes entre sete e 15 anosdie (M= 10,89; DP= 2,07) que cursavam
do 2° ao 9° ano do ensino fundamental em escolagas no interior do estado de Sao
Paulo. Do total, 398 (51,80%) eram do sexo femin®d®testes aplicados foram o0 EASV, o
Teste de Raciocinio Inferencial (RIn) que avalifator g, e o Teste Pictérico de Memoria
(TEPIC-M) que mensura a memoria de curto-prazomAtisso, foram utilizadas, como
medida de desempenho académico, a média das nstatares e a avaliacdo do
professores sobre a dificuldade de aprendizagemaldo®s. No que concerne ao sexo,
embora a presenca de funcionamento diferencial @sitbns favorecendo as mulheres
julgou-se que o viés encontrado foi pequeno optaed@or manter 0s itens sem
modificagBes. Além disso, observaram-se diferemgdge meninos e meninas apenas na
capacidade seletiva basica, com desempenhos emtesl na capacidade seletiva
intermediaria e superior e na medida geral do EARW verificada uma relacdo moderada,
positiva e significativa entre a idade e o0 EAS\4 @iferenciacdo de trés faixas etarias 7-9,
10-12, 13-15 anos. De modo semelhante, o nivelsdela&izacdo também apresentou
magnitudes moderadas, positivas e significativaga@macao de quatro grupos, 2° ano, do
3°e 4° 5%°e 6° e do 7° ao 9°. No que se refassa@ciacdo entre do EASV como RIne o
TEPIC-M houve uma tendéncia a correlacbes baix@stiyas e significativas, com e sem
o controle da idade e sexo dos participantes. Al&so, observou-se que 0S grupos com
alto e baixo desempenho no RIn e TEPIC-M apresamtatiferencas significativas na
medida geral do EASV, e na capacidade seletivac®asiintermediaria, mas ndo na
capacidade seletiva superior. Por fim, quanto acé&s entre o EASV e as notas e as
avaliagbes dos professores detectou-se uma teadé@npiagnitudes baixas, positivas e
significativas principalmente com a medida geraha capacidade seletiva basica. A
precisdo também foi estudada por meio do coefieiatia de Cronbach, e pelo método das
duas metades de Spearman-Brown e Guttman parasrarnmal, por sexo e faixa etaria,
tanto para a medida geral, quanto para os fatardsA&V. Os coeficientes obtidos foram
considerados excelentes, sendo a maioria acimg8@e Bsses resultados representaram
evidéncias de validade baseados no processo destaspa estrutura interna por meio do
DIF, na relacdo com o RIn, TEPIC-M, nivel educaalpdesempenho académico e idade,
além de validade por grupos extremos com o RITERIC-M.

Palavras-chave: psicometria; avaliacdo psicologiesenvolvimento da atencdo; atencao
visual.
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Abstract

Castro, N. R. (2011). Evidence of validity for theScale of Selective Visual Attention -
EASV. Doctoral Thesis, Stricto Sensu Post-Graduatioin Psychology Program, Séo
Francisco University , Itatiba, 156 p.

The aim of this study was to search for evidendeslidity for the Scale Visual Selective
Attention (EASV) with the juvenile public. 768 ctiten and adolescents between seven
and 15 years of age (M = 10.89, SD = 2.07) whondttd the 2nd to 9th grade of basic
education in public schools in the state of Saold’garticipated. Of the total, 398
(51.80%) were female. The administrated tests weeEASV, the Inferential Reasoning
Test (RIn) which evaluates the g factor, and PiatdRecognition Memory Test (TEPIC-
M) that measures the short-term memory. As a measuacademic performance, it was
used the average grades and assessment of teatiwrs the difficulty ofStuderd'
learning. With regard to gender, although the preseof differential functioning in two
items favoring women, it was adjudged that the lioasd was small, opting to maintain
the items without modifications. In addition, thevere differences between boys and girls
only in the basic selective capacity, with simif@@rformances in the intermediate and
higher selective capacities and the general mesasoirehe EASV. It was observed a
moderate correlation, positive and significant lesw age and the EASV, and
differentiation of three age groups 7-9, 10-12 1B3years. Similarly, the level of education
also showed moderate magnitudes, positive andfisigni and the formation of four
groups, 2nd year, 3rd and 4th, 5th and 6th andt@t®th. Regarding the association
between the EASV with RIn and TEPIC-M had a tremdotw correlations, positive and
significant, with and without controlling of age dasex. Furthermore, there were observed
that groups with high and low performance in Rird aREPIC-M showed significant
differences at the general measure of the EASV atitlkde basic and intermediate selective
capacities, but not at the superior selective dapdenally, regarding the relationship
between the EASV and the notes and ratings of &xachere detected a trend of lower
magnitude, positive and significant especially witte general measure and the basic
capacity selective. The reliability was also stddigy the Cronbach's alpha coefficient, and
the Spearman-Brown and Guttman’s split-half metfowdhe total sample and by sex and
age, for both general measure and the factors A&/EThe coefficients were considered
excellent, with most above 0.80. These resultsesgmt evidence of validity based on the
response process, internal structure though Dlirelation to RIn, TEPIC-M, educational
attainment, academic performance and years, amnttrese of validity by extreme groups
with RIn and TEPIC-M.

Keywords: psychometrics, psychological assessmaawelopment of attention, visual
attention.
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Resumen

Castro, N. R. (2011). Evidencia de validad para IBscala de Atencion Selectiva Visual
— EASV. Tesis de Doctoramiento, Programa de Pos-Gaaacion Stricto Sensu em
Psicologia, Universidad S&o Francisco, Itatiba, 156

El objetivo de este trabajo fue la busqueda deeewids de validad para la Escala de
Atencion Selectiva Visual (EASV) junto a los nifigsadolescentes. Participaron de la
investigacion jovenes entre 07 (siete) y 15 (quinaBos (M =10,89; DP = 2,07)
matriculados entre el 2° y el 9° afio de la ensefiimmamental en escuelas publicas de
ciudades del interior del estado de Sao PauloeHBodrparticipantes, 398 (51,80%) eran del
sexo femenino. Los testes aplicados fueron: el EASVTest de Raciocinio Inferencial
(RIn), que evalla el factay, y el Test Pictérico de Memoria (TEPIC-M) que mide
memoria de corto plazo. Ademas, fueron utilizadesmo medidas de desempefio
académico, el intermedio de las calificaciones ate dstudiantes y la evaluacion de los
profesores respecto a las dificultades de apredadlida los alumnos. En lo concerniente a
las diferencias sexuales, en que pese la existeecian tratamiento diferenciado en dos
items favoreciendo las mujeres, prevalecio la akeque no habia motivos que justificaban
el tratamiento diferenciado, manteniéndose, por tdato, los mismos items, sin
modificaciones. Ademas, fueron observadas difeasnentre nifios y nifias tan solo en la
capacidad selectiva béasica, con equivalentes desempen la capacidad selectiva
intermedia y superior, asi como en la medida gémelaEASY. Quedd comprobada una
relacibn moderada, positiva y significativa entee édad y el EASV, asi como la
diferenciacion de tres niveles de edad (7-9. 10y123-15 afios). De manera semejante, el
nivel de escolaridad también presenté dimensiomederadas, positivas y significativas
asi como la formacion de cuatro grupos: 2° afie;8Pafos; 5° y 6° afos; y del 7° al 9°. En
lo que concierne a la asociacion entre el EASV ebm®RIN y el TEPIC-M hubo una
tendencia a las correlaciones bajas, positivagnifgiativas, con y sin el control de la edad
y del sexo de los niflos. Ademas fue posible obsejue los grupos con alto y bajo
desemperio en el RIn y en el TEPIC-M presentar@ratitias significativas en la medida
general del EASV y en la capacidad selectiva basicatermediaria, pero no en la
capacidad selectiva superior. Por fin, en cuantéa aelacion entre el EASV, las
calificaciones de los estudiantes y las evaluasialeelos profesores, fue posible detectar
una tendencia a magnitudes bajas, positivas yfigtivas, sobre todo con la medida
general y con la capacidad selectiva basica. Leigiod también fue objeto de analisis
utilizdndose el coeficiente alfa de Cronbach, ynétodo de las dos mitades de Spearman-
Brown para la muestra total, por sexo y edad, ho gara la medida general, sino para los
factores del EASV. Los coeficientes alcanzadosofueronsiderados excelentes, en su
mayor parte por encima de los 0,80. Dichos resodtadpresentaron evidencias de validad
basados en la estructura interna a traves delddlg relacion con el RIn, TEPIC-M, nivel
educacional, desempefio académico y edad, ademasiabed por grupos extremados con
el RIny el TEPIC-M.

Palabras-clave: psicometria; evaluacion psicoldgitesarrollo de la atencion; atencion
visual.



viii

Sumario

Y [ir= (o L= Tod 10 =T o] (01 P iii
R4S T] ] o (o TP PRPTPRPPIN v
TS0 4= o PP PPPPPRPPRR vii
Y 013 1 - V! P Vi
LISTA DE FIGURAS ...ttt ettt e e e e e e e e teeaaa e e e e e e aeaeeeeeanene X
Sy N B 1Y 2 N S Xi
F =] = N X @7\ L 1
1- FUNDAMENTACAD TEOICA ...uuu i i eeeeiieeee s ememr e e e e e e e e e e et e ettt ee e s s e e e e e e eeseeann e s eeseeeaaseeaessrenes 3

I O oo ] 4 1S3 1 gU| (o = 1= [ox- To HO TP UR TR TRTPPP 3

1.1.2- Selegédo do estimulo baseada no espaco: dslasosobre o foco atencional.............. 8

1.2- RELACAO DA ATENGCAO COM OUTRAS VARIAVEIS : IDADE, MEMORIA , INTELIGENCIA , E

DESEMPENHO ACADEMICO . ...euiiitieiteeit et e e e et e e e e et e e aee et e et e e e e e e st e ean e ean e et e eaneans 21
2 AN (=T g o= o T < T F- To [ TP ESEUPR 21
R AN (=T g or= To =N 4= 2 o] - NP EPEERRR 33
1.2.3- ATENGAO € INLEIIGENCIA. .. .uvveeieiiieeeeeittee et e e e e e e e e e 40
1.2.4- Atencao e desempenho aCad@mMICO.....ccuueceeeiirerieieiee e e 45
1.3-O EASV E OUTRAS MEDIDAS DE ATENGAO SELETIVA VISUAL . wevvveviiiiiieeeeeiieeeiviinieeeenns 55
1.4- JUSHIFICALIVA ....cceeieiiieiie i et e et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e 62
A o 11010 (=S-SR 68
K /1= (o T [0 PP PP PP PPPPPPPO 70
0 T I o o 1 o N =3 R 70
3.3 INSTRUMENTOS .otuituiitiitittiett et et et e et e e et ettt e ea et e e e ea et eenaetaetesnsenetranaenaennannennns 72
3.3.1- Escala de Atencgéo Seletiva Visual (EASV)....coooiiaiiiiiiiiiiiieiie e 72
3.3.2- Teste de Raciocinio Inferencial (RIN) coce.ooooieieieiiiee e e e e 76
3.3.3- Teste Pictdrico de Memaria (TEPIC-M) ..cccceieeiiicee e 76
3.3.4- Protocolo de Avaliacéo de Dificuldade de éqizagem ............coooocciiiiiiienieneens 78

3.3.5- Notas dos estudantes



B 4-PROCEDIMENTO .ivuttitiett et e e e et et e et ettt e et s e e et e e e e et e et e e ee e e e et e e ea e e e eetaeeneseans 78
e XY U] 7= Lo [0 1= 80
4.1-ANALISE DE ITENS PELO MODELO RASCH. . .euiit e 80

4.2- EVIDENCIA DE VALIDADE BASEADA NA ESTRUTURA INTERNA : FUNCIONAMENTO

DIFERENCIAL DO ITEM (DIF) EM RAZAO DO SEXO . .uuuuiiieiiiiiseeeesunnseesssnsnnseesessenssasnnnseesenes 84
4.3-DIFERENCA DE MEDIA EM RAZAO DO SEXO ..ccuuiitieitiiiiteeiteeiteeei e eeteeeeemaetaeteeanaas 86
4.4-EVIDENCIA DE VALIDADE BASEADA NA RELAGAO COM OUTRAS  VARIAVEIS : I DADE...... 88

4.5- EVIDENCIAS DE VALIDADE BASEADA NA RELAGAO COM OUTRAS VARIAVEIS : NIVEL
EDUCACIONAL . «.ttttttttittee e et e et et e e e e e e e ettt ettt ettt e et e e e e e e e e e e aaaaaeaaaaaaaaaens 92
4.6- EVIDENCIAS DE VALIDADE BASEADA NA RELAGAO COM OUTRAS VARIAVEIS : TESTE DE
RACIOCINIO INFERENCIAL - RIN (SISTO, 2007)....cciiiiiiieieiiiiee e et e e e et e e et e e e 96
4.7- EVIDENCIAS DE VALIDADE BASEADA NA RELAGCAO COM OUTRAS VARIAVEIS : TESTE
PICTORICO DE MEMORIA —TEPIC-M (RUEDA & SISTO, 2007)...cccuiiiiiiiiiiee e 106

4.8- EVIDENCIAS DE VALIDADE BASEADA NA RELACAO COM OUTRAS  VARIAVEIS :

DESEMPENHO ACADEMICO ...uuiiiiiiiiiii et e et e et e e e et e e e e ee e e e s et e et e et e et e e e et e e e eannns 121
4.9-INDICES DE PRECISAO.......ccueiuiiueeueeeeeeteet ettt e ea et ettt ere st easensene e, 120
Lo I Lo 1Y TR 122
REFEIENCIA ... e r et a e e e e e e e e s 141
F 1=y (oL T PP 153
Anexo 1: Exemplo de Protocolo de Avaliacdo de Difiade de Aprendizagem................. 154

Anexo 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido..........co.ooeviiiviiiiiieiiiinennnen 155



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Exemplo de item do tipo 62(4) dO EASV.......cooviiiiii e eeea e 73

Figura 2. Histogramas dos participantes pela pontugfio nos fatores e medida geral do EASV.
87

Figura 3. Pontuacdo média nos fatores e na medidaeml do EASV e idade de criancas e

=T 0] (=TT od=T ) (=T PSRRI 90

Figura 4. Pontuacdo média nos fatores e na medidamgl do EASV e ano escolar de criancas e

=T (0] [=TTod= o) (== 94

Figura 5. Distribui¢cdo dos participantes por sua potuacdo para a medida geral e fatores do

Figura 6. Distribuicdo dos participantes por sua potuacado para as séries do RIn e para o
LS00 = Lo ] T T PP PPPPPPPRPPPPPRRP 100
Figura 7. Histograma da pontua¢édo na medida geral@lEASV e seus fatores. ..................... 108

Figura 8. Histograma da pontuag@o N0 TEPIC-M.........ccceuiiiiiiiiiiiiii e 109



Xi

LISTA DE TABELAS
Tabela 1.Distribuicdo dos participantes por idade e ano estar. ...........ccccceeeeeeeeeeeeennns 71
Tabela 2.Parametros de ajuste dos itens ao Modelo Rasch pfaixa etéria................ 81
Tabela 3.Parametros de ajuste das pessoas ao Modelo Rasch faixa etaria. .......... 82

Tabela 4.Nivel de dificuldade dos itens e erro padrdo por alem de dificuldade por

FRUIXA BTAIIAL ...ttt as 83
Tabela 5.Acréscimo de DIF e erro padrédo por sexo, mudancawalor det por item do

B A SV . et a e n e e 85
Tabela 6. Testet de Student em razdo do sexo para a medida geral do EASV e seu
[E= 101 (=1 PP PPUPPUPPPPPPN 88
Tabela 7.Prova post-hoc de Tukey para os fatores e medida geral do EASV em razéo
0AS TAIXAS EUATIBS. . .eveeieiiei ettt e e e e e s e e e e e e sntb e ereeeeeeeeannes 91
Tabela 8.Prova post-hoc de Tukey para os fatores e medida geral do EASV em razéo
0OS GNOS ESCOIAIES. ....uiiiiiiiiiiiiititttt e+ e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaeaeaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaas 95
Tabela 9.NUmero de participantes e porcentagem por ano esew| idade e sexo. ...... 97

Tabela 10.Correlacdo dePearson entre 0 EASV e seus fatores e 0 RIn e suas séries.

Tabela 11. Correlacdo parcial controlando a variavel idade ene o EASV e seus
fatores € 0 RIN € SUAS SEIIES. ....oiiiiiiiiieeeeee ettt e e e e 101
Tabela 12. Testet de Student para 0 EASV e seus fatores em razdo dos grupos
extremos Na SErie A O RIN. ... 102
Tabela 13. Testet de Student para 0 EASV e seus fatores em razdo dos grupos

eXIremOoS NA SETE B A0 RIN. couiiiiii e sttt ettt et ettt e et e et e e e sereeenraenrees 103



Xil

Tabela 14. Testet de Student para o EASV e seus fatores em razdo dos grupos
extremos Na SErie C dO RIN. ..c..ooiiiiiiiii et e e 103
Tabela 15. Testet de Student para o EASV e seus fatores em razdo dos grupos
extremos Na SErie D dO RIN. .....ooiiiiiiiii e 104
Tabela 16. Testet de Student para o0 EASV e seus fatores em razdo dos grupos
EXIrEMOS NO RIN. ... e e e e e e e e e e e e e e 105
Tabela 17.Numero de participantes e porcentagem por ano esew| idade e sexo. .. 106
Tabela 18.Coeficientes de correlacdo d@earson por sexo e total e correlagao parcial
entre 0 EASV € 0 TEPIC-M. ... e s 110
Tabela 19.Testet de Student para o0 EASV e seus fatores em razdo dos grupos
extremos NO TEPIC-M. ... e 111
Tabela 20.Estatistica descritiva por disciplina para a avaligdo do professor com N
por sexo e total, média, desvio padrdo, minimo e igno para idade e minimo e
MAXIMO PAra AN0 ESCOIAN. ...iviiiviiiiiieiitet i e s e e s e s s r e e e e e e e e e e e e e e e aneeee s 113
Tabela 21.Estatistica descritiva das avaliacdes dos professsrpor disciplina. ........ 114
Tabela 22.Correlagdo de Pearson entre a avaliacdo do professor e o EASV e seus
fatores POr diSCIPIING. ...ccooe i 115
Tabela 23. Correlagdo parcial controlando a varidvel sexo enw a avaliacdo do
professor por disciplina € 0 EASV e seus fatores...........ccccceeeeveiiiie e, 116
Tabela 24.Estatistica descritiva por disciplina para a notascom N por sexo e total,
média, desvio padrdo, minimo e maximo para idade minimo e maximo para ano
LSS T o0 ] - PR 117
Tabela 25.Estatistica descritiva das médias nas notas por @diplina. ........................ 117

Tabela 26.Correlagdo dePearson entre a nota e 0 EASV e seus fatores por discipin



Xiii
Tabela 27. Correlacdo parcial controlando a variavel sexo eng& as notas por
disciplina € 0 EASV € SEUS fatOresS. ......coooeiiiiiiiiieeeeeee et 119
Tabela 28.Medidas de preciséo pelo alfa d€ronbach e método das duas metades de

Spearman-Brown e Guttman do EASV e seus fatores para a amostra total, poaikas

CLATIAS € SBXO . wuniie e e e 121



APRESENTACAO

A necessidade de instrumentos adequados paraiacaigatia atengdo em criangas e
adolescentes no Brasil tem suscitado esforcos ntideeda adaptacdo e construcdo de
testes, além de estudos psicométricos especifamsessa populacédo. Esses estudos tém
em vista, dentre outros problemas, a questdo dguad@&o, em termos de dificuldade, dos
instrumentos utilizados com esse publico.

Contudo, os testes de atencdo em estudo no Bssilse mostrado inadequados
para a avaliacdo de extensas faixas etarias, seadoalmente, apropriados apenas para 0
publico infanto-juvenil, ou para adultos. Isso géifeculdades no sentido da avaliacdo em
momentos de mudancgas desenvolvimentais importacae®) no final da adolescéncia, ou
na possibilidade de comparacdo de desempenho gmipes distintos, como criangas e
adultos. Um teste que se mostrasse adequado patihzacdo em um amplo espectro
etario, desde criangas até idosos, facilitariaoogsso avaliativo oferecendo vantagens para
0 psicologo e pesquisador, além de representaropgi@o para a avaliacdo da atengcdo no
publico infantil.

Partindo dessas consideracoes, este estudo tewe aggtivo central investigar a
possibilidade de uso da Escala de Atencéo Selétswal (EASV) com o publico infanto-
juvenil em seu formato original proposto para amilE, além disso, buscar evidéncias de
validade para o EASV para infantes e adolesceAEsim, a Fundamentacédo Teoérica foi
dividida em trés topicos. No topico 1 foram apréseéos o conceito e as principais
classificacbes da atencdo, com destaque para aquelaadota como critério sua
funcionalidade, diferenciando-se a atencdo seldalivss demais tipos. Além disso, os
principais modelos de atencédo seletiva foram refeddos e apresentados de forma breve,

com maior destaque para o modelo da sele¢céo basaguisicdo espacial do objeto, o qual
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fundamentou a construcdo do EASV, o modelo da ldateumentozoom less modelNo

topico 2 foi discutida a relagdo entre a atencéoteas varidveis como a idade, memoria,
inteligéncia e desempenho académico. E no tépiooEASV foi comparado com outras
medidas de atencédo seletiva destacando-se sudmpeades em relacdo aos outros testes.
Em seguida foram elencadas as hipoteses estalzsiquada o estudo, além do Método, no
gual se encontra a descricdo dos Participantesummsntos utilizados e o Procedimento
adotado.

Nos Resultados encontram-se os estudos de evid8acialidade realizados, a
saber, baseado no processo de resposta, na estmtema por meio da andlise do
funcionamento diferencial dos itens em razdo dm,sexpela relacdo com as variaveis
idade, nivel educacional, memodria, inteligénciaesednpenho académico. Além disso,
como analises complementares, também foram apaeeEnios indices de precisdo da
escala e estudos de diferenca de média em raz8exdo Na sequéncia encontram-se a

Discussao e as Consideracgdes Finais, e por fiReBséncias consultadas.



1- Fundamentacéo Teorica
1.1- O construto atencéo

O construto atengdo tem suas origens proximasgerorida propria psicologia
experimental durante o século XIX. Nesse periodéoras como Willian James (1890),
empreenderam os primeiros esfor¢os para definahagando-o como tema fundamental da
psicologia nascente. Apés um periodo de ostracisime,perdurou a primeira metade do
século XX, motivado principalmente pela hegemoroabéhaviorismo, o estudo sobre a
atencdo retornou ao cenario académico com a pgébcaem 1958, do livr®erception
and Communicationde Broadbent. Desde entdo, o fendbmeno atenci@ta@amou sua
posicao de construto central dentro da investigas&mldgica (Bafios & Belloch, 1995).

O destaque oferecido ao estudo da atencdo tem campo de fundo o advento
da psicologia cognitiva na década de 1950. Esstagles proporcionou uma producao
ampla, e produziu um grande numero de modelos eplos e concepcdes sobre a
atencdo como os modelos do filtro de Broadbent §195eutsch e Deutsch (1963), e
Treisman (1960), a teoria cognitivista de Sternl@a0). E, mais recentemente, com 0s
avancos tecnolégicos que permitiram o desenvolvilndas tecnologias de neuroimagem,
a teoria da atencéo seletiva de Posner (1992nsdelos baseados na selecdo do objeto e
na localizacdo espacial do estimulo (Pashler, Johi&sRuthruff, 2001).

Algumas das caracteristicas basicas da atend¢@&wjam sido descritas no final do
século XIX por autores como James (1890), sendo alpossibilidade de se exercer um
controle voluntario da atencéo; a capacidade lamitdo processamento da informacgéo; e
inabilidade em atender diversos estimulos ao meésm@o, ou seja, 0 carater seletivo e

focalizacdo (Gazzaniga & cols, 2006; Lima, 2005).
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A possibilidade de exercer o controle voluntario atancdo refere-se a sua
orientacdo, e abre caminho para a primeira claag#io desse fen6meno. Assim, a atengéo
pode ser categorizada em voluntéaria ou automa#oa.atencdo voluntaria entende-se o
processo de selecdo ativa e deliberada do individentrolado pela consciéncia,
normalmente determinado pela relevancia momentdoestimulo. Por sua vez, a atencao
automatica ou involuntaria ocorre pela vigénciaigdeestimulo que atrai a atencao para si
sem esfor¢o consciente e voluntario no direcionamenque acontece normalmente com
estimulos inesperados, surpreendentes ou incortgaugindrade, Santos & Bueno, 2004;
Gazzaniga & cols, 2006).

No que concerne a capacidade limitada de processanta informacdo os
modelos atencionais contemporaneos tem, sistemmida, concordado com James
(Broadbent, 1958; Deutsch & Deutsch, 1963; Treismi®60; Posner, 1992; Sternberg,
2000). A funcdo central da atencdo seria justampateiitir ao organismo selecionar,
dentre a enorme quantidade de informacdes dispenive ambiente, e diante da
impossibilidade de atender a todas conjuntameqteslas julgadas como relevantes em um
determinado momento (Sternberg, 2000).

Em termos mais formais, a atencéo pode ser definaino a capacidade, oriunda
de uma predisposicdo do cérebro, para seleciopapoessar ativamente uma quantidade
limitada de informacdes dentre a grande quantigadeeniente dos sentidos, memoarias e
outros processos cognitivos, possibilitando, desselo, o uso criterioso dos recursos
mentais limitados (Brandado, 1995; Sternberg, 20@Yse conceito remete a Ultima
caracteristica da atencdo proposta por James (18@Q) carater de seletividade e
focalizagdo, que expressa a inabilidade de atemdgrios estimulos simultaneamente, o

gual se relaciona intimamente com a limitacdo @osnsos atencionais. De fato, a atengao
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responde a necessidade de selecdo de estimuloscemémcia da capacidade limitada de
processamento da informacédo, sendo essa sua ptinaicteristica.

Todavia, devido ao seu carater voluntario, os s&xuratencionais, apesar de
limitados, podem ser operacionalizados de modo®rsidé para atender demandas
especificas. A classificacdo da atencdo mais adiéizderiva-se, justamente, dos modos
como essa operacionalizacdo ocorre. Assim, enceatra atencédo seletiva, dividida,
alternada e sustentada, apenas destacando os ntigiss freqientemente citados na
literatura.

A definicdo da atencao seletiva aproxima-se do @itmgeral desse construto, e
refere-se, justamente, a capacidade de seleciomagstimulo ou grupo de estimulos em
detrimento de outros a partir de regularidadesgulassdo ambiente (Dalgalarrondo, 2000;
Sternberg, 2000). Enquanto a atencdo dividida icelacse a capacidade de distribuicdo
simultdnea dos recursos atencionais a mais de timus (Dalgalarrondo, 2000; Gaddes
& Edgell, 1994; Sternberg, 2000). Segundo Sternb@@00), durante a década de 1950,
varios estudos mostraram a possibilidade da distdlo da atencdo em mais de uma tarefa
simultaneamente, embora haja uma perda consideréya@ocessamento da informacéao e,
conseqientemente, na capacidade de atender amsilestiMas, também foi verificado
gue o processamento automatico de um dos estimolbosnesmo o treino na tarefa
poderiam afetar positivamente os resultados. Nease, 0 treinamento promoveria o
processamento automatico de determinado tipo dernaicdo minimizando o custo
atencional.

Por sua vez, a atencéo alternada consiste na dagaailo organismo em alternar
o foco atencional entre dois estimulos, ora atahmlenum, ora a outro (Dalgalarrondo,
2000; Sternberg, 2000). Por fim, a atencdo sustantpor vezes chamada vigilancia,

refere-se a capacidade do individuo para manteatemgédo em um estimulo, ou sequéncia
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de estimulos, durante o tempo necessario paratexagma tarefa (Dalgalarrondo, 2000;
Sternberg, 2000).

Bafios e Belloch (1995) propuseram a aten¢cdo comeceotracdo, a atencado como
selecdo, a atencdo como ativagdo, a atencdo c@itia @ a atencdo como antecipacdo. A
atencdo como concentracdo esta relacionada comagédi da atencdo sobre estimulos,
objetos ou situacdes, enquanto a atencdo comdieedecompreendida como a habilidade
para selecionar os estimulos relevantes dos iaetes, e a atencdo como ativagao
relaciona-se com a focalizacdo da atencdo e o rseudg intensidade. A atencdo como
vigilancia se relaciona com um estado de alta tecdpde e manutencdo da atencéo por
um periodo no qual o individuo estd apto a deteatarestimulo que surge de modo
irregular, ao lado disso, a atencdo como anteaipdedilita o aproveitamento de
informacdes anteriores melhorando a rapidez etefith de execucédo da tarefa.

Para Garcia-Sevella (1997, citado por Servera &ids, 2004), a atencéo seria 0
mecanismo implicado diretamente na ativacdo e mwidnamento dos processos e
operacoes de selecéo, distribuicdo e manutencabvitiade psicologica. Assim, atribui-se
a atencado um funcionamento vertical, de articul@g&ontrole de toda a atividade cognitiva
superior. Desse modo, ao mecanismo atencionaluat# quatro caracteristicas: sua
amplitude, determinada pela quantidade de estimulpe se pode atender
concomitantemente; sua oscilacdo, que se refeapacidade de selecionar e modificar o
foco atencional; sua intensidade, determinada geacidade de manutencgéo atencional e
resposta, e, por fim, seu tipo de controle, quia geequilibrio entre o controle voluntario e
automatico do mecanismo atencional.

A posicdo de Posner (1992) sobre a atencdo res®nntimamente com o0s
avancos tecnoldgicos que permitiram o estudo deidnamento cerebral por meio dos

equipamentos de neuroimagem. Para ele a atengaousermecanismo de controle dos
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sistemas de processamento da informacao quepdisini em diferentes lugares do sistema
nervoso, exerceriam suas fungdes por meio de mosdacilitadores e inibitorios atuando
de acordo com os objetivos do organismo. Esse rseanorienta-se por meio dos
sentidos, estruturas do conhecimento em memoredos gistemas de resposta. A atencéo
se organizaria como um sistema modular composttr@®sistemas atencionais associados
a regides especificas do cérebro. Eles seriamemnssposterior ou de orientacdo, o sistema
anterior ou de controle executivo e o sistema d@awicia ou alerta (Fan, McCandliss,
Sommer, Raz & Posner, 2002; Posner, 1992; Poshaté&rsen, 1990).

Segundo Moreno e Marin (2006) a grande contribuic@o Posner e seus
colaboradores, no que se refere aos modelos dedaterefere-se aos correlatos que eles
estabeleceram entre 0s sistemas da atencéo ed@ssregcefalicas. Isso teria representado
uma verdadeira revolucdo no estudo da atencédo, xiag@ndo-o0 da producao
neuropsicologica. Entretanto, essa teoria terianestrado demasiadamente descritiva e
pouco explicativa.

Atualmente dois modelos gerais tém influenciadstado da atencéo. O primeiro
seria da selecdo baseada na localizacdo do estim@spaco. De acordo com esse modelo
0 processamento da informacao seria basicamerdgexdeado por parametros fisioldgicos
da deteccdo do estimulo, como por exemplo, aspeetaciais e temporais,
freqientemente definidos como processos de baderrooubotton-up J& o segundo seria
da selecdo baseada nas caracteristicas intrindecalgjeto, independente da sua posi¢ao
espacial. Nesse modelo a selecdo ocorreria a gartima representacéo perceptiva interna
dos objetos, uma representacdo espacial primariguah o objeto € representado por
dimensdes simples nédo integradas. A focalizacdoemgsos atentivos seria responsavel

pela integracdo das caracteristicas do objeto.eDesglo, 0 objeto composto por varias
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dimensdes é selecionado e posteriormente processadoperacdes cognitivas de alta

ordem, ou processtgp-down(Pashler & cols., 2001).

No historico dessas duas propostas, inicialmenseduise definir se a selecéo
ocorreria baseada no objeto ou na localizagdo edpaAtualmente, contudo, compreende-
se gque a atencao visual atuaria como um procetmmniediario integrando coerentemente
0S objetos, pois em condicdes normais ambos osegsos atuariam na selecdo dos
estimulos mais relevantes (Rossini & Galera, 20D6kse modo, tanto 0s mecanismos de
selecdo das caracteristicas do objeto, quanto atelizacdo espacial interferiria os
mecanismos de selecao da informacéo.

Contudo, pesquisas avaliando os dois processo®maiantemente tém indicado
gue apesar dessa integracdo a posi¢cdo dos estinwlespaco visual € uma propriedade
gue parece ter um lugar preponderante para o seegzamento no cérebro. Além disso, a
posicdo espacial de um objeto tem sido um indicadais efetivo, para a selecdo do
estimulo, do que qualquer outra variavel como a fayma ou o significado (Fecteau,
Korjoukov & Roelfsema, 2009; Greenwood, Parasuragaiexander, 1997; Greenwood

& Parasuraman, 1999; Moreno & Marin, 2006).

1.1.2- Selecédo do estimulo baseada no espaco: odetas sobre o foco atencional.

O conjunto de experimentos e teorias sobre a ateeg@acial tem privilegiado o
estudo do foco atencional utilizando-o como metéfpara explicar os mecanismos de
selecdo baseado na localizacdo do objeto (Moreniagtin, 2006). Nesse sentido, a
primeira metafora sobre o foco atencional ficou hemida como modelo do holofote
atentivo ouattention spotlight modeegundo o qual a atencéo pode ser comparada com

um feixe de luz sobre uma superficie ndo ilumin&iéoco atencional possuiria uma forma
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circular constante. Desse modo, assim como um dtelafeve ser deslocado para iluminar

uma nova superficie, para que uma localizacdo peEsatendida o foco atencional deve
ser deslocado (Moreno & Martin, 2006; Rossini & €&al 2006). Os argumentos iniciais

para a sustentacdo desse modelo, bem como parateraspacial da atencéo, encontram-
se, inicialmente, nos trabalhos de Eriksen e EmiK4®74) e Posner, Snyder e Davidson
(1980) que estabeleceram novos paradigmas pavastigacao da atencao espacial.

A tarefa proposta por Eriksen e Eriksen (1974) heaida paradigma de competicao
pela resposta ou tarefa dos flancos, teve poriebjelemonstrar a natureza espacial da
atencdo. A tarefa de flancos inicia-se com a aptasgo de um ponto de fixacéo
posteriormente substituido por um estimulo-alveymente definido, e ao qual se deve
responder, por exemplo, apertando uma tecla damtetra A e outra diante da letra U. A
letra central surge franqueada por outras letrasrgpresentam os estimulos distratores, 0s
quais devem ser ignorados. Essa tarefa pode sesempada em trés condic¢des: flancos
compativeis quando a letra central estiver acomgmmlipor letras equivalentes a resposta
(ex. AAA); flancos incompativeis a letra central filanqueada por letras contraria a
resposta (ex. UAU); e flancos neutros, quando teasléranqueadoras ndo foram definidas
na tarefa e, portanto, ndo representam nenhumsecdtis resposta esperada (ex. SAS). O
resultado basico dessa tarefa representa maioo cisttarefa de flanco incompativel,
implicando em um tempo de rea¢do maior, quando acedp ao compativel e um tempo
de reacdo intermediario na condicdo de flancosroguEsse resultado revelaria uma
limitacdo na capacidade seletiva, pois a informagdlore o local de aparecimento do
estimulo-alvo seria insuficiente para impedir a gessoa filtre e ignore as informacgdes
irrelevantes (Botella, 2000).

No experimento classico de Eriksen e Eriksen (1@F& manipularam a distancia

entre o estimulo-alvo e as letras franqueadorasatyuaram como distratores. Os resultados
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indicaram beneficios quando os estimulos distrateres alvos eram do mesmo grupo de
letras, e inibitério quando pertencentes a grupmsits. Contudo, os efeitos diminuiram a
medida que aumentava a distancia entre os estimqubise desaparecendo a partir de um
grau de angulo visual.

Por sua vez, Posner e cols. (1980) propuserantanef@a com o fim de investigar a
orientacdo reflexa da atencdo espacial e demomstraracteristica espacial na distribuicéo
dos recursos da atencao visual. A tarefa inicieese os participantes fixando o olhar em
um ponto central do campo visual a espera do sergiondo estimulo-alvo previamente
combinado que poderia surgir a direita ou a esguédntudo, anteriormente ao estimulo-
alvo, surgiria um estimulo preparatorio, ou pigig indicaria o0 hemicampo no qual o alvo
supostamente apareceria. Essa pista poderia indi¢cemicampo correto, sendo entao
definida como uma pista valida, ou o incorreto,nchda de pista invalida, ou mesmo
indicar os dois hemicampos, constituindo-se em g neutra. Apés um intervalo
controlado o alvo surgiria e a pessoa deveria andina deteccao clicando um botdo o mais
rapidamente possivel. Nesse tipo de tarefa, amplameplicada, o tempo de reacdo para a
pista invalida era significativamente maior quarenparado a pista invalida. O custo
temporal associado a pista invalida foi interpretadmo uma evidéncia de deslocamento
espacial da atencdo (Rossini & Galera, 2006).

Tanto o custo temporal associado a pista inv&itiacomparacdo a pista valida
observado no paradigma de Posner (1980), quantoiauicdo da interferéncia das letras
franqueadoras na tarefa dos flancos proposta pesdsr e Eriksen (1974) ofereceram
subsidios para a hipdtese da caracteristica ebpaialistribuicdo da atencdo. Essas
informacdes sustentaram a analogia da atencéoiaspacfoco de um holofote, como
também estabeleceram para o foco atencional umafoircular, constante cujo tamanho

seria um grau de angulo visual. Além disso, foippsio que as informacdes contidas no
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foco seriam processadas a niveis superiores podmndpetir entre elas pela resposta, o
gue geraria os efeitos de facilitacdo e inibicacoatrados na tarefa dos flancos. Mas, ao
contrario, as informacdes que estivessem fora desseatencional ndo seriam processadas
(Moreno & Marin, 2006; Rossini & Galera, 2006).

Contudo, segundo Moreno e Martin (2006)com basenemas informacgdes, o
modelo do holofote atentivo foi posteriormenteicadlo. Embora a existéncia do foco
atencional tenha sido reafirmada, a constanciaedetamanho foi contestada por novas
pesquisas que sugeriram flexibilidade ao foco a&peat estimulada pela demanda da
tarefa. De fato, depois de corroboradas as carstites espaciais da atencéo e a existéncia
do foco atencional, os pesquisadores passararguesgonar sobre seu tamanho e a propor
tarefas nas quais ele pudesse ser avaliado.

Diante dessa questdo, LaBerge (1983) prop6s diefagalenominadas de tarefa-
palavra e tarefa-letra que tinham por objetivo utisdribuicdo especifica da atencéo, na
posicado central pela tarefa-letra ou por toda ai&ega pela tarefa-palavra. Assim, na
tarefa-palavra, foi apresentada aos participantea sequéncia com cinco letras, sendo
solicitado que eles determinassem se as letrasaf@m um nome proprio ou ndo. Ja na
tarefa-letra, o participante deveria informar sketea central do arranjo com cinco letras
correspondia a ao conjunto de letras de “A" a “Bé&sse modo, supds-se que na tarefa-
letra ele o foco atencional seria distribuido pmtat a sequiéncia, enquanto que na tarefa-
letra seria concentrado na posicéo central. Apda oaa dessas tarefas um estimulo-alvo,
0 nUmero sete, era apresentado em uma das cint@g®®cupadas anteriormente pelas
letras, e o participante deveria pressionar umadyatdnais rapido possivel, para indicar que
detectou o sinal. Essa tarefa foi elaborada paneearaessa distribuicdo no espaco. O
tempo de reacado para a deteccdo do estimulo-abs aparefa-palavra foi 0 mesmo para

gualquer posicdo em que esse foi apresentado,raiciico, apos a tarefa-letra, o tempo de
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reacdo para a deteccdo do estimulo-alvo foi memandp esse foi apresentado na posicao
central aumentando progressivamente até as extrdesdia seqiéncia de letras.

A hipotese testada e comprovada por LaBerge (1883)que a tarefa-palavra
provocaria uma distribuicdo uniforme da atencédo tpda a extensdo da sequéncia de
letras, e que a tarefa-letra restringiria a disigho da atencéo sobre a posi¢do central do
arranjo. Assim, a distribuicdo da atencdo causadia primeira tarefa seria expressa na
reducdo do tempo necessario para a detec¢ao dukstlvo, sugerindo que o tamanho do
foco atentivo teria a capacidade de se adaptacael@a com a demanda da tarefa. Com
base em informacdes como essas, foi proposto umm mmdelo explicativo para o foco
atencional e substituicdo ao modelo do holofotatate, 0 modelo da lente de aumento ou
zoom less modeDe acordo com este modelo o foco atencional passtapacidade de
ajustar o seu tamanho a uma é&rea especifica noocaispal para atender demandas
especificas da tarefa, ampliando ou reduzindo se@ de abrangéncia (Moreno & Marin,
2006; Rossini & Galera, 2006).

Eriksen e St. James (1986) Também se interessaman possibilidade de
manipulacdo do foco atencional, contudo associadapacidade de processamento da
informacdo. Eles propuseram uma tarefa de discaigdio na qual os participantes
deveriam identificar a letra “S” ou “C” 0 mais répipossivel apds a apresentacdo de uma,
duas ou trés indicacOes da provavel localizacaalwm Outras sete letras distratoras eram
apresentadas simultaneamente as letras-alvo eigomdser neutras (N, H, ou A) ou
competidoras compativeis ou incompativeis com e-lt/o (S ou C). Desse modo,
existiam oito posicdes possiveis para a apresentdgs letras dispostas em um arranjo
circular com diametro de 1,5° de angulo visualimcacbes para a localizagdo da letra-
alvo sempre eram validas. Foram manipuladas quwatiaveis, sendo o intervalo entre a

apresentacao das dicas e dos estimulos imperadivasnero de posi¢cdes pré-indicadas, de
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um a trés, a presenca ou ndo de uma letra competidmpativel ou incompativel com a

letra-alvo, apresentada fora das posicOes prédadds; e a distancia entre as letras
competidoras e as posi¢coes pré-indicadas. Os adssltencontrados demonstraram que
guanto maior o intervalo entre a indicacdo e aialvo, menor era o efeito das letras
competidoras incompativeis no aumento do tempaededn; que quanto maior 0 nimero
de posi¢cdes pré-indicadas, maior era o tempo dgfioea® que as letras incompativeis
causaram um aumento significativo no tempo de cea88 conclusbes corroboraram o
modelo da lente de aumento ao indicar a possidiéidke manipulacdo do tamanho do foco
atencional utilizando-se dicas preditivas. Alémsdjsencontrou-se uma relacdo inversa
entre o tamanho do foco atencional e a eficiénaia p processamento da informacéo.
Resultados semelhantes foram encontrados em pasqg{@astiello & Umilta,

1990; Facoetti & cols., 2003; Turatto & cols., 2D0Dentre elas encontra-se a realizada
por Castiello e Umilta (1990). Eles propuseram uarafa na qual era apresentada duas
regides do campo visual definidas por molduras queglilares, ou pistas espaciais,
variando de um a trés graus de angulo visual, aptadas a 10 graus a direita e a esquerda
de um ponto de fixagdo central. As pistas permaneeisiveis até o final da prova, e apos
um intervalo de 40 ou 500 ms o alvo era apresentadoterior de uma delas. Foram
apresentadas provas neutras e validas. Nas praussas, os dois quadrados eram
apresentados simultaneamente. Nas provas validaenas um dos quadrados era
apresentado, indicando sempre a posicao do alvand@eira geral os resultados obtidos
mostraram que a eficiéncia dos participantes methquando o tempo de apresentacéo da
pista foi de 500 ms e que ha uma diferenca sigtifia no processamento da informacao
inversamente relacionada ao tamanho da area fadaliz

Utilizando-se de uma tarefa similar Facoetti esc(2003) submeteram criancas a

uma tarefa de atencdo espacial manipulando o tamalsh pista utilizada para o
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direcionamento da atencdo. Aos participantes flicisamlo que focalizassem o centro de
uma tela onde um ponto de fixagéo ficava disporpeel250ms, seguindo-se a exibicao da
tela vazia por 50ms. Na sequéncia, surgia um cirgué poderia ser de dois tamanhos, 2,5°
(pista pequena) ou 7,5° (pista grande). A diferergégamanho teve por objetivo forcar a
distribuicdo da atencdo pela area delimitada petwlo. Os alvos foram duas setas, uma
apontando para a esquerda e outra para a diretpass foram apresentadas por 200ms
apos um intervalo variavel da apresentacao doslofg¢100 ou 500 ms). Os participantes
deveriam pressionar o mais rapido possivel a t&¢lpara a seta que indicava a esquerda
e “B” para a que indicava a direita. Apesar devm alurgir sempre no centro dos circulos
os resultados encontrados indicaram um tempo dedgeaaior quando o alvo foi
apresentado dentro do circulo maior em contraposigi menor. Do mesmo modo, o
menor intervalo entre o aparecimento do circul@a eseta também representou um tempo
mais lento para a detec¢éo do alvo.

Os trabalhos de Eriksen e St. James (1986), Gasti®Jmilta (1990) e Facoetti e
cols. (2003) além corroborarem o modelo da lenteadmento, ao confirmarem a
possibilidade de manipulacdo do foco atencionahptam apoiaram o0 pressuposto de um
sistema com limitacbes na quantidade de informagfies pode ser processada em
determinado momento. Tal proposicdo encontrou didssino maior custo atencional
guando o alvo deveria ser localizado em é&reas m@aiglas, em detrimento a maior
eficiéncia na deteccdo do alvo em areas menoresideéorréncia disso, o modelo da lente
de aumento, além de determinar um foco atencidesivel, também passou a postular
uma relacao inversa entre o seu tamanho e a ideglesdo processamento da informacao,
Assim, ao se reduzir o foco atencional a informagé@oa fortemente processada, e, ao
ampliad-lo, menos recursos seriam empregados emuwradalas localizacées ou estimulos

da area atendida.
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Além disso, outras propriedades do foco atencitdralsido investigadas. Dentre

elas encontra-se a intencionalidade da focalizdedatencéo e a interferéncia da forma na
capacidade de processamento da informacg&o. Decacond o critério de intencionalidade
um processo automatico ndo pode ser submetidordamovoluntario nem ser facilitado
pela focalizagdo da atencdo em um estimulo, oiniédo pela focalizacdo da atencdo em
outro estimulo. Turatto e cols. (2000), por exempitilizaram um procedimento que
envolveu a apresentacdo de uma sugestao, de uatocirande ou pequeno, a 738ms,
seguidos por um segundo pelo circulo grande ou grexjudentro do qual o alvo seria
apresentado 66ms mais tarde. Os resultados mastrguee a aparéncia da segunda
sugestao com um tamanho diferente produziu umstago tamanho do foco atencional
atendido, mesmo quando o participante foi instr@dwestar atencdo somente a primeira
sugestao e ignorar o segundo circulo. Isso sugeeua focalizacdo seria independente da
orientagdo, e que se basearia em um mecanismo a&igoniberado pela aparéncia abrupta
de um objeto no campo visual.

Os resultados desse e de outros estudos, indicarn grocesso de focalizagédo da
atencdo ocorre automaticamente, sendo eliciado f@etmnho e forma do estimulo
apresentado. Esse processo foi identificado comeflexo da focalizagdo, semelhante ao
reflexo de orientacdo proposto por Posner (Fac&ettols., 2000; Pesce & cols., 2005;
Turatto & cols., 2000).

Por sua vez, Galera, Grinau e Panagopoulos (20@&jgaaram o ajuste
automatico do foco atencional as formas geométsaaples e aos meridianos vertical e
horizontal. Como estimulos eles utilizaram um qaddr um retangulo vertical e um
retangulo horizontal. Os participantes executarama tarefa de busca visual com quatro
estimulos, o alvo e trés distratores, apresentadogre em torno do ponto da fixacao.

Uma pista, que poderia ser valida ou invalida,rmfzu somente sobre o tamanho e a forma
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possiveis do estimulo, ndo sobre o alvo. No seguexge@rimento foi introduzido um
estimulo franqueador, que poderia ser compativeinoampativel com o alvo, com o
objetivo de determinar se 0s recursos atencioraia slistribuido de forma homogenia
dentro e fora do frame. Nesse experimento o des#mpegependeu da validade da dica e
da orientacdo do frame, com melhor desempenho naiare horizontal. O efeito do
estimulo franqueador foi dependente da compatéulkde sua posicdo. Os resultados da
primeira experiéncia mostraram uma deteccdo mpida&lo alvo nas experimentacfes de
pistas validas, sugerindo que a atencao estiveggarada automaticamente por sua forma.
Além disso, sugeriram que o formulario de um objetlevante possa capturar a atencao
apesar da intencédo dos participantes e que ossoscatencionais estariam concentrados
mais ao longo do meridiano horizontal.

Ja Costa e Rossini (2009) investigaram o procesdoadlizacdo da atencdo sobre
uma area delimitada por bordas ilusérias. Duastgesgoram investigadas: uma possivel
relacdo entre a focalizacdo da atencéo e a peepciguras iluséria, e a temporizacéo do
processo de focalizacdo da atencéo neste tiposiilperceptiva. Foi delineada uma tarefa
de tempo de reacdo, de deteccdo simples, na quafigura ilusoria indicava a érea do
campo visual a ser focalizada. Essa figura erasaptada sempre no centro do monitor por
cinco intervalos de exposicdo. As figuras ilusgrimmadas por um arranjo de quatro
estimulos indutores, poderiam induzir a ilusdo eretangulo vertical ou horizontal. Aos
participantes foi solicitado detectar o mais rapmbssivel um alvo simples, no caso um
ponto, apresentado dentro ou fora da figura ilasori

Nesse estudo os resultados indicaram um aumemdicajvo da eficiéncia do
processamento da informacao apresentada dentroedadélimitada pela figura ilusoria
expresso pela reducéo do tempo de reacédo dospanties para a deteccédo do alvo simples

guando este foi apresentado dentro da area iluse@undo os autores, a area delimitada
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pela figura ilusdria pode ter sido utilizada peistesnma atencional como uma indicacao
espacial da area a ser focalizada. Assim, os ausuguseram que, indiretamente, houve
um processo de focalizagc&o atencional sobre a&fidusoria, jA& que houve uma reducédo do
tempo de reacdo para a deteccdo do alvo apresedésuim dessa area explicado pela
maior mobilizacdo de recursos atencionais. Istoeugjue 0S recursos atencionais
disponibilizados no processo de focalizacdo podémaraativamente no processo de
integracdo mental da figura ilusoria (Costa & Rais€009).

Esses resultados encontram-se em consonéancia comdelo da lente de aumento,
ao indicar melhor processamento das informacfedidesn no foco atencional, em
detrimento daquelas externas a ele. Além dissersag que a focalizacdo da atencao
independe de uma delimitagdo formal de uma arewlidi#, a0 mesmo (Costa & Rossini,
2009; Galera & cols., 2005; Facoetti & cols., 20B@sce & cols., 2005; Turatto & cols.,
2000).

Diante dessas informacgdes, que apdiam o paradigniacd atencional flexivel,
guer ele abranja uma area continua ou descontm@sghco, espera-se que, em tarefas de
busca visual envolvendo atencgéo, estimulos commnfaosadiferentes apresentem niveis de
dificuldades diferentes por provocarem a adaptagéfoco atentivo as demandas de cada
tarefa. Desse modo, o nivel de dificuldade estaviarsamente relacionado com tamanho
do estimulo. Para testar essa hipotese Sisto e0Ga808) investigaram a possibilidade de
avaliagdo da atencdo seletiva por meio do contlake variaveis numero de estimulos
distratores e nimero de estimulos-alvo, bem comalifarencas no nivel de dificuldade
dos itens em razdo dessas variaveis. A varidvekeraime estimulos distratores seria, de
acordo com as hipéteses estabelecidas, a respbpsévenanipulacdo do foco atentivo ao

modificar a &rea de exposicao dos estimulos.
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Duas pesquisas foram realizadas com estudantesrsitévios, a primeira com

103 participantes com idade variando entre 17 eadds (M=24,07; DP =7,23), e a
segunda com 102 participantes entre 17 e 46 (M823DP® = 5,83) anos de idade. Na
primeira pesquisa os itens apresentaram trés elserentos ocorrendo, além de itens com
0 mesmo numero de elementos na figura modelo eespc@ resposta, itens que
combinaram os dois niveis dessa variavel. E nansiegas itens apresentaram trés, seis e
nove elementos e apenas itens com 0 mesmo numeetemdentos na figura modelo e
opcOes de resposta. Em ambos ocorreram itens cqgndaisnou trés estimulos-alvo e os
demais funcionavam como distratores. O numero e@enitos apresentados interferiu no
nivel de dificuldade da tarefa numa relacdo direta,seja, quanto maior o nimero de
elementos, maior o nivel de dificuldade do itemn@nero de estimulos-alvo também
interferiu no nivel de dificuldade do item, mas n@mu clara a relacdo entre essas
variaveis, ja que nao foi estabelecida uma ordegnete para os niveis dessa variavel. Os
autores concluiram que o numero de elementos premowodificacdes no tamanho do
foco atentivo e, consequentemente, no nivel deullifade da tarefa. Dessa maneira,
julgou-se plausivel a utilizacdo desse modelo paadiar a atencdo seletiva visual (Sisto &
Castro, 2008).

Posteriormente, com base nesses resultados, End@gido um teste, a Escala de
Atencdo Seletiva (EASV), que adotou o paradigmdedée de aumento, avaliando esse
construto em pessoas a partir dos 18 anos de idadan, o EASV constitui-se por itens
com niveis de dificuldades diferentes pelo contds variaveis nimero de estimulos
distratores e numero de estimulos-alvo. Desse nwdsirutura do EASV apresenta seis
tipos de itens com niveis de dificuldades distirdosforme hipéteses iniciais. Além disso,
as variaveis, numero de estimulos distratores eeraiimle estimulos-alvo, estabeleceram,

em separado, uma relacdo com o nivel de dificuldbdeitens, no caso direta, para o
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namero estimulo distratores e inversa para o nurderestimulos-alvo. Tais resultados
representaram, para o EASV, evidéncias de valigede processo de resposta numa
amostra adulta (Sisto & Castro, 2010).

Além dessa evidéncia de validade outras forandadas, especificamente baseada
na estrutura interna dos itens por meio da antdiseial e do Funcionamento Diferencial
dos Itens (DFI) em razéo do sexo e pela relacdoacwariavel idade. No que concerne aos
estudos sobre a estrutura interna eles estabatecera estrutura com trés fatores que se
diferenciaram em funcéo do nivel de dificuldade itlrss indicando trés niveis distintos na
capacidade seletiva, os quais foram denominaddgsieo, intermediario e superior, além
da auséncia de DIF na escala em razdo do sexo. Mimsestigacdo de diferencas no
desempenho entre homens e mulheres indicaram nedisempenho para as mulheres na
populacéo total e no estado da Bahia, e para oger®no Mato Grosso, contudo, apontou
equivaléncia no rendimento em Minas Gerais e SadoP#&or sua vez, quando foi
investigada a associacdo entre a idade e o EASUbkervada uma relagcdo negativa em
decorréncia do processo de envelhecimento distdguirés faixas etarias, 18-22, 23-37 e
a partir de 38 anos com melhor desempenho paraupsgymais jovens (Sisto & Castro,
2010).

Apesar disso, outras evidéncias de validade aprdaisam ser investigadas ou
mesmo ampliadas, por exemplo, as evidéncias pasalidade desenvolvimental descritas
no manual do EASV (Sisto & Castro, 2010) apendgatam participantes acima de 18
anos, sendo importante estendé-las para amostiasjowans compostas por criancas e
adolescentes. Ainda com esse publico, estudos difeeencas de grupo, como por
exemplo, em relagdo ao sexo ou nivel educaciortrom oferecer subsidios para melhor
conhecimento da escala e suas possibilidades ldggmgdb. Além disso, o EASV néo foi

b

relacionado a varidveis associadas a atencdo cointelggéncia e a memoéria, sendo
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importante esse tipo de evidéncia de validade. tBiasso, este estudo foi proposto

justamente para suprir essas lacunas nos estugsnpsricos do EASV, principalmente
em amostras infanto-juvenis. Assim, na proxima&estwi discutida a relacdo da atencéo
com algumas dessas variaveis, especialmente a, idadigeligéncia, a memodria e o

desempenho académico.
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1.2- Relacdo da atencdo com outras variaveis: idadememoria,
inteligéncia, e desempenho académico.

A atencado tem sido considerada como um componemteat do funcionamento
cognitivo (Merritt & cols., 2007) principalmente psua associacdo com outros processos
cognitivos como a memoria e a inteligéncia, madtampor suas relacbes outros aspectos
do desenvolvimento humano com o processo de apegein. Entretanto, deve-se
considerar que esse relacionamento estabelece-sememuplo caminho, pois tanto a
atencdo sofre quanto exerce influéncia sobre esm#veis (Arruda, 2008; Hamdan &
Hamdan, 2009; Helene & Xavier, 2003; Hernandez,82®apport, Scalan & Denney,
1999; Pascualvaca & cols, 1997; Savage & cols.6R00

Assim, diante da proposta de se estudar o procdesdesenvolvimento da atengao
deve-se considerar essa inter-relacdo com varidviEmas, tais como outros processos
cognitivos e, externas como o processo de escat@itz Em consonancia com isso, nesse
topico foram apresentados estudos versando sofumsaldesses aspectos tais como a
relacdo da atencdo com a memodria, a inteligénciagesempenho académico e,
principalmente, com a idade, com énfase em seundelsénento durante a infancia e

adolescéncia.

1.2.1- Atencéo e idade

A estrutura das atividades mentais encontra-seomstante desenvolvimento, néo
sendo, desse modo, fendmenos estaveis e imutAsgeisiancas e adolescentes adquiririam
mais habilidade para o controle de seus pensamentosiportamentos no transcurso da
maturacdo neurolégica, com inicio na primeira iof@ne prosseguimento durante a

adolescéncia até a idade adulta. Mas, ao processoatiuragdo organico associa-se o
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contexto social que exerce um papel importantefa@cer experiéncias complementares
para o efetivo desenvolvimento cognitivo (Andradeds., 2004). Nesse sentido, diversos
trabalhos tém indicado que variaveis como 0 pracesesescolarizacdo, o sexo, tipo de
escola, e, até mesmo, o nivel educacional dos iptEderiiam em alguma medida o
desenvolvimento da atencéo favorecendo-o (Hamdela&dan, 2009; Lu & Bigler, 2002;
Vidal & Carramifiana, 2007; Villasefior, Martin, Dj&osselli & Ardila, 2009).

Assim, observa-se que no recém-nascido, e até ig@pdamente os quatro anos
de idade, os processos automaticos da atencdonmred@m, dessa forma, estimulos
Nnovos e inusitados seriam 0s que capturariam g&desta crianca. Em torno dos cinco aos
sete anos ocorreriam mudancas na predominanciaeteagdo atencional. Nesse periodo a
atencdo passaria a ser controlada por processesasf como a estratégia de busca
seletiva, tornando-se mais sistematicos, flexieeimenos egocéntricos. Essencialmente,
enguanto as criangas menores carecem de estratégidtivas para a analise que a tarefa
requeira, as mais velhas sabem quando e comoafiegca atencdo, passando a exercer o
controle voluntario de seus recursos mentais (Hhelem 2008; Vidal & Carramifiana,
2007), e consequentemente, melhorando seu desemgentarefas de atencéo.

Os mecanismos de orientacdo e focalizacdo relatisna atencdo espacial
sofreriam um grande desenvolvimento entre os cendd anos (Thornton & Raz, 2006).
Todavia, j4 por volta dos 10 anos a crianca congagiocalizar a atencdo de modo
voluntario e usar de estratégias cognitivas maiseetemente. Nesse periodo, o tempo de
reacdo, a capacidade de vigilancia e a atencaensadd, e o controle de respostas
impulsivas melhorariam, paulatinamente, até osrds,aaproximadamente. A partir dessa
idade, ainda que o tempo de reacao se estabileatmldo seguiria avancando tanto como
estratégias de busca mais eficientes seriam adgsir{Hernandez, 2008; Vidal &

Carramifiana, 2007).
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Diante desse processo desenvolvimental, variogemutem buscado investigar a
possibilidade de uso de testes de atencdo pardagops de diversas faixas etarias. Uma
das preocupacdes nesse sentido refere-se a codgulexda tarefa e sua adequacédo ao
publico-alvo, quer buscando adequar o instrumetiéixa etaria que se deseja avaliar quer
estabelecendo um limite etario para a utilizacatedte. Espy e Cwik (2004), por exemplo,
desenvolveram uma versdo do teste das trilhas gabar as funcdes executivas em
criangcas pré-escolares. O TRAILS-P apresentava armmato de livro de historias
utilizando figuras como estimulos. Tal formato tgwer objetivo simplificar a tarefa
adequando-a as habilidades cognitivas, linglisggasicomotoras do publico-alvo. Quatro
condicdes foram avaliadas, controle, interrupc&wensao e distracdo. TRAILS-P foi
administrado a 103 pré-escolares, entre dois eas@is. Apesar das criancas mais jovens
apresentaram desempenho pior em todas as condicd€snero de erros diferenciou
apenas as criangas com cinco anos, indicando medsampenho. Os autores concluiram
pela possibilidade de avaliacdo das funcdes exesuB da atencdo em criangas jovens,
utilizando tarefas simplificadas para o nivel dee&olvimento cognitivo, psicomotor e
linguistico.

Ja Natale e cols. (2008) investigaram as funcOesutivas em 91 pré-escolares,
entre quatro e seis anos. Como medidas de ateowgu fitilizadas a Tarefa de Alcance de
Digitos ordem direta e inversa, prova adaptadaubteste digitos do WISC-IIl, a Tarefa de
busca visual de quadrados e a Tarefa de Stroop Diaite. A tarefa de alcance de digitos
ordem direta diferenciou as criancas de quatroi® a&®s, e na ordem inversa entre as
criangas de quatro e cinco anos, em relacao asisleAsTarefa de busca visual de figuras
oferecia duas medidas, tempo d execucao e pergéeer@n ambas houve diferenca entre
as trés idades avaliadas. Ja a Tarefa de buscal \dsuquadrados, houve diferencas

significativas entre as criangcas de quatro e s@s aas pontuacdes tempo de execucao e
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total de acertos, mas as criancas de cinco anosendiderenciaram das demais. Por fim, a
Tarefa de Stroop Dia e Noite ndo indicou diferergaise as idades em nenhuma de suas
medidas, destacando que ocorreu efeito teto, caang@enhos proximos a 100%. Os
autores concluiram pela existéncia de diferencate ems idades pesquisadas,
principalmente entre quatro e seis anos, o quiaditado pelos testes utilizados, a excegéo
do Stroop Dia e Noite. Contudo, foi salientado @sse teste mostrou-se, em outros
estudos, como um instrumento capaz de diferendemgas com desenvolvimento normal
daguelas que apresentam déficits atencionais.

Por sua vez, Figueiredo e Nascimento (2007) awaatiay desempenho de criangas
e adolescentes nos subteste Digito do WISC-III, aprestitui uma medida de atencédo e
memoria de trabalho. A amostra do estudo foi ctuidd 130 criancas e adolescentes entre
seis e 16 anos. Elas foram divididas em seis grat@®s, seis, sete, oito e nove, 10 e 11,
12 e 13, e por fim, 14 a 16 anos. A analise dadasé&tk acertos na ordem direta e inversa
indicou crescimento para ambas conjuntamente a@m@tonda idade, e que, o niumero de
digitos recordados foram maiores na ordem direigjue na inversa. A0 se comparar 0s
resultados desse estudo com a normatizacdo esladsaj observou-se que a amostra
brasileira obteve nimero menor de acertos, evidadoi 0 aspecto de interacdo com o
meio no desenvolvimento da atencdo. Contudo, asesubdo informaram se as diferencas
foram significativas, nem entre as faixas etari@ennentre a amostra brasileira e
estadunidense.

Andrade (2008) avaliou o desenvolvimento das fuscégecutivas em 193
adolescentes entre 11 e 17 anos matriculados &i&tee 82 séries do ensino fundamental.
Dentre os instrumentos utilizados destacam-se ®hakri A e B e uma verséo
computadorizada do Teste Stroop. Seu principaltiwbjdoi avaliar o desenvolvimento

cognitivo nessa faixa etaria. Encontrou-se difeasrgjgnificativas para o desempenho no
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Tempo de reagdo no Teste Stroop em funcdo da swsse caso, a 52 série obteve

desempenho pior quando comparada a 72 e 82 sBdes.0 Teste de Trilhas B foram
encontradas diferencas significativas para as rasdabnexdes, sequéncia e total. Em
conexdes e desempenho total a 52 e 62 sériesntivdgaempenho pior que a 82 série, em
sequéncia a 52 seérie obteve desempenho pior que @ drilhas A ndo apresentou
diferencas significativas, o que esteve de acooto & hipotese de trabalho, haja vista, que
essa versdo era considerada muito facil e utilizadzo critério para a aplicacao do Trilhas
B. Mas, de modo geral, as medidas de atencaocaa#&znesse estudo indicaram acréscimo
no desempenho com o avancar da escolarizacdo foemda idade diferenciando,
principalmente, as duas séries extremas, 52 e 82.

O Teste de Cancelamento, juntamente com o TrilhaarBbém foi utilizado por
Oliveira (2008) para investigar a associacao eat&ncao, inteligéncia e personalidade em
450 criancgas entre sete e 11 anos (M=9,00; DP=@@8)cursavam da 12 a 42 série do
ensino fundamental. Do total, 238 (52,90%) eramselxo feminino. Como medidas de
inteligéncia e personalidade utilizou-se o DFHst&e DFH - Machover, respectivamente.
O testet de Studentindicou diferencas significativas entre os sexmanas para o Teste de
Cancelamento Partes 1 e 3, com melhores desemppalt®®s meninos. Quanto a idade
encontrou-se correlacdes positivas, significate@asagnitudes baixas, entre 0,21 e 0,40,
com as medidas de atencéo e inteligéncia, mas patasa de personalidade. Com base
nessas correlacdes e em analises descritivas 1@ aataclui pela melhora no desempenho
nos testes de atencdo com aumento da idade, enmdmrente, que, os Testes de
Cancelamento — Parte 2 e Trilhas — medida conex@®sfenham apresentado aumentos
apos a idade de 10 anos.

Tortella (2008) compilou estudos de validade pail@este de Cancelamento com

amostras da 12 a 82 séries do ensino fundamesta.tEste possui trés partes, a primeira e
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a segunda avaliam a atencéo seletiva em niveipriplexidade diferentes e a terceira a

atencdo alternada, todos pela modalidade visuakedglos analisados indicaram que o
teste diferenciou alunos da 22 a 42 séries, formé&dd grupos, com melhor desempenho
para aqueles das séries superiores. Em estudamies ae 52 e 82 séries encontrou-se
diferencas entre a 52 e 82 séries, sendo queeardeparte diferenciou a 5%, 72 e 82 séries,
também com melhores desempenhos para os partespal® séries mais adiantadas.
Assim, ficou clara, a diferenca entre as sériesepxds do ensino fundamental Il, ou seja, 52
e 82, como ocorreu no estudo de Andrade (2008).

Com o objetivo de normatizar o Teste Computadoozae Atencdo Visual
(TAVIS-IIN), Coutinho, Mattos, Araujo, Borges e Alfio (2008) avaliaram 631 estudantes,
entre seis e 17 anos, com essa bateria, que meltidas de atencéo seletiva, sustentada e
alternada. Devido ao baixo desempenho das criacmas6 anos na tarefa de atencao
alternada esses dados foram desconsiderados. lomrsar sete grupos etarios, criancas
com seis, sete, oito, nove e 10 anos, separados,1P?] e de 13 a 17 anos. Esses grupos
foram discriminados segundo seu desempenho, corhoresl resultados para os mais
velhos, quando comparados aos mais jovens.

Hernandez (2008) submeteu 163 criancas entre tids anos, sendo 83 meninos
(50,92%), a tarefas de atencdo seletiva e sustented modalidades visual e auditiva,
totalizando quatro provas. Foi avaliado o desemparh cada prova segundo a variavel
idade, bem como se comparou os resultados entiigogsde atencéo para cada modalidade
sensorial, e por modalidade sensorial entre os tgms de atencdo. Em todos os casos
houve diferencas significativas entre as idades aoelhor desempenho para o0s
participantes mais velhos. Para a atencéo susteatatitiva indicou-se a existéncia de trés
grupos, trés, quatro e cinco, e de seis a 10 anpara a visual cinco grupos, sendo, trés,

guatro e cinco, de seis a oito, nove e 10 anogectisamente. No caso da atencao seletiva
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visual observou-se a formagéo de quatro gruposlosérés, quatro, de cinco a oito, e nove

e 10 anos. Ressalta-se que no grupo de cinco aaoibe observou-se diferencas
significativas entre as idades extremas, mas néie as intermediarias. No caso da atencéo
seletiva auditiva, apesar da diferenca signifieatwntre as idades a prova Tekeynao
indicou a formacao de subgrupos.

Quando se comparou 0 desempenho em funcdo da duatkalsensorial houve
diferencas significativas para a atencao sustergad#odas as idades, com excecdo para
aquelas com quatro anos. Os participantes conatr@s obtiveram melhor desempenho na
modalidade visual, e as demais na auditiva. Porvezaa atencéo seletiva apresentou
diferencas significativas, favorecendo a modalidadeal, apenas para as idades entre trés
e cinco anos. Quando se comparou as provas seguiiglm de atencéo, encontrou-se, no
caso da modalidade auditiva, diferencas signiffeaticom melhor desempenho para a
atencdo sustentada em todas as idades, no casodddéidade visual tal resultado ocorreu
apenas para as criancas com seis anos, tambémedando a atencdo sustentada
(Hernandez, 2008).

Duncan (2006) investigou o desempenho no testestte 132 estudantes, entre 12
e 14 anos, cursando da 62 a 82 série do ensinarmerdal, sendo 76 (57,6%) do sexo
feminino, e estratificados por escola, sexo e idAdaliou-se diferencas de média para a
medida de erro e tempo de reacdo das trés partestéem funcdo da idade, escola e sexo.
Os resultados indicaram que, para as medidas dg 8&o ocorreram diferencas
significativas de médias em razao de nenhuma deasaseis, e que, no caso do tempo de
reacdo houve diferengas significativas para asveis escola e idade. Os alunos da escola
publica obtiveram desempenho significativamente pas trés medidas. No caso da idade,
houve uma melhora significativa do desempenho coaumento da idade, com uma

tendéncia dos estudantes com 12 e 13 anos apmresemendimento similar.
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Charchat-Fichman e Oliveira (2009) avaliaram otefda idade na desempenho no

Teste Stroop-versado Victoria de 119 criancas, esdte e 10 anos, sendo 60 meninas. Os
autores avaliaram o tempo de reacdo e numero ds ams condi¢cdes palavra, cor e
interferéncia. Os resultados indicaram que o0s gypaites obtiveram desempenho
significativamente pior na condicdo de interfer@pnaguando comparada ao efeito da
palavra e da cor, tanto no tempo de nomeacdo, @uamtnimero de erros. A idade
apresentou correlagdes baixas, negativas e sigivtis com a condicdo cor (r=-0,32),
palavra (r=-0,38) e interferéncia (r-0=37) do teng® nomeacdo, e com a condi¢cao de
incongruéncia (r=-0,19) do numero de erros. O @féili mais pronunciado entre as
criancas de sete anos, quando comparada as deoraiito, nove e 10 anos, ja que, as
criancas com sete anos se diferenciaram com pseng@enho, nas quatro medidas que
apresentaram correlagbes com a idade. Todaviadmas medidas de interferéncia, as
criancas de 8 anos diferenciaram-se das demaisespaado melhor desempenho quando
comparadas aquelas com sete e pior desempenhooqe@amgaradas com as criangas com
9 e 10 anos.

Os resultados dos estudos de Charchat-Fichmarveir@l(2009) e Duncan (2006)
corroboram as evidéncias de que a interferénciteste Stroop pode ter uma trajetoria do
desenvolvimento durante a infancia. Para tarefgsatiavra presentes no Teste de Stroop,
similar ao paradigma classico, observa-se difeeagmente quando criancas de sete e oito
anos sao comparados com criangas mais velhas daseelotes. Se a amostra inclui
somente criancas a partir de nove anos, o efeitcdalde ndo seria observado. Esses
resultados suportam as hipéteses que a leiturarsa automatica apds nove anos e, por
causa disso, as pontuacgdes na interferéncia aumen@cancam o adulto jovem. Além
disso, quando o teste de Stroop, com tarefas s&wrgs, foram usados, as mudancas na

susceptibilidade a interferéncia foram observadpartir dos 3 anos de idade, tornando-se
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mais marcadas entre cinco e oito anos. Assim, itoaeda idade na interferéncia deve-se,

provavelmente, ao desenvolvimento da atencdo sar@ente da automatizacao da leitura.
Destaca-se que Vidal e Carramifiana (2007) afirmayaenpor volta dos cinco aos sete
anos desenvolvem-se 0S processos automaticos migdatenportantes para a execucao
satisfatoria da tarefa de Stroop.

Villasefior e cols. (2009) investigaram a interfel@nda idade e sexo no
desenvolvimento da atencéo. Participaram do estd@éocriancas entre cinco e 16 anos
(M= 10,62; DP=3,18) de escolas publicas e privadasdo 149 meninos. Para verificar
diferencas pela idade, os participantes foram miggl em dois grupos, de cinco a oito
anos, e dos nove aos 16. Como medidas de ateng@al Yoram utilizados o teste de
cancelamento de desenhos e de letras e como atandétva Digitos ordem direta e
indireta. Os resultados indicaram, para todas afidag, interferéncia da idade e sexo no
desempenho das criancas, sendo que as mais joverss reeninos obtiveram pior
desempenho quando comparadas as mais velhas e rsasneOs alunos de escola
particular também apresentaram melhor desempenhoreéagdo aqueles de escolas
publicas.

Com uma amostra de 2200 criancas e adolescentesléne 17 anos, Lehaman,
Naglieri e Aquilino (2010) avaliaram o desenvolvirtee da atencdo conforme avaliada
peloCognitive Assessment System (CASEAS constitui-se em uma bateria para avaliar a
atencdo composta por trés subtesegressive attentiogue se trata de um versdo do
Stroop number detection e receptive attentigne avaliam a atencédo seletiv@s
resultados indicaram que houve efeito da idadeoelmstos subtestes com beneficio para as
criancas mais velhas. Os tegpest-hocde Bonferroni diferenciaram as criangas com cinco
e sete anos, oito e 15 e 15 e 17, indicando tré®dws de importante aumento na

capacidade atencional.
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A relacdo entre atencéo espacial e a idade taméé@nsitlo investiga. Thornton e

Raz (2006) destacaram uma forte associacdo erges e@griaveis. Wagner (2003), por
exemplo, investigou a interferéncia da idade e sgsmaima tarefa de atengcéo espacial por
meio do paradigma do tempo de reacdo. Participdeseu estudo dois grupos, sendo 30
criancas e 30 adolescentes divididos igualmentee evd sexos. Ele desenvolveu trés
experimentos manipulando a condicdo da pista. €s dxperimentos iniciaram com o
participante focalizando um ponto de fixacdo seqa® o estimulo-alvo surgiria a 100, 800
ou 1400 ms. No experimento 1 o alvo surgia sem greg@do, no segundo e terceiro
experimentos ele foi precedido por pistas que smrgia intervalos de 1200 ou 1700 ms,
Contudo, essas pistas diferiram em seu significadis, no experimento 2, caracterizando
uma condicao de pista neutra, a pista surgia ntvacea tela, enquanto no experimento 3,
em uma condicdo de pista valida, surgia no hemioanp qual o alvo apareceria. Os
resultados indicaram um tempo de reagdo menorgsaealolescentes do sexo masculino
em todos 0s experimentos, sendo que nos experimé@n® 2 as criangcas apresentaram
maior tempo de reacgdo, tendo as adolescentes uempesho intermediario. Porém, no
experimento 3, as adolescentes obtiveram um tempeatdo equivalente ao das criancas.
N&o houve diferencas entre os experimentos.

Por sua vez Pesce, Guidetti, Baldari, Tessitoreaprdhica (2005) avaliaram a
atencdo espacial em trés grupos de faixas etafeasrtes, adolescentes entre 12 e 15 (M=
13,06; DP= 0,90) anos, adultos de 24 a 38 (M= 298% 5,10) anos, e idosos entre 60 e
75 (M= 68,00; DP= 5,40) anos, todos com 14 pawditips. Ao participante foi solicitado
localizar um alvo que surgiria ap6s uma pista Visuee poderia ser global ou local. O
experimento comegou com um ponto de fixacdo qugissa 500ms antes da pista. As
pistas foram apresentadas por 70 ou 420ms segaidandcampo visual branco que se

mantinha por 80ms antes que o estimulo-alvo s#gi3ssse modo, entre a apresentacao
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da pista e o inicio da busca foi de 150 ou 500mBed@iiéncia de cada tipo de alvo foi de

50%, sendo que em 80% das tarefas a pista locglobal foi seguida de um estimulo de
igual tamanho, nas demais, o tamanho da pista @vdofoi diferente. Em um segundo
experimento, com o objetivo de controlar a focgaintencional da atencéo, a relacdo
entre o sentido da pista e o tamanho do alvo f@riida, ou seja, a pista global previu um
alvo local e a pista local previu um alvo globas. i@osos obtiveram, sistematicamente, um
tempo de reagcdo maior quando comparados a adulemolescentes, mas ndo houve
diferencas entre esses ultimos. Além disso, ooglapresentaram maior custo atencional
na discriminacdo de objetos locais no menor temmo apresentacdo do alvo,
principalmente quando a pista foi invalida, ou sijdicou um alvo global.

Também interessados nos mecanismos da atencadagspaasa e Costa (2009)
investigaram os padrdes de selecédo da informac@oocesso de selecao atentiva por meio
do paradigma dos flancos. Participaram desse edtédogrupos etarios, criancas (M=
11,11 anos), adultos (M= 23,60 anos) e idosos (BlZ@Ganos), com 10 participantes cada,
de ambos os sexos. Os participantes realizaranpuona de carga perceptual na qual lhes
foi solicitado identificar, 0 mais rapido possiweima letra alvo sempre apresentada em um
arranjo central de letras com carga perceptuahveli ou seja, a quantidade de letras
franqueadoras que poderia ser duas, quatro ouAéin disso, as letras franqueadoras
poderiam ser incompativeis ou neutras. Os resudtadistraram um efeito significativo por
grupo etério, sendo que os adultos jovens foramupogmais rapido em comparacdo aos
grupos formados por idosos e criancas. A cargaeptral apresentou um efeito
significativo, expresso em um aumento linear dopeme reacdo em funcdo do aumento
da carga perceptual. A analise do erro cometidotrowsque 0 grupo composto por
criancas na tarefa com letra franqueadora neutrac@empativel, e idosos diante da

condicdo da letra franqueadora incompativel, aptas@m uma maior porcentagem de
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erros nas condicdes de baixa carga perceptual.Mas;ondicdes de alta carga perceptual
apenas 0 grupo composto por criangas apresentouponcantagem elevada de erros.
Assim, esses resultados sugerem que o grupo forp@doriancas ainda ndo apresentava
uma selecao eficiente tanto em condi¢cbes de aliatqude baixa carga perceptual. Ja na
populacdo de idosos a selecdo da informacdo emigbasdde alta carga perceptual
mostrou-se eficiente enquanto que em condicdesata lsarga perceptual essa eficiéncia
foi reduzida.

Segundo os autores, os resultados corroboraranp@ebé de que durante a
infancia ha uma consolidacdo dos processos maisnatitos de selecdo centrados nas
caracteristicas do objeto e no ajuste e alocagéierdk dos recursos no campo visual. Tais
habilidades tenderiam a permanecer estaveis am ldagvida, em contraste a outros
processos cognitivos de selecdo que se desenvedrdimamente e tenderiam a regredir na
velhice. Pois existiiam evidéncias sugerindo pesr&ignificativamente distintos na
selecdo da informacdo em funcdo da idade em tdeetarga atentiva, tendo um aumento
de desempenho da infancia para a fase adulta (8oUsata, 2009).

Como pode ser observado, os estudos com um focenw®simental tem
estabelecido um acréscimo progressivo da capacatadeional associado ao aumento da
idade da infancia até a adultez, com decréscimadeoorréncia do envelhecimenta.
idade, contudo, ndo se constitui ha unica variGuel se relaciona com a atencéo. De fato,
outros processos cognitivos, como a memodria eedigihcia, associam-se positivamente
com a atencdo o que indica que esses processofivamy@presentam certo grau de

comunalidade.
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1.2.2- Atencdo e memoria

Segundo Hernandez (2008), a atencdo exerceriapel g coordenacdo de
processos como a memoria. Helene e Xavier (20@3)afam que os processos de selecdo
de algumas categorias de informacdo dependeriamgesta medida, do historico do
sistema de selecdo, ou seja, suas memoarias. Assienjinformacdo contida na memoaria, e
a qual se atribui relevancia, por exemplo, o noraepédssoa, recebe prioridade no
processamento da informacdo e capturam a atendéonaticamente, Além disso, a
atencdo também poderia ser eliciada com base enomasma respeito de regularidades
passadas e planos de acéo e dependeriam do cortsgiim, uma luz vermelha eliciaria a
atencao durante o ato de dirigir um carro, masdu@ante um jogo de ténis.

Dentre os estudos interessados na relacdo erdgrgdat e memoria, especial
interesse tem sido depositado nos processos danmeamedrabalho (Andrade, 2008; Bara-
Jiménez, Vicufia, Pineda & Henao, 2003; Berberi@0y72Berberian & cols., 2009; Levitt,
Fugelsang & Crossley, 2006; Poole & Kane (2009)br8adsso, os pesquisadores tém
confirmado o modelo de Braddley (1990/1996) no quahemoria de trabalho exerceria
uma funcdo de controle e regulacdo dos procesgpstivos, incluindo o direcionamento
da atenc&o para as informacodes relevantes. Ertseignalmente para outros tipos, como a
memoria episodica, iconica, de longo ou curto-prazmdependentemente da natureza do
estimulo (verbal, pictorico, auditivo ou visualgnt sido encontradas relagbes com a
atencdo (Andrade, 2008; Berberian, 2007; Berbeliawls., 2009; Gow & Deary, 2004;
Healey & Miyake, 2009; Levitt e cols., 2006; Rueg@09).

A atencdo e a memoria também apresentariam ummadsginento relacionado,
embora com certa independéncia. Gomez-Pérez esRgiBolis (2006) encontraram, em

criancas e adolescentes, uma forte associacaomededa pela idade, entre a atencao
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seletiva e sustentada e a memaria, principalmentdo-prazo e de trabalho. Segundo os
autores, essa relacédo concorda com o modelo delByad 990/1996).

Diversos estudos tém oferecido evidéncias pasdagdo entre atencdo e memodria,
independentemente dos tipos de atencdo ou memdr@valos (Heitz & Engle, 2007,
Poole & Kane, 2009; Riccio, Garland & Cohen, 20Rdeda, 2009; Ruff, Kristjansson &
Driver, 2007). Segundo Riccio e cols. (2007), essadéncias embasam-se em dois tipos
de argumentos, um relacionado a ativacdo de ama&brais similares promovida por
tarefas de atencdo e memodria; e outro associadorelazdes moderadas entre testes que
avaliam esses construtos.

Os estudos interessados em estabelecer correlatebrais para a execucao de
tarefas de atencdo e memdria partem da hip6tegealexistiiam semelhancas funcionais
entre elas e se utilizam de recursos de neuroimgg® e fMRI) para monitorar a
ativacdo cerebral durante a execugéo das tarefearaglamente, comparandgposteriorj
0s resultados.

Nessa perspectiva, Ruff e cols. (2007) detectaiamiaridades funcionais entre a
atencdo espacial e a memoria icbnica, pois ambéarefas ativaram o cortice occipital
lateral, contudo, a tarefa de memodria promoveu maiivacdo no giro frontal médio
direito. Ao lado disso, a ativacdo do cortex paofal lateral tem sido observada durante
tarefas de memoria, principalmente de trabalhqasso que essa mesma regido tem sido
associada a atencdo seletiva, especialmente, efagate orientacdo espacial (Heitz &
Engle 2002; Poole & Kane, 2009; Riccio & cols., 2P0

Quanto aos estudos correlacionais, testes avali@sdarios tipos de atencéo, nesse
caso considerando principalmente a classificac@agpnal (atencédo seletiva, dividida,
sustentada e alternada), tém estabelecido coreslagin magnitudes variando entre baixa

e moderada com diversas tarefas de memoria (R&dols., 2007; Rueda, 2009; Savage
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& cols.; 2006). Assim, encontra-se, por exemplotrabalho de Andrade (2008) que

submeteu 110 criancgas e adolescentes entre 17 a4 a uma bateria com o objetivo de
avaliar as funcdes executivas, nela inclusos teltestencdo e meméria. Como medida de
atencéo foram utilizados o Teste das Trilhas faréeo teste de Stroop informatizado, os
guais foram correlacionados com o Teste de Menu@idrabalho Visual e Auditiva. As
correlacBes entre esses dois testes de memoria fdeamagnitudes baixas, positivas e
significativas com o Teste das Trilhas (r= 0,21,2bPe com a medida de interferéncia do
Stroop (r=0,30 e 0,23), e baixas, negativas e fgigtivas com o tempo de reacdo do
Stroop (r=-0,21 e -0,37).

Por sua vez, Riccio e cols. (2007) associaraifiest of Variables of Attention
(TOVA) ao Children’s Memory ScaléCMS) com o objetivo de verificar a relagado entre
atencdo e memaria em criancas. O CMS oferece nsedelanemadria verbal e visual, de
curto e longo prazo. Participaram do estudo 10ih¢es e adolescentes, entre seis e 16,83
(M= 10,20; DP= 2,76) anos. As medidas do TOVA ddatam, em sua maioria, correlagbes
baixas, positivas e significativas (entre 0,20 #Pcom os subtestes do CMS. Excec¢éo
para a medida de erros que apresentou correlagfessaom o CMS.

Também com adultos, ao se correlacionar medidatethedo e memoria, tém sido
observadas magnitudes nesses mesmos niveis. Aoetatre dois testes de atencdo, o
Paced Auditory Serial Addition TagPASAT) ePaced Auditory Serial Opposites Task
(PASOT), com tarefas de memdria de trabalho forawestigadas por Gow e Deary
(2004). Os testes foram aplicados em 40 univeisg@ntre 17 e 48 (M= 17,11; DP=6,91)
anos. Como estimulos para a memoria de traballanfatilizadas palavras e nimeros. Os
resultados indicaram correlagbes com magnitudesabapositivas, baixas e significativas

entre os testes, indices variando entre 0,37 e 0,42
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A memodria de trabalho e a memaria episodica foagsociadas por Levitt e cols.
(2006) a uma tarefa de atencéo dividida e a veholeiddle processamento da informacéao.
Participaram desse estudo 100 pessoas entre 18r@88A memoria episddica apresentou
correlagdo alta com a velocidade de processament0,64) e moderada com a tarefa
dupla (r= -0,49), enquanto a memoria de trabalhteveb correlacdes moderadas com
ambos, velocidade de processamento (r= 0,56) eaiatividida (r= -0,51).

Investigando as fungdes executivas em pacientgszedrénicos, Berberian (2007)
aplicou uma bateria de testes neuropsicoldgicosiraleeles, o Teste de memdria de
trabalho verbal e auditivo, o Teste das Trilhasra wersdo computadorizada do Stroop.
Sua amostra foi composta por um grupo de paciesgsizofrénicos, um de familiares e
um grupo controle, todos com 17 pessoas com idaie 20 e 69 anos. As correlagdes do
teste de memdria de trabalho verbal com as medidateste das trilhas e o tempo de
reacdo do Stroop foram nulas, mas foram baixastiveg e significativas com as medidas
de acerto e interferéncia do Stroop, com indicésee,29 e -0.33. No caso do teste de
memoria de trabalho auditiva as correlagcdes comeaidas do teste das Trilhas e Stroop
foram baixas e moderadas, variando entre 0,35% @3 o primeiro e o segundo, entre -
0,22 e -0,50.

Em um trabalho similar, Berberian e cols. (2008agionaram a memoria de
trabalho auditiva e visual ao Teste das Trilham#oB, teste Stroop, Torre de Londres e
teste de Geracdo Semantica em um grupo de paciesgeszofrénicos e um controle,
ambos com 20 patrticipantes e idade entre 18 e 62 @t= 39,9; DP= 13,47). No que se
refere as correlacdes entre a memoéria de trababsaestes de atencdo, as magnitudes com
a forma B do Teste das Trilhas foram baixas, p@ste significativas, variando entre 0,24

e 0,40. Ja para o para o teste de Stroop, foraas palra a medida do tempo de reacdo com
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os dois testes de memoaria de trabalho, e para aanee interferéncia com a versao

auditiva, mas moderada para a versao verbal, sendeua maioria, significativas.

Por sua vez, Rueda (2009), com uma amostra dadifios entre 18 e 58 anos (M=
23,08; DP= 5,41), correlacionou o Teste de AterGaacentrada (TEACO-FF) ao Teste
Pictérico de Memodria (TEPIC-M). As correlagbes faraealizadas por sexo e no total e
considerando a medida geral do TEPIC-M e os trégagr de itens (Agua, terra e céu). Os
indices encontrados foram baixos e positivos, eamsaioria, variando entre 0,26 e 0,36, a
excecdo para a medida geral e o subconjunto céa par homens que obteve,
respectivamente, correlagdes iguais a 0,49 e Qdando foi controlado o efeito da idade
os resultados n&o sofreram mudancgas significativas.

Assim como afirmou Riccio e cols. (2007), essésdes correlacionais ofereceram
subsidios para a relagdo entre a atencdo e mensorifirmando que apesar de serem
construtos distintos eles possuem certo grau deuralidade. Porém, a similitude entre
eles depende dos tipos de atencdo e memoéria etoshd também dos instrumentos
utilizados na avaliagdo. Apesar disso, em sua maios resultados indicam correlacbes
com magnitudes baixas e moderadas, segundo acdgsisto (2009).

Em outra linha de investigacdo encontram-se psaguavaliando diferencas no
desempenho em atencdo entre grupos com baixa eagtecidade de memoria, ou, ao
contrario, verificando a desempenho em tarefas @mdria em pessoas com déficits de
atencdo. Em ambos os casos, utiliza-se de grupi@siacrem um dos processos, para
investigar o comportamento frente a tarefas queemn a outra habilidade (Heitz &
Engle, 2007; Poole & Kane, 2009).

Heitz e Engle (2007), por exemplo, utilizaram aadégma dos flancos para
investigar diferencas na capacidade de focalizdgdatencdo em universitarios entre 18 e

35 anos com alto e baixo desempenho em memdérieabalio. Na tarefa utilizada néao
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houve manipulacdo no numero de distratores e atigfi®s experimentais foram estimulos
compativeis e incompativeis, apenas. Assim, sea@ivos as letras S e H, alternadamente,
a condicdo compativel correspondeu a duas letragisigao alvo (ex. SSSSS), e a
incompativel, duas diferentes (ex. HHSHH). Foramlizados quatro experimentos com
acréscimo de exigéncia na velocidade da respas&liminacdo, no ultimo, da necessidade
de focalizar ativamente a atencdo. Nos trés prosegs resultados indicaram que o0s
participantes com baixa memoria de trabalho aptasen maior tempo de reacao,
principalmente nos intervalos intermediarios. M&®oin&do ocorreu no quarto experimento,
guando a necessidade de focalizacao ativa da atésig@liminada. Os autores concluiram
gue pessoas com baixas extensdes de memdria déhtrapresentaram taxas mais lentas
de focalizacdo da atengéo.

O desempenho em tarefas de atencdo entre pessoadta e baixa capacidade em
memoria de trabalho também foi avaliado por Podaree (2009). Para a tarefa de atengéo
existiu a possibilidade de duas condicdes expeteignpresenca ou auséncia de
distratores. Os autores investigaram a hipotesqudeo déficit em memoéria de trabalho
gerariam prejuizo apenas na presenca de distratdresibicdo do alvo foi precedida por
uma pista com antecedéncia de 300 ou 1500 ms, eripogcorrer em quatro posicoes
circundantes ao ponto de fixagdo. A amostra foipmmsta por universitarios entre 18 e 35
anos. Os participantes com alta capacidade em nmeedetrabalho detectaram o alvo mais
rapidamente apenas na presenca de distratores termalos mais longos de fixagao.
Segundo os autores, a capacidade de memodria @gghatebaixada afetou a manutencéo
do foco atencional, e ndo a focalizagao em si.

Redick e Engle (2006) submeteram grupos extremosnemadria de trabalho ao
Attention Network TesBaseado no modelo de atencao seletiva de Pd9@2)(esse teste

se propde a avaliar os trés sistemas atenciong®§ios nesse modelo, o sistema de alerta,
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de orientacdo e controle executivo. Os grupos fodivididos a partir de uma tarefa

complexa de Span, e foram formados por 54 uniéeis# entre 18 e 35 anos, sendo, 25
com alta habilidade e 27 com baixa habilidade ermmani&a de trabalho. Houve diferencas
significativas, favorecendo o grupo com alta hdadie em memoria de trabalho, apenas no
sistema de controle executivo responsavel peloraentda atencdo e resolucdo de
problemas. Contudo os autores estabeleceram rassaim decorréncia ao instrumento
utilizado, principalmente para a pesquisa aplicada.

Bara-Jiménez & cols. (2003) avaliaram o perfil nopgicoldgico de trés grupos de
criangas, sendo dois com TDAH um do subtipo desatenoutro do combinado e, o
terceiro, grupo controle. Os grupos tinham, resyactente, 24, 19 e 36 criancas com
idade entre oito e 11 anos. Entre testes utilizaw®ontram-se dois para avaliacdo da
memoria, Curva de memaria visuoverbal e a figunmplexa de Rey tarefa de copia e
evocacado, e para atencdo o teste de Stroop, ErabREOVAtenha indicado diferencas
significativas entre os grupos na memoria visuaalerd prova ddukeynao foi capaz de
diferenciar os grupos. Mas, no caso da tarefa deag@o da figura complexa de Rey os
trés grupos apresentaram diferencas significattess melhor desempenho para o grupo
controle, e pior para o subtipo desatento.

Dige e cols. (2008) avaliaram a capacidade de marath 105 adultos com TDAH
dos trés subtipos. Para isso eles utilizaram uma dé testes que avaliam a memdéria de
curto e longo-prazo e a memoéria de trabalho, exlee oRey Auditory Verbal Learning
test o subteste de digitos déechsler Adult Intelligence Scale - Revig®dAIS-R) e
Benton Visual Retention TesDs autores esperavam que além de um desempenho
rebaixado os subtipos também se diferenciariane esitrDe fato, quando comparado aos

dados normativos os trés subtipos apresentarawmitdéfim memaoria. Entretanto, apenas o
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Rey Auditory Verbal Learning testoBenton Visual Retention Tasidicaram diferencas
entre 0s grupos, com vantagem para o subtipo deésate

Assim sendo, quer pela semelhanca na ativacdoed#®es cerebrais, quer pela
comunalidade encontrada entre esses construtogeratura da area institui uma inter-
relacdo entre a atencdo e memoria (Andrade, 2088eBan, 2007; Berberian e cols.,
2009; Gow & Deary, 2004; Heitz & Engle, 2007; R&ét cols., 2007; Rueda, 2009; Ruff,
KristjAnsson & Driver, 2007 Savage e cols., 20060l & Kane, 2009). Todavia, a
memoria ndo é o Unico processo cognitivo com o guallencdo estabelece uma relacao
estreita, mas também com a inteligéncia. Savagase (006), por exemplo, afirmaram
gue o desempenho em atencao dividida e memorieadaltio, estabelecem-se como um
bom preditor para problemas cognitivos em criangasr isso, no proximo topico, essa

relacao foi apresentada mais detalhadamente.

1.2.3- Atencéo e inteligéncia

Dentre os processos que envolvem a capacidadeicateh@stariam incluidas
operacoes intelectuais relacionados a inteligérfeidgard & Atkinson, 1979). Em
concordancia com essa proposi¢cdo, Roselé e MuB&@d)ldeclararam que existiria uma
relacdo positiva entre o fatgrde inteligéncia e a capacidade atencional em végoseus
aspectos como o tempo de reacdo em tarefas dedete sinal e na interferéncia do teste
Stroop. Eles ainda afirmaram que modificacbes era babilidade se manifestariam na
outra e que a correlacdo entre essas duas habgidatiam acentuadas em grupos com
grandes variacdes no desempenho em inteligénd@mmados por criancas.

Essa associacdo entre a atencdo e inteligéncissittiminvestigada em diversos

contextos e populagdes, bem como sob o prisma deepgdes diferentes sobre a
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inteligéncia (Arruda, 2008; Cahe, 1999; PascualM&ceols., 1997; Silva, 2008; Sisto,

2006; Tonelotto, 2001). Pascualvaca e cols. (198a%),exemplo, investigaram a relacao
entre atencdo e inteligéncia verbal em 435 criagas idade média igual a 7,9 anos,
sendo 221 meninas. Como medidas de atencéao foikradds trés versdes doontinuos
Performance Test (CP;TYuas tarefas de cancelamentdyisconsin Card Sorting Testos
subtestes codigos, digitos e aritmética do WISGRqmo medida de inteligéncia verbal o
Peabody Picture Vocabulary Test-Revis@d testes de atencdo foram correlacionados com
o Peabody Picture Vocabulary Test-Revissharadamente por sexo. As magnitudes das
correlacbes foram nulas e baixas (até 0,36). O sexdnteligéncia verbal influenciaram o
desempenho nos testes de atencao, sendo que amsnebtiveram melhor desempenho,
principalmente no CPT, nas tarefas de cancelameato codigos. Além disso, as criancas
com maior habilidade verbal obtiveram melhores Itadas, mas diferencas claras entre
grupos foram observadas apenas nas medidas codeadmpenho.

Entretanto, no que se refere aos estudos com gugij®d infanto-juvenis, os mais
frequentes tem buscado verificar se o TDAH afetapacidade intelectual, e quais as
consequéncias para o desenvolvimento geral decesam adolescentes (Bara-Jiménez &
cols., 2003; Cahe, 1999; Savage & cols., 2006; [bttoe 2001). Dentre eles encontra-se a
pesquisa de Cahe (1999). Ele investigou a relagie a atencéo e a inteligéncia por meio
da correlacdo do TOVA com o WISC-IIl. Participardmestudo 40 criangas com TDAH
com idade entre seis e 16 (M= 10,3) anos. As @gdels foram moderadas e negativas
entre a escala de desatencéo e o QI de execuca0,46) e geral (r= -0,44), baixas e
negativas entre a escala de desatencéo e o QI yerb8,20), entre tempo de reacdo e o
QI verbal (r=-0,22) e as demais nulas. Como o T)Atua o aumento dos sintomas de
desatencao, esses resultados indicaram que ao taumheninteligéncia correspondeu

aumento da capacidade atencional.
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Tonelotto (2001) investigou possiveis diferengad\ASC entre criangas com e sem
problemas de atencdo. Os estudantes foram subsetmldroteiro de Investigacdo da
Atencdo (RIA) para identificacdo de problemas dengdo formando dois grupos, a
primeiro com 19 criancas com indicativos de prolasme atencdo e 10 sem tal indicativo.
As criancas cursavam a 12 série do ensino fundainerd idade variou entre seis e sete
anos. Os resultados indicaram que as criancas oabslemas de atencao apresentaram pior
desempenho, quando comparadas aquelas sem esshlaie, nos Ql's verbal e total, mas
nao houve diferencas significativas no QI de exacuc

Bara-Jiménez e cols. (2003) avaliaram o perfilropsicolégico de trés grupos de
criangas, sendo dois com TDAH um do subtipo desatenoutro do combinado e, o
terceiro, grupo controle. Os grupos tinham, resyactente, 24, 19 e 36 criancas com
idade entre oito e 11 anos. Para avaliar a intetigédos participantes foi utilizado WISC-
R. Os resultados indicaram que as criancas com Tbiativeram pior desempenho no QI
total, quando comparadas aos seus pares sem ¢otremsmas ndo foram detectadas
diferencas significativas para os QI’s verbal execucédo separadamente.

Por sua vez, Savage e cols. (2006) interessarapelserelacdo entre atencao,
memoria de trabalho, inteligéncia e aquisicdo darke Como medida de inteligéncia foi
utilizado oWechsler Abbreviated Scale Intelliger(®ASI), enquanto a TEA-CH avaliou
atencdo dividida e controle inibitorio e o WMTB-(vaiou a memoria de trabalho
oferecendo medidas de memoria fonoldgica, espacekecutiva central. Por ultimo, o
Reading Tesfoi utilizado como medida de desempenho em leitBaticiparam dessa
pesquisa em 123 criancas com e sem problemas dedateAs medidas de atencao
oferecidas pelo TEA-CH obtiveram correlacdes pesiti com magnitudes baixas e
moderas com os demais testes, variando de 0,382acOm o WASE, entre 0,42 e 0,65

com oReading Test entre 0,36 e 60 com o WMTB-C. Por fim, os autamdgcaram que a



43

memoria de trabalho e o desempenho na tarefa donalen os melhores preditores para
identificar se a criancga pertencia ou ndo ao gogpo déficit de atencdo, sendo os melhores
indicadores de dificuldades cognitivas em criarogas problemas de atencéo.

Quanto as pesquisas que avaliam a inteligéncian@o do fatorg, no Brasil,
encontram-se alguns trabalhos com populagfes ady o associando a tipos diferentes
de atencédo (Arruda, 2008; Cecilio-Fernandes & Ru2da7; Rueda & cols., 2006; Sisto,
2006; Sisto, Noronha, Lamounier, Bartholomeu & Ry&tD06; Sisto, Rueda, Noronha &
Bartholomeu, 2007; Silva, 2008). Sisto (2006), @@mplo, relacionou o Teste Conciso de
Raciocinio (TCR) com o Teste de Atencdo Concent(A@a- Cambraia) em uma amostra
de 118 candidatos a carteira de nacional de hatdilit (CNH). O resultado indicou uma
correlacdo moderada entre os teste§,d5;p<0,001).

O TCR também foi associado com o Teste de AtencadsteStada (AS).
Participaram desse estudo 432 candidatos a CNH de7B (M= 27,23; DP= 11,13) anos.
As correlacbes obtidas para a populacdo total fod@nmagnitude moderada para as
medidas de Velocidade com Qualidade (r= 0,4%),@01) e Concentracdo (r= 0,43;
p<0,001). Embora um pouco mais elevadas, as magsitadeontradas apenas com as
mulheres também foram moderadas em Velocidade coatidade (r= 0,57; §0,001) e
Concentragédo (r= 0,53;<p,001), enquanto que para os homens foi moderada em
Velocidade com Qualidade (r= 0,415(0p001) , mas baixa com Concentracdo (r= 0,37;
p<0,001). Por fim, as correlagbes parciais com ctstodm sexo diminuiram todas as
correlacdes em aproximadamente 0,10 pontos (Sistlsk, 2006).

Cecilio-Fernandes e Rueda (2007) aplicaram o TCB €este de Atencdo
Concentrada (TEACO-FF) em 78 estudantes com idatte €8 e 43 (M= 23,96; DP=
5,48) anos, sendo 50 (64,11%) mulheres. Ao coimelacem as pontuacdes desses testes

encontraram um coeficiente baixo e positivo comGiRTotal (r=0,27; p=0,018) e a série B
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(r=0,30; p=0,007), mas foram nulas para as dengaigss Essas magnitudes se mantiveram
guando controlaram o efeito da idade, sugerindacganterferéncia dessa variavel na

relacdo desses testes. Destaca-se que ndo hoenendds significativas no desempenho no
Teste Conciso de Raciocinio e no TEACO-FF em rdp&sexo.

De modo semelhante, Sisto e cols. (2007) corretacaon o TCR e o Teste de
Atencéao Dividida (AD). Compds a amostra 178 pessvdaie 18 e 73 anos (M=26; DP=
10,40), sendo 66,9% homens. Os resultados indicacammelacbes positivas e
significativas, tanto na medida de concentracao0(#6; <0,001), quanto de velocidade
com qualidade (r= 0,38;,001) do teste de atencéo dividida. Quando a &eldgi
realizada por sexo as mulheres apresentaram inaiagieses (r= 0,63; 0,001 e r= 0,45;
p<0,001) do que os homens (r= 0,3%0®01 e r= 0,33; §0,001). Os autores ainda
fizeram correlagfes parciais retirando o efeitseloo com pouca mudanca nos indices de
correlacéo.

Por sua vez, Silva (2008) e Arruda (2008) tambéwestigaram a relagdo entre
atencdo e inteligéncia em condutores, contudo et#igaram como instrumento de
avaliagdo da inteligéncia o teste R1. Silva (2068htou com a participacdo de 68
motoristas, entre 18 e 41 anos (M= 21,72; DP= 5&@4aliados em dois momentos, em
2002 durante o processo de concessdo da CNH e @6835ido da renovacao da licenca.
Além do teste R1 foram utilizados os testes TADIM\@-Cambraia, que mensuram a
atencdo difusa e concentrada, respectivamente ofslacdes entre o AC e o R1 foram
baixas e positivas, tanto em 2002 (r= 0,27; p=0,I@@anto em 2007 (r= 0,39; p=0,065).
Por sua vez, com o TADIM a magnitude da correldgionoderada em 2002 (r= 0,48;
p=0,048) e em 2007 (r=0,44; p=0,080).

Ja Arruda (2008) submeteu 150 candidatos a CHM, idade entre 18 e 74 anos

(M= 33,72; DP=1,03), a avaliacdo da inteligén@o@R1 forma B, e os testes de Atencao
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Dividida e Sustentada, e o teste de Atencdo Coramknt(AC - Cambraia). Foram

realizadas correlacdes entre os testes com o abjdé buscar evidéncias de validade
convergente/discriminante. As correlacdes foram eraxths e significativas com o AD
medida de velocidade com qualidade (r= 0,5®,p01) e concentragéo (r= 0,58,05001),
para o AS medida de velocidade com qualidade 63;(@<0,001) e concentragéo (r= 0,54;
p<0,001) e o AC (r= 0,52;49,001). Em todos os testes as mulheres apresentaemor

desempenho.

1.2.4- Atencao e desempenho académico

A organizacdo de diferentes funcgdes corticais canatencdo e as funcodes
executivas também tém sido relacionadas com o delsémento de habilidades escolares
tais como a leitura, escrita e calculo (Lima, Tmava& Ciasca, 2009). Diante disso,
pesquisas tém sido realizadas com o objetivo dbaawa interferéncia desses processos
cognitivos no desempenho académico.

Em consonéncia com essa perspectiva Curi (2002siimou se criancas da 22 e 32
séries do ensino fundamental apresentariam difaseagn seu desempenho em testes de
atencdo e memoéria em funcdo de terem ou ndo difides de aprendizagem na leitura e
escrita. Participaram do estudo 267 criancas ceel iritelectual normal, sendo 132, com
8 ou 9 anos, freqlientando a 22 série, e 135, cam 90 anos, frequentando a 3. Os
instrumentos utilizados foram a Escala de AvaliagaoEscrita (ADAPE), a Prova de
desempenho na leitura silenciosa (DLS), a Provdedempenho da memoria imediata, e a
Prova de desempenho da atencao seletiva. Os cimuitadicaram que, para a 22 série, 0
aumento da dificuldade na escrita e leitura reptese diminuicdo significativa na

capacidade atencional. No caso da memaria, issoeacapenas em funcéo da leitura. Para
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a 32 série a diminuicdo na capacidade atencionzd enemoria foi acompanhada por
diminuicéo significativa no desempenho tanto daiss@uanto da leitura.

Ja& Marinheiro (2004) investigou a relacdo entrengite e o desempenho em
matematica de 130 alunos da 62 série do ensin@ffuewtal entre 12 e 17 anos, sendo a
maioria (N=110) com 12 e 13 anos. Do total, 55,4#memeninos. Como medida de
atencao utilizou-se o Teste D2, que avalia atencdocentrada, e para avaliar o
desempenho em matematica, o Teste de Desempenhdérdica e uma prova de
matematica. O indice de correlacdo de Spearmanoumdhagnitude moderada e positiva
entre a prova de matemética e o TDE (r=0,60), eelzagdes nulas entre esses instrumentos
e o0 Teste D2. O teste exato de Fisher ndo indissacéacédo entre a classificagdo do TDE,
inferior, médio e superior, e o0 conceito anual @ogos, que variava de ‘A’ a ‘E’. Também
nao foram encontradas diferencas significativadesempenho no Teste D2 em funcéo da
classificacdo no TDE ou do conceito escolar. Segundutor, esses resultados indicaram
pouca relagcédo entre atencdo concentrada e o desempsn matematica, pelo menos, em
uma amostra normal.

Por sua vez, Lima e cols. (2009) investigaram lac&® entre desempenho
académico e funcdes executivas e atencdo. A amostcamposta por 18 meninos e 18
meninas, que cursavam da 12 a 42 série do ensidarfental, com idade variando entre 7
e 11 (M= 8,50; DP=1,20) anos. Para avaliar a amereg as fungbes executivas eles
utilizaram o Teste de Cancelamento, que avaliscatesustentada, o Teste das Trilhas A e
B, que avaliam a atencdo sustentada e flexibilidadatal, o Teste Stroop, que avalia a
atencao seletiva e a inibicdo de resposta, e & Terl.ondres que avalia o planejamento e
0 raciocinio légico-matematico, e, por ultimo, pavaliar o desempenho em matematica e

portugués utilizaram o Teste de Desempenho AcadéfheE).
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Os resultados encontrados por Lima e cols. (2008)icaram diferencas
significativas em funcéo da idade para o TesteoBttarefa com e interferéncia, e para o
Trilhas A e B, com melhores desempenhos para asgas mais velhas. A série também
interferiu significativamente no desempenho na neede interferéncia do Teste Stroop, no
Teste de Cancelamento subteste figura e LF, eiti@3 1A e B. Os resultados favoreceram
0s estudantes de séries mais avancadas. O desempersubteste aritmética do TDE
obteve correlacdes negativas com a medida deendedia do Teste Stroop, com o Teste
de Cancelamento FG, e erros de omissdo do TC-téimeos escores de tempo do Trilhas
A e B. O subteste escrita correlacionou-se negatvie com o teste Stroop cor/palavra, e
com o tempo do Teste de Cancelamento formas gdoast letras em fileira, além do
Trilhas A. E por altimo, o subteste leitura apreésarcorrelacdo negativa com os erros de
omissdo do Teste de Cancelamento - letras emafil€is autores concluiram que essas
correlagbes negativas indicavam a associacdo dedesempenho académico com bom
desempenho nos testes.

A relacdo entre atencdo e desempenho académicbéanioi avaliada por
Lehaman, Naglieri e Aquilino (2010) por meio de sllmaterias, &ognitive Assessment
Systen{CAS) e aWoodcock-Johnson Tests of Achievement — RefWg&dR) composta por
sete subtestes que avaliam o desempenho em letmdta e matematica. O estudo teve
por participantes 1395 criancas e adolescentes eimito e 17 anos. A correlagdo entre os
testes foi realizada por faixa etaria (5, 6, 7, 8311, 12-13, 14-15 e 16-17 anos). Dos 56
indices de correlacdo encontrados, quatro forantiymse de magnitude baixa, entre 0,33
e 0,38, sendo trés deles relacionados a habilidadieitura e um a mateméatica. As demais
correlacdes foram moderadas e positivas variantte 6140 e 0,56.

Em decorréncia de informagbes como essas, as igdaam uma relacdo positiva

entre a capacidade atencional e o desempenho académ sido investigado se criangas



48

com dificuldades de aprendizagem apresentariamitéfispecificos em atencdo. Dentre as
dificuldades foco de investigacdo encontram-se laguelacionadas a leitura e escrita. A
hipotese principal seria que bons leitores aprasamt melhor desempenho em atencéo,
guando comparados a maus leitores.

Partindo dessa hipotese, Maicas (1990) submeteuglopos de criancas a tarefas
envolvendo atencéo seletiva, o primeiro grupodomfado por criangcas com 8 e 9 anos, e 0
segundo com 12 e 13 anos. Em ambos os estudostiogppates foram submetidos a um
teste de inteligéncia, sendo selecionados apenasesqcom bom desempenho, e uma
prova de leitura, por meio da qual foram escolhitldscriancas para o grupo de bons
leitores e 10 para o grupo de maus leitores. Costionelos foram utilizados pares de
colchetes (ex. “[ [ “] [") organizados em dois mjantos caracterizados segundo sua
configuracao, forte ou fraca. Por configuracdoefahtendeu-se estimulos com a mesma
orientagcdo, no caso vertical, e como fraca aqumles orientacdo diferente, um vertical e
outro horizontal. Os estimulos foram apresentadoduas condigdes controle, com apenas
dois pares de colchetes, e uma ortogonal, comapates. A tarefa consistia em separar 0s
estimulos conforme instrugdes. Os resultados inalicajue os bons leitores executaram a
tarefa significativamente mais rapido nas trés mde$ e nos dois conjuntos de estimulos.

Segundo Facoetti e cols. (2000), os processos idatagdo e a focalizacdo da
atencdo visual encontram-se intimamente relacigacmm a leitura. Esses autores
compararam o processo de orientacdo e focalizagatedcao visual de 10 adultos (M= 30
anos) e 10 criancas disléxicas (M= 9,4 anos) e dr@®rimentos. Nos trés estudos os
participantes foram instruidos a manter o focoaliin um ponto de fixacdo no centro da
tela, sendo que, nos dois primeiros, surgiriam dio@ilos um em cada hemicampo e, apds
um periodo de 504ms uma pista, que poderia safavafivalida ou neutra, que precederia

em 136 ou 238 ms o aparecimento do alvo. No promexperimento as pistas surgiram
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dentro dos circulos, enquanto que no segundo a fstuma seta para a direita ou
esquerda, ou uma seta dupla em cima do ponto deafix No terceiro experimento, para
avaliar a focalizacdo, ap0s o periodo de 504mst@adia, surgiria uma pista constituida
por um circulo pequeno ou grande (2,5cm ou 7,5cn®) @antecedeu o alvo em 99 ou
504ms. Os disléxicos obtiveram tempo de reacdo rmam todas as condigcbes
experimentais. Os autores concluiram que os defeit atencdo seletiva em maus leitores
estariam relacionados a deficiéncias nos mecanisieosorientacdo e focalizagcdo da
atencao visual. Contudo, a escolha de adultosgoangor o grupo de bons leitores pode ter
interferido nesses resultados, jA que apenas dta @os 12 aos 14 anos 0S pProcessos
relacionados a atencdo espacial estariam plenantestenvolvidos (Hernandez, 2008;
Vidal & Carramifiana, 2007).

Porém, outros estudos ofereceram novas evidéggeasorroboraram os achados de
Facoetti e cols. (2000). Nesse sentido, Facoaitijdso, Paganoni, Cattaneo e cols. (2003)
compararam o desempenho em uma tarefa de aterg@matsle dois grupos de criangas,
bons leitores e disléxicos com 13 e 10 participgntespectivamente. Os grupos foram
equiparados em termos de idade (M=12,5; DP=2,2)aposd0o apresentavam déficits
intelectuais, comorbidades com outros transtormogroblemas emocionais. Esses autores
utilizaram o paradigma de Turatto e cols. (200@edgolvido para manipular o tamanho
do foco atencional. Eles utilizaram dois circules tdmanhos diferentes (2,5 e 7,5 cm)
dentro dos quais aparecia o estimulo alvo a inf@swariaveis (100ms e 500ms). Os bons
leitores apresentaram melhor desempenho em todamdg;des experimentais, sugerindo
que os disléxicos possuem um curso mais lento emehana focalizacdo da atencdo. Os
autores concluiram que a capitacdo atencional leaia e a focalizacdo poderiam ser a

causa de um déficit de processamento multimoddlstexia.
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Dois grupos de criangas, 24 com dislexia e 19 beiteres com média de idade

igual a 9,38 anos, foram submetidos a uma tarefaramtacdo espacial segundo o
paradigma de Posner e cols. (1980) com dicas wlidaalidas e neutras precedendo a
apresentacdo do estimulo-alvo. As criancas conexigslndo apresentaram o efeito de
inibicdo, avaliado pela diferenca entre o desempemdis tarefas de pistas neutras e
invalidas, ao contrario das outras que o apresantacomo esperado em tarefas dessa
natureza. Em um segundo estudo, as criancas ctewidiforam divididas em dois grupos,
com controle de idade, inteligéncia e eficicia eitaia, e submetidas a um treinamento em
atencédo espacial. As criancas foram treinadas mfasade orientacdo enddgena da atencao
utilizando como estimulos palavras momentaneamaptesentadas no campo visual
periférico. As criancas submetidas ao treinameptesgntaram diferencas significativas no
pos-teste. Segundo os autores, esses resultadoaramd que os déficits em atencdo em
criancas disléxicas poderiam ser minimizados, cossipeis implicagdes no desempenho
em leitura e escrita (Facoetti, Lorusso, Pagardmijta & Mascetti, 2003).

Ainda investigando a relacéo entre a dislexiafeitkeem atencdo, Facoetti & cols.
(2006) compararam trés grupos de criangas, doisdiel®xia, com 10 participantes em
cada, e outro com 12 criangcas com desempenho namadkitura. O primeiro grupo
disléxico apresentava comprometimento em leiturand@epalavras, enquanto o segundo
apresentava intacta a habilidade para esse tigeitdea. O experimento iniciou com as
criancas fixando um ponto central na tela do coagt ao lado do qual existiam dois
circulos, uma a direita e outro a esquerda. Noreeatd tela surgia uma seta indicando o
lado no qual o alvo apareceria, sendo que essaisteria ser valida ou invalida. O alvo
foi um ponto branco que surgia dentro de um dawsilgis. Os resultados indicaram que, no
gue se refere a lateralizacdo do estimulo, a caadie pista valida foi simétrica nos trés

grupos. Contudo, na presenca da pista invalidappogdisléxico com comprometimento
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em leitura de ndo-palavras, apresentou maior telapeacédo quando a pista sugeriu o lado

direito. Segundo os autores esses resultados aponggara um deéficit na inibicdo de
resposta no campo visual direito, o qual estaleci@ado a dificuldade para leitura de
nao-palavras.

Assim como tem se investigado se criangcas concullifades de aprendizagem
apresentariam déficits em tarefas de atencdo quaodgparada a criancas com bom
desempenho académico, o interesse da psicologiaétanse direciona para possiveis
interferéncias no desempenho académico de criangasapresentam déficit de atencao.
Nessa perspectiva, destaca-se, principalmentejaaqpertadoras do transtorno de déficit
de atencéo e hiperatividade (TDAH). O interessegsse transtorno em especial deve-se
pelo crescente nimero de diagndsticos e pelo peejnd vida académica e social de
criangas e adolescentes atribuidos ao TDAH (Padflatios & Araujo, 2005).

Rapport e cols. (1999) investigaram a relacdoeentrcapacidade atencional,
inteligéncia, memoéria e comportamento escolar @&d0s ao TDAH. Esses autores
ressaltaram que a relacdo entre problemas de @pdiésenvolvimento académico seria
mais forte quando associada ao TDAH. Os autoresiastgbam 325 criangcas com TDAH
entre sete e 16 anos (M=10,67; DP=2,39) a medidasntgligéncia Kaufman Brief
Intelligence Te3t desempenho académicédc@demic Performance Rating Scale e
Stanford Achievement Tgshtencdo Continuous Performance Tgsimemoria de curto
prazo Paired Associate Learning Tagke comportamentoGhild Behavior Checkli¥t
Eles concluiram que as habilidades seletivas asdaxiao comportamento seriam 0s
melhores mediadores entre a inteligéncia, o TDAHsacesso académico.

Por sua vez, Mayes e Calhoun (2007) avaliararerazao, habilidade visuomotoras
e velocidade de processamento e sua relacdo commead&agem de leitura, escrita e

matematica em criancas com TDAH, autismo, depresaéiesiedade e transtorno de
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comportamento. Conforme as hipéteses iniciais,essltados indicaram que as criancgas
com TDAH e autismo apresentaram pior desempenhatengdo, habilidade visuomotoras
e velocidade de processamento em comparacdo a&s autancas, e que, essas areas
apresentaram-se como preditores do sucesso escolar.

Segundo Souza, Serra, Mattos e Campos (2001)ter&@ascols. (2005), dentre os
trés subtipos de TDAH, predominantemente desatemimerativo ou combinado, o
desatento apresentaria maior probabilidade de &woe de comorbidade com problemas
de aprendizagem, enquanto o hiperativo estaria mmalacionado a problemas
comportamentais. Contudo, Capano, Minden, Chena®eln & Ickowica (2008), nao
encontraram diferencas entre os trés subtipos madéimcia de dificuldades de
aprendizagem. Esses autores avaliaram 476 cri@ogad DAH entre sete e 12 anos (M=
8,7, DP= 1,5). Do total, 18,1% apresentaram comade® com dificuldade de
aprendizagem em matematica, 16,2% em leitura, % @& ambos os conteudos. Além
disso, foi identificado que o grupo sem comorbidadpresentou melhor desempenho no
WISC nos QI’s total, verbal e execu¢édo quando coatmaaos outros grupos.

Capellini, Ferreira, Salgado e Ciasca (2007) coampan, em uma tarefa de
nomeacdo, o desempenho de escolares bons leitooes, dislexia e com TDAH.
Participaram deste estudo 30 escolares na faixa el oito a 12 anos de idade de 22 a 42
séries do ensino publico fundamental, divididos te&s grupos de 10 participantes, de
acordo com as categorias avaliadas. Foi utilizadleste de Nomeagao Automatica Rapida
gue é composto por quatro subtestes, nomeacao rds, detras, digitos e objetos. Os
resultados revelaram diferencas estatisticamengtafisantes, evidenciando desempenho
superior do grupo controle em relacéo ao grupcsdelares com TDAH e com dislexia nos

subtestes de cores, digitos, letras e objetos. Al&so, o grupo com TDAH obteve
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desempenho superior, em relagdo ao grupo com @istex tarefa de nomeacéo automatica
rapida.

Por sua vez, Vital e Hanzin (2008) interessaranpst® desempenho em
matematica em criangcas com TDAH. Elas realizaramestodo exploratério com dois
meninos com TDAH do tipo desatento com 10 e 11 aeoslade. A avaliacdo do perfil
neurocognitivo dos meninos indicou, no WISC-III, Intges desempenhos nas provas
verbais em oposi¢ao as provas de execucdo, cordgsempenho no subteste codigos para
ambos os participantes. Esse subteste propbe umia tque envolve a coordenacgao
visuomotora, manuten¢do da atencdo e memorianeiigiapidez, precisao e persisténcia
em uma tarefa monotona. Também foram encontradésuldades em tarefas de
flexibilidade cognitiva, memoria de trabalho e spacialidade. Tais dificuldades
traduziram-se no tipo de erros encontrados noum&nto de avaliacdo da atividade
matematica, pautados, principalmente pela desaierdificuldade de manutencdo da
informacdo verbal na memoria de trabalho e, possame pelo comprometimento
visuespacial. Essa conclusdo embasa-se no fatoelegparticipantes ndo apresentaram
dificuldades conceituais, haja vista que seu desahp foi compativel com sua faixa
etaria, mas apresentaram erros que denotavam wigdatepor exemplo, informando
respostas corretas oralmente, mas anotando errado.

Papadopoulos e cols. (2002) realizaram dois estwdos amostras distintas, para
verificar a validadéttention Checklis(ACL). Este inventario tem por objetivo identificar
criancas com TDAH a partir de informacdes oferexigeelo professor. Os autores
associaram os resultados obtidos pelo ACL com guagdidas de atencao seletiva, entre
elas o teste Stroop e um teste de atencédo auddimenostra do estudo 1 foi composta por
110 criancas, com média de idade de 10,12 (DP3 ar&$, sendo 59 meninas, e do estudo

2, por 97 criancas, com idade média de 10,49 (DB8)Gnos, sendo 38 meninas. Em
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ambos os estudos as idades variaram de 9 a 11 @sasgsultados dos testes de atencgéo
ndo indicaram diferencas entre as idades, masaimaaiic melhores resultados para as
meninas. De modo geral, as criancas classificadaso ctendo baixa e alta atencéo

obtiveram médias significativamente diferentes pastuacdes oferecidas pelos testes de
atencdo. Os autores sugeriram que a avaliacdo atasdades de atencdo em escolares
deveria incluir medidas objetivas de atencéo enégdes dos professores.

Em sintese, em decorréncia do seu papel no funoema@ mental, e de sua
relacdo com outros processos cognitivos e areasriamges para o desenvolvimento
humano, como a académica, observa-se o interesseessidade da avaliacdo da atencéo,
guer para a realizacdo de novas pesquisas, guedp@ndstico. Tal interesse promoveu 0
desenvolvimento de diversos testes para menswuatangao, incluindo a seletiva, para os
guais foram adorados modelos e formas de operdziag@o distintos de acordo com
objetivos especificos. Diante disso, no proximaddgoram apresentados e comparados

alguns desses testes.



55

1.3- O EASV e outras medidas de atencéao seletivaswal.

Devido a importancia da atencdo seletiva variaesetem sido desenvolvidos para
a sua avaliagéo, dentre eles pode-se citar o Dest®troop, o Teste das Trilhas, varias
versoes do teste de cancelamento, e o EASV. Caontadloora todos esses testes avaliem o
mesmo construto eles apresentam diferencas enosua fle operacionalizacéo a fim de
avaliar caracteristicas especificas do fendmenwiatgal para os quais foram elaborados,
e, consequentemente ao suporte tedrico utilizadsakdiferencas refletem, em Ultima
analise, a complexidade desse construto.

Provavelmente o teste de Stroop, em suas variagégs,0 mais conhecido e
utilizado teste de atencao seletiva. O conheci@ttoeStroop foi demonstrado por este
autor em 1935 em dois experimentos. No primeirceleitou que os participantes lessem
100 nomes de cores escritos em cores incongrugmesxemplo, amarelo escrito em
vermelho, na seqliéncia as palavras foram apresesntadcor preta. Observou-se que a cor
utilizada na impressdo néo interferia na leiturandme da cor ja que as diferencas no
tempo de reagdo entre as duas tarefas ndo foranificgijvas. No segundo experimento,
utilizando os mesmos estimulos incongruentes, isnlise que a cor utilizada fosse
nomeada em detrimento do nome da cor que estiessséa. Assim, no exemplo acima, o
participante deveria responder “vermelho”, e naodepalavra “amarelo”. Nesse caso
detectou-se diferencas significativas entre essdat@ a nomeacado de cores apresentadas
em barras indicando que a palavra escrita interfeai tarefa de nomeacao de cores. Essa
interferéncia ficou conhecida como Efeito Stroopyld & cols., 2005).

Baseados nesses experimentos os testes de Stnopfern-se por trés tarefas. A

primeira consiste em uma seqiéncia de barras datodujas cores devem ser nomeadas, a
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segunda em uma sequéncia de nomes de cores que sevédas pelos participantes, e a

terceira composta por nomes de cores escritas ea diferentes, nesse caso a cor deve ser
nomeada em detrimento da palavra escrita, cordistm estimulo incongruente. A
avaliagdo consiste em determinar a interferéncga p#davras na nomeacgado de cores na
terceira tarefa em comparacdo com a nomeacdo @s dar segunda tarefa, enquanto,
utiliza-se a leitura como linha de base (Andra@®82 David & cols., 2005; Assef, Gotuzo

& Capovilla, 2005; Charchat-Fichman & Oliveira, 20@uncan, 2006).

Além da atencdo seletiva, outro processo colabara p explicacdo do Efeito
Stroop, o controle inibitério. Ambos envolvem-se processo de selecdo de informacdes
relevantes mediante o montante de informacdes migpis, e possibilitam a emissao de
comportamentos orientados ao objeto. Contudo, rec@teseletiva e o controle inibitério
ocorrem de maneiras diferentes. Na primeira, dendoffacilitatria, acentuam-se as
informacdes relevantes, evidenciando-as, enquansegunda, de forma inibitoria, presta-
se atencao seletivamente excluindo os elementdsvantes atuando de modo a diminuir o
processamento da informacéo irrelevante (Gazza&igads, 2006.

A orientacdo da atencdo, em sua dicotomia autoanétisusvoluntaria, também
esta envolvida na producdo de Efeito Stroop. Anteigho automatica da atencdo ocorre
guando ela é atraida para um estimulo, independente da vontade, em decorréncia de
suas caracteristicas sensoriais e perceptuais,o,sefebse modo, determinada pela
influéncia do estimulo. Por sua vez, a orientacatuntaria da atencdo refere-se ao
direcionamento consciente a determinado local owacteristica do estimulo, sendo,
portanto, determinada pela tarefa a ser executadabetivo do sujeito (David & cols.,
2005).

Mas, apesar da possibilidade da orientacdo volanti atencdo, e consequente

inibicdo dos estimulos irrelevantes, nem todasifmsmacdes podem ser ignoradas, sendo
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esse, um importante aspecto da atencdo evidengelio Efeito Stroop. As tarefas

automaticas tendem a interferir no processamentsctente e voluntario da atencéo,
podendo ocorrer a selecdo de um estimulo irrelevaunando os mecanismos inibitérios
mostram-se insuficientes para suprimir os estimdissatores (David & cols., 2005). No
caso do Efeito Stroop a leitura € um processo au#tismatizado do que a nomeagéo das
cores devendo-se a isso a possibilidade de indediex da leitura na tarefa de nomeacéo e
ndo o contrario. Destaca-se que o automatismo detarafa ndo é absoluto podendo ser
adquirido pela pratica, o que ocorre com o aprexitizia leitura (Andrade & cols, 2004;
Gazzaniga & cols, 2006).

Assim, para individuos que ndo apresentam a leitumeo um processo automatico,
como adultos nao-leitores ou criancas em inicigodresso de escolarizagdo, tém sido
desenvolvidas versdes do Teste de Stroop que wétvem a leitura de palavras, mas que,
por principio, mantém a interferéncia de um prozemstomatico sobre um voluntario
(Gerstadt, Hong & Diamond, 1994; Sedo, 2003). S@083), por exemplo, desenvolveu
uma versdo para adultos ndo-leitores utilizandoocestimulos conceitos numéricos de um
a cinco. Na primeira prancha apresenta-se o nUonero escrito cinco vezes em numerais,
posteriormente representados com asteriscos 0s deaeriam ser contados. Ja na terceira
prancha surgiria outro numero também escrito cugzes, sendo solicitado ao participante
gue indique quantas vezes 0 nimero apareceu e m#oero utilizado, e na quarta prancha
inverte-se essa regra, ao surgir, por exemplongens cinco escrito apenas trés vezes.

Por sua vez, no Teste de Stroop Dia-Noite, Gergtadls., (1994) utilizaram como
estimulos imagens que representam o dia e a ridéteprimeira tarefa a crianca deve
nomear cada uma dessas figuras enquanto na sedemdaindicar a palavra dia para
figuras representando a noite e noite para aseguesentam o dia. Além disso, encontra-se

estudos com versdes do Teste Stroop em lapis @ (@ged & cols., 2005; Charchat-
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Fichman & Oliveira, 2009; Natale, Teodoro, Barré&oHaase, 2008; Duncan, 2006) e

versdes computadorizadas (Andrade, 2008; Asseflg, @005; Berberian, 2007; Cozza,
2008).

Outro teste bastante conhecido e utilizado parzahagdo da atencéo seletiva € o
Teste das Trilhas, otrail Making TestO Teste das Trilhas foi inicialmente proposto por
Partington em 1938, e foi chamado de “Caminhos aeirigton”. Posteriormente ele
compoOs aArmy Individual Test Battee aHalstead—Reitan Battergendo, atualmente, de
dominio publico. O teste é composto por duas padagparte A utiliza-se duas folhas, uma
com circulos contendo niumeros e a outra, letrasréfa consiste em ligar os circulos em
ordem numérica e alfabética. Na parte B encontemigulos com letras e nlimeros.
Nesse caso, a tarefa consiste em, a partir dda@icom o namero um, ligar alternadamente
nameros em ordem crescente e letras em ordem @tflEombaugh, 2004).

Esse teste envolve a busca visual e velocidaderma@tt®@m de permitir a avaliagdo
de alguns aspectos da atencdo. Na parte A obser@dssca visual simples e velocidade
motora, enquanto avalia a atencdo seletiva. Jaarta B observa-se uma busca visual
complexa devido a alternancia de estimulos, alémettcidade perceptual, flexibilidade
mental e avalia a atencdo alternada e divididalidvé@ 0 desempenho dos participantes
por meio do tempo utilizado para a execucdo ddatamertos e erros, incluindo as
omissdes (Tombaugh, 2004).

Apesar da ampla utilizacdo do Teste das Trilhdgunaas criticas tém sido
realizadas principalmente a parte A, que avaliariaencdo seletiva, afirmando que ela
seria pouco discriminativa. Por esse motivo eleedavser utilizada apenas como medida
controle para avaliar as habilidades requeridaso peste, como conhecimento
alfanumérico, acuidade visual, capacidade exploea controle visuomotor (Andrade,

2008). Contudo, estudos para a adaptacao, validagc@omatizacdo do Teste das Trilhas
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tem sido desenvolvidos no Brasil, com resultadesréaveis para as duas partes, indicando,

entre outros resultados, a possibilidade de diG@efo por idade, e entre grupos, como
pacientes com esquizofrenia e TDAH (Andrade, 2@&berian, 2007; Cozza, 2008;
Montiel & Capovilla, 2007b).

Assim com ocorre com o teste de Stroop, também@adkste das Trilhas tem sido
desenvolvidas versdes com o0 objetivo de simplifiaatarefa para sua utilizacdo em
criangas e pessoas com baixa escolaridade. Des#as gersdes pode-se citar o Teste das
Trilhas Coloridas owCollor Trials Test(LIorene & cols., 2009) e o TRAILS-P (Espy &
Cwik, 2004). A mudanca basica versfes do TesteTd#sas encontra-se nos estimulos
utilizados, no caso das Trilhas Coloridas elimiseuo uso das letras promovendo a
alternancia entre circulos coloridos nas cores ghvane amarela, e no TRAILS-P, os
autores utilizaram desenhos semelhantes aos dtbzam livros infantis.

Os testes de cancelamento apresentam-se como pmgsilidade de teste de
atencédo. Eles possuem um formato basico compostinpas de estimulos que podem ser
letras, nimeros ou formas geométricas, disposteatasiamente e intercaladas pelo
estimulo-alvo. A tarefa consiste em assinalar émesp-alvo, previamente conhecido,
sendo o desempenho avaliado por acerto, erro eotelmpexecucdo. Por requererem a
selecdo e a sinalizacdo de um estimulo-alvo, apigde conjuntamente a varios estimulos
distratores, esses testes também permitem a a@@lid€ processos cognitivos, como a
memoria e funcdes executivas (Montiel & Capovi#@00a).

Véarios testes apresentam essas caracteristicad® de operacionalizacao,
enquadrando-se no grupo de testes conhecidos astes tde cancelamento, dentre eles
pode-se citar o Teste D2 (Brickenkamp, 2000) e steTele Cancelamento (Montiel &
Capovilla, 2007a), considerando apenas aquelesegpeopde mensurar a atencao seletiva

e disponiveis no Brasil. Destaca-se que, enquafteste D2 (Brickenkamp, 2000) possui
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estudos de validade apenas para adultos, o Tes€tardelamento de Montiel e Capovilla

(2007a) tem sido desenvolvido para o publico irdgavenil.

Os testes de cancelamento avaliam a vigilanciemaraitencao da atencéo, e podem
ser utilizados como medida de mais de um tipo dacdb, conforme seja estruturada a
tarefa. Assim, o Teste de Cancelamento de Monti€hpovilla (2007a) avalia, em suas
duas primeiras partes, a atencao seletiva em disraiveis de complexidade e, na terceira
parte, a atencdo alternada. Na primeira parte eqieese uma forma geométrica como
estimulo-alvo, enquanto na segunda o estimulo@wpde-se por duas formas associadas
determinando, consequentemente, maior complexidadarefa de atencdo seletiva. E na
terceira parte indica-se um estimulo-alvo a cadaarimha, gerando, desse modo, uma
tarefa de atencao alternada.

Semelhantemente, o Teste D2 (Brickenkamp, 2000¢saepta diversas linhas
compostas por estimulos distratores, entre os glé&is ser localizado o estimulo-alvo, no
caso, da letral com dois tragos, enquanto que os distratoresetéasp, igualmente com
tracos circundantes. Embora a informacdo contidananual desse teste afirme que ela
avalia a atencdo concentrada, outros autores mdopae ele avalia também a atencéo
seletiva, além da velocidade do processamento, reepgio visual e a velocidade
visuomotora (Hernandez, 2008).

Por fim, encontra-se o EASV (Sisto & Castro, 20183te proposto para avaliar a
atencdo seletiva segundo o modelo da lente de aom&esse teste buscou-se
operacionalizar altera¢des no foco atencional peiorda area ocupada pelos estimulos a
qual foi determinada pelo niumero de estimulos aptados em cada item. Por esse
motivo, 0 EASV possui itens formados por numerasintios de formas geométricas o que,
de fato, determinou diferencas no nivel de difiadleldos itens e gerou fatores distinguidos

pelo grau de exigéncia na capacidade seletiva.
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Ao se comparar o0 EASV com os demais testes de&desgjetiva observa-se que

essa € sua principal distingdo, pois, enquantcbaseia-se em um modelo de atencdo
baseado na localizacdo espacial do objeto, os deseaientralizam nas caracteristicas dos
estimulos. Nesse sentido, a distingdo em relacdesé® de Stroop acentua-se, pois, nesse
caso, os estimulos foram escolhidos por seu caméés ou menos automatico a fim de
operacionalizar a interferéncia da informacaoéwahte na selecédo da resposta adequada.

De fato, o desempenho nesse teste sofre grandénofa do controle inibitorio,
necessario para o0 bom resultado na medida de @rdadia por permitir selecionar
voluntariamente o estimulo-alvo, em detrimento eheastimulo mais automatizado, sendo
esse um importante aspecto da atencéo, j4 queatenatinformacao irrelevante pode ser
ignorada. Assim, no teste de Stroop a interferédaianformacao irrelevante constitui-se
como a principal informacéo oferecida, diferentetaaso EASV, do Teste das Trilhas e
dos testes de cancelamento para os quais o caodietario da atencdo apresenta-se como
foco de avaliacéo.

Outro aspecto que distingue o EASV refere-se aoomie apresentacdo dos
estimulos-alvo. A cada item disponibiliza-se um cmx@onjunto de estimulos dentre os
quais devem ser localizados aqueles que se repasnopcdes de respostas, assim, 0s
participantes ndo conhecem,priori, qual estimulo deve localizar. Desse modo, a cada
novo item a pessoa deve identificar quais dos egiBrapresentados estariam exercendo a
funcédo de alvo, sendo que o alvo pode ser qualguedos estimulos apresentados. Esse
procedimento difere dos outros testes nos quaistimealo-alvo é previamente oferecido
para a execucao de uma sequéncia previamente ad@mheomo no Teste das Trilhas
(Tombaugh, 2004), ou para sua localizagdo constantao nos testes de cancelamento
(Brickenkamp, 2000; Montiel & Capovilla, 2007a),igirdo a memorizacao do estimulo-

alvo durante todo o periodo de execuc¢do da progaemao ocorre com o EASV.
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Diante dessas comparacdes pode-se concluir queSY Bfiresenta-se como uma
medida alternativa para a avaliacdo da atencatveel® principal argumento para essa
afirmativa encontra-se no modelo tedrico no quiste foi baseado, 0 modelo da lente de
aumento. Esse modelo insere-se nos estudos sobBetegéo baseada na localizacédo
espacial dos objetos, estando em consonéancia conodslos atencionais mais influentes
atualmente (Pashler & cols., 2001).

Ao lado disso, a estrutura do EASV apresenta grujmstens com niveis de
dificuldade bastante distintos, o que permitirimy #se, a avaliacdo de pessoas com a
capacidade seletiva também bastante diferenciada) por exemplo, criancas, adultos e
idosos. Um teste que avaliasse grupos etariosispargs em termos da atencao poderia ser
de grande utilidade em pesquisas e na pratica idalgga. Na pesquisa por permitir a
comparacao de grupos etéarios distintos por meigntle mesma medida e que ainda teria a
referéncia de uma amostra normativa. E na praticfispional pela possibilidade de

acompanhamento de pessoas durante periodos degauwtisenvolvimental.

1.4- Justificativa

Em sintese, a atencdo tem sido considerada um temp@rconstruto psicolégico
com interferéncias em outros processos cognitiasscbs como a memoria e a percepgao
(Garcia, 1985). Em criangas e adolescentes umadpscidade atencional esta associada
ao adequado desenvolvimento cognitivo, emociomalie bom desempenho académico.

Atualmente, a investigacdo sobre os mecanismosiates continua a despertar
interesse da psicologia o que gera uma grande gdiodsbbre essa tematica. Nas Ultimas
décadas, os modelos de selecdo de estimulo baseadspaco e no objeto tem dominado

as pesquisas na area, indicando, por exemplo, |preva da atencdo espacial, em
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detrimento de outras caracteristicas do objeto,oconmelhor recurso para a sele¢do do

estimulo. Por isso, a investigacdo das proprieddddeco atencional obteve destaque nas
tltimas décadas, gerando modelos explicativos cordo holofote atentivo e da lente de
aumento (Castiello & Umilta, 1990; Eriksen & Stmiss, 1986; Galera & cols., 2006;
Rossini & Galera, 2006).

Recentemente, no Brasil, um teste de atencéo $aindelvido segundo o modelo
da lente de aumento, o EASV (Sisto & Castro, 20&8)e teste partiu da hipétese de que o
foco atentivo sofreria os efeitos da manipulacdocadsa de abrangéncia dos estimulos
regulada pelo nimero de estimulos apresentadogqC2808). Corroborada tal hip6tese, o
EASV foi constituido por seis tipos de itens conveid de dificuldade diferentes
constituidos pela associacdo das duas variaveisrotamas, namero de estimulos
distratores e nimero de estimulos-alvo (Castro3R00

Esse teste, contudo, foi originalmente desenvolp@a a utilizacdo em amostras
adultas (Sisto & Castro, 2010). Para que um tes$¢sgser utilizado em amostras ou para
objetivos distintos aqueles para os quais foi coft faz-se necesséario estudos que
comprovem sua validade para esse grupo ou objetspecificamente. Essa afirmativa se
embasa na suposicdo de que ndo se valida um teste mas interpretacoes feitas a partir
de suas pontuacgdes, pois validade de um teste1sdedt adequacéao, significado e utilidade
das inferéncias especificas que suas pontuacte#emer(AERA, APA & NCME, 1999).

Dentro dessa perspectiva, para que o EASV possautdado, de forma
confidvel, em criancas e adolescentes, faz-se sées que suas propriedades
psicométricas sejam investigadas nesse publicoseNeaso, uma evidéncia de validade
importante seria a baseada no processo de resgustaancas e adolescentes. Apesar de
tal evidéncia ter sido estabelecida em amostrakaadwencontra-la em populacées mais

jovens reafirmaria a estrutura do EASV. E, alénsalisofereceria informacdes sobre a
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possibilidade de avaliar a atencdo seletiva, comdomedida pelo EASV, em criancas e
adolescente, ou pelo menos, determinaria qual deigainima que apresenta recursos
atencionais compativeis a complexidade dos itens.

Essa preocupacdo com a complexidade da tarefdorsdase com um aspecto
importante da atenc&o, assim como de outros pr@Eesgnitivos, 0 seu desenvolvimento
ao longo do ciclo da vida. No caso da atengcdocnancas jovens, até aproximadamente
guatro anos de idade, predominariam as caractadsfiutomaticas, em detrimento da
orientacdo voluntéria. Por volta dos cinco ou setes, as criangas ja apresentariam a
capacidade de controlar voluntariamente a focalizata atencdo, mas por um periodo
bastante limitado. Com a continua maturacdo organpor volta dos 12 anos, 0s
adolescentes possuiriam a atencao desenvolvidasuaaprecisdo continuaria a melhorar
com a aprendizagem de estratégias de busca visial sofisticadas (Andrade & cols.,
2004; Vidal & Carramifiana, 2007). Assim, a capadé&datencional se ampliaria até o
inicio da vida adulta, declinando com o processerdeslhecimento.

Por esse motivo, espera-se que em testes de ategjedeerificado um aumento
significativo no desempenho com o aumento da idgdando o foco de avaliacdo for
criancas e adolescentes, e um declinio, no casadd#os e idosos. Tais resultados
constituem-se em evidéncias de validade do tiperdedvimental. Esse tipo de evidéncia
de validade baseia-se nas mudancas desenvolvisiedéaectadas em determinados
construtos, como a atencdo, e na expectativa degjascores dos testes aumentem com o
avanco da idade até a adultez e diminuam em dec@aréo envelhecimento (Anastasi &
Urbina, 2000).

No gue concerne a atencao outro ponto deve seideoado, sua associacao com
outros processos mentais como a inteligéncia eradma. Nesse sentido, varios estudos

indicaram que esses construtos associam-se modeatta com a atencdo (Cecilio-
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Fernandes & Rueda, 2007; Savage & cols., 2006¢ 8istols., 2007). Assim, em estudos

psicométricos espera-se que a associacdo de tEstaencdo com testes de memodria e
inteligéncia encontrem correlagbes positivas de nihade baixa ou moderada. Esses
resultados indicariam evidéncias de validade basead relagdo com outras variaveis
(AERA, APA & NCME, 1999).

Ainda no que se refere a relacdo entre atencao,oneem inteligéncia tem sido
observado que pessoas com baixas extensées em imeowrbaixo desempenho em
tarefas que avaliam a inteligéncia também apresebtixa atencéo, independentemente
do tipo de atencdo avaliado (Bara-Jiménez & c@BQ3; Dige & cols., 2008; Heitz &
Engle, 2007; Poole & Kane, 2009; Redick & EngleQ@0 Resultados nesse sentido entre
testes de atencdo, memdria e inteligéncia reprasamt evidéncias de validade por grupos
extremos (Anastasi & Urbina, 2000).

Além disso, outros estudos tém indicado a assariagére a atencdo e o
desempenho académico. Essa associacdo apresemmsesstudantes com bom
desempenho, mas evidencia-se naqueles com difdergdde aprendizagem. De fato,
criancas com déficits atencionais parecem enconteaores dificuldades no processo de
aprendizagem em diversas disciplinas e contetudasdgucomparadas aos seus pares com
niveis atencionais dentro dos padroes esperadasapsua faixa etaria (Capellini & cols.,
2007; Curi, 2002; Lima & cols., 2009; Vital & Hanzi2008). Ao lado disso, o0 processo de
escolarizacado formal parece interferir, enquanteaval ambiental, para a aquisicdo de
estratégias de busca visual mais sofisticadas, araltlo, desse modo, esta habilidade
(Andrade, 2008; Andrade & cols., 2004; Villasefnorcés., 2009; Tortella, 2008). Assim
como no caso da associacdo entre a atencdo, meendnigligéncia, a associacdo da

atencdo com indices de dificuldade de aprendizagelesempenho académico e do nivel
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de escolarizagdo também representam evidénciasldtade baseadas na relagdo com
outras variaveis (AERA, APA & NCME, 1999).

No que se refere ao sexo e sua relagdo com a atasgaformacdes oferecidas
sdo incongruentes. De um lado alguns autores suggue ndo existem diferencas entre
homens e mulheres, por outro, diferencas sdo aacdast mas ora favorecendo um grupo,
hora outro. No caso do EASV, em populacdes adudssas contradicbes também foram
encontradas, pois, os resultados indicaram difaserigvorecendo ambos 0s sexos, ou
equivaléncia de desempenho dependendo do grupdapamal estudado (Sisto & Castro,
2010). Embora essas informacdes nao representei@neias de validade, sdo importantes
para um processo avaliativo justo e pautado nocipi;m de equidade da avaliacédo
psicologica.

Ainda em se tratando do principio da equidade,rasgeque os itens de um testes
ndo favorecam um grupo em detrimento de outro,engsstido, julga-se necessario que a
estrutura interna dos testes seja avaliada coomadé verificar a existéncia de viés de
resposta que torne a medida desfavoravel para dongtapo. A analise do funcionamento
diferencial dos itens tem, justamente, o objetigoserificar se os itens de um determinado
teste tendem a funcionar diferencialmente quansieoraidos por grupos distintos. Para o
EASV o DIF foi verificado em razdo da variavel sexm uma amostra de adultos, néo
sendo observado funcionamento diferencial impogtaat medida (Sisto & Castro, 2010).
Esse tipo de analise insere-se, dentro dos padéésstagem da APA (AERA, APA &
NCME, 1999), como um tipo de evidéncia de validadseada na estrutura interna do
teste.

Com base nessas informacdes e com o objetivo ddeatevestigar as qualidade

psicométricas do EASV em populacdes infanto-juyefisam estabelecidas algumas
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hipoteses de estudos referentes a evidéncias wadalcontempladas nessa pesquisa.

Essas hipdteses foram elencadas no proximo Capitulo
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2- Hipoteses

Hipotese 1: A andlise de itens por faixa etaridafitil, adolescente e infanto-juvenil)
indicard uma distribuicdo semelhante entre os grigugerindo uma tendéncia aos itens

iniciais do EASV como mais faceis quando comparaaasitens finais;

Hipdtese 2: Os itens do EASV nado apresentardo dnaonento diferencial em razdo do
sexo dos participantes. Esse resultado represepsasao EASV evidéncia de validade

baseada na estrutura interna;

Hipdtese 3: As pontuagBes do EASV apresentardoelegfies positivas, baixas ou
moderadas com a idade, e serdo observadas diferemita grupos em razao da idade. Esse
resultado indicard evidéncia de validade basead@lagdo com a variavel idade para o

EASV em amostras infanto-juvenis;

Hipdtese 4: As pontuagBes do EASV apresentardoelegfies positivas, baixas ou
moderadas com o nivel educacional, e serdo obsendiférencas entre grupos em razao
do ano escolar. Esse resultado indicara evidéreigatidade baseado na relacdo com a

variavel escolarizacdo para o EASV em amostrastofgvenis;

Hipotese 5: As pontuacbes do EASV apresentardoelegiies positivas, baixas ou
moderadas com o0 RIn. Esse resultado representaéneia de validade baseada na

relacdo com a variavel inteligéncia para o EASV;
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Hipotese 6: Sera observada diferencas no desempenBASY entre 0S grupos extremos

no RIn, indicando evidéncia de validade por grupdsemos ao EASV;

Hipotese 7: As pontuacfes do EASV apresentardoelegiies positivas, baixas ou
moderadas com o TEPIC-M. Esse resultado represeetw@iéncia de validade baseada na

relacdo com a variavel memoria para o EASV;

Hipotese 8: Sera observada diferencas no desempenBASY entre 0S grupos extremos

no TEPIC-M, indicando evidéncia de validade pompgriextremos ao EASV;

Hipotese 9: As pontuacbes do EASV apresentardocelegfies positivas, baixas ou
moderadas com a média das notas e a avaliacdo ofesgor sobre a facilidade de
aprendizagem dos alunos. Esse resultado represest@éncia de validade baseada na

relacdo com o desempenho académico para o EASV.
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3- Método
3.1- Participantes.

Inicialmente o EASV foi aplicado em criancgas atipate seis anos de idade e que
cursavam o 1° ano do ensino fundamental, contusb@secriancas ndo foram capazes de
executar a tarefa, ocorrendo, em decorréncia di€¥8% de erro nesse grupo. Desse modo,
essas criancas foram retiradas da amostra. Alésn,disram mantidas apenas as criangas
com um ano de desvio do ano escolar adequado para i@ade. Assim, a amostra deste
estudo, foi composta por 768 criangas entre séte anos com média de idade foi igual a
10,89 (DP= 2,07) anos, que cursavam do 2° ao 9faremsino fundamental | de escolas
publicas do interior do estado de S&o Paulo.

Observa-se que a maior parte dos participanteseesitre 10 e 13 anos, pois 500
(65,10%) criancas estiveram nessa faixa etarialosque 184 (23,96%) tinham entre sete e
nove anos, e 84 (10,94%) 14 ou 15 anos. Em termosnd escolar 427 (17,71%)
participantes cursavam entre o 6° e 8° ano, 259233 entre o 2° e 5° ano, e 82 (10,68%)
no 9° ano. Em relagcdo ao sexo a amostra foi ecadléy pois 398 (51,80%) das criancas
eram do sexo feminino. A distribuicdo dos partiniea por idade e ano escolar pode ser

observada na Tabela 1.



Tabela 1.
Distribuicdo dos participantes por idade e anolasco
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Idade

Total

7 8 9 10 11 12 13 14 15
2 N 32 3 35
% 91,4% 8,6% 100%
3 N 30 37 5 72
% 41,7% 51,4% 6,9% 100%
4 N 29 34 5 68
% 42,6% 50,0% 7,4% 100%
5 N 14 66 4 84
Ano % 16,7% 78,6% 4,8% 100%
escolar 6 N 66 87 10 163
% 40,5% 53,4% 6,1% 100%
7 N 44 70 14 128
% 34,4% 54,7% 10,9% 100%
8 N 36 75 25 136
% 26,5% 55,1% 18,4% 100%
9 N 23 40 19 82
% 28,0% 48,8% 23,2% 100%
F N 34 29 35 74 72 54 68 23 9 398
Sexo % 85% 7,3% 88% 18,6% 18,1% 13,6% 17,1% 58% 2,3% 100%
M N 28 40 18 63 63 62 44 42 10 370
%  76% 10,8% 4,9% 17,0% 17,0% 16,8% 11,9% 11,4% 2,7% 100%
Total N 62 69 53 137 135 116 112 65 19 768
% 81% 9,0% 69% 17,8% 17,6% 151% 14,6% 85% 2,5% 100%
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3.3- Instrumentos
3.3.1- Escala de Atencgao Seletiva Visual (EASV).

O EASV (Sisto & Castro, 2010) apresenta um cowjudg 30 itens divididos em
seis grupos formados pelo controle de duas vagawéimero de elementos (trés, seis ou
nove) e numero de estimulos-alvo (um, dois ou ,trésem consequéncia quantidades
diferentes de estimulos distratores (um, dois, ty@atro, seis e sete). Os seis tipos de itens
do EASV sao: 32(1), 31(2), 63(3), 62(4), 93(6) €792sendo que, o0 primeiro numero
representa a quantidade de elementos apresentadéemy o segundo o numero de
estimulos-alvo e 0 nimero entre parénteses o nudemistratores. O item 32(1), por
exemplo, possui trés elementos, dois estimulos-alvoonseqiientemente, um estimulo
distrator.

Os itens sdo compostos por conjuntos de formaséfeicas, sendo o primeiro uma
figura modelo seguida de quatro opcbes de respoAtagarticipante solicita-se que
localize a op¢do com o maior numero de formas g&arag coincidente com a figura
modelo. Destaca-se que, a cada item, as formaségeces utilizadas como alvos sao
modificadas, sendo que o participante ndo conlaepggri, quais e quantos seréo os alvos.
Além disso, para os itens com dois e trés estirallasexiste uma opc¢éo de resposta com
um numero menor de alvos considerada como respusiaeta. Para cada tipo de item
existem cinco itens, totalizando 30. Apdés as igétes e realizacdo de trés itens de treino
sdo oferecidos nove minutos para a realizacao rééataAtribui-se um ponto para cada
acerto e zero para erro, assim, a pontuacao toti@ pariar de zero a 30 pontos. Na Figura

1 encontra-se um exemplo de item do EASV.
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Figura 1. Exemplo de item do tipo 62(4) do EASV.

Esse é um exemplo de item do tipo 62(4), ou seja, seis elementos, sendo dois
estimulos-alvo e quatro distratores. Nele obseevapge o triangulo equilatero (figura
circulada) aparece na figura modelo e na opcao #sifh nessa opcao, existe uma
coincidéncia com a figura modelo. Contudo, na ofgg¢Aobserva-se ocorre coincidéncia de
duas figuras, ou seja, o triangulo equilatero esamgo (figuras circuladas). Desse modo, a
opcdo C apresenta duas coincidéncias com a figudelm sendo, portanto, a opcao
correta.

Os estudos psicométricos do EASV foram realizados 1097 participantes, sendo
427 (38,90%) da Bahia, 224 (20,40%) de Minas Ggefdi& (10,10%) do Mato Grosso e
335 (30,50%) de Sao Paulo. Do total, 51,00% erarsedo feminino. A idade variou entre
18 e 70 anos (M= 26,19; DP= 8,47), com predomieidaikas etarias mais jovens, sendo
que 47,90% dos participantes tinham entre 18 en@2 a 41,00% entre 23 e 31.

Realizou-se um estudo de evidéncia de validade pebcesso de resposta
agrupando os itens pelo nimero de estimulos distsat(tipo de itens). O nivel de
dificuldade dos itens foi calculado segundo o Modehsch e esses submetidos a uma
analise de variancisANOVA para verificar se os itens se diferenciavam emdiaado
namero de distratores envolvidos. Os resultado rérexdos confirmaram diferencas
significativas (F(5, 1096)=128,87<p,001) entre os grupos, e a pr@@-hocde Tukey
indicou a formacéo de cinco subconjuntos, sendg qugo de item 32 (um distrator)
diferenciou-se do 63 (trés distratores), mas o 3pqdois distratores) ndo se diferenciou

desses grupos, contribuindo para a variancia deogmBs demais tipos 62 (quatro
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distratores), 93 (seis distratores) e 92 (seteatises) diferenciaram-se de todos os outros
grupos. Além disso, observou-se que quanto maininoero de elementos, mais dificil o
item.

Ao avaliar a dimensionalidade do EASV por meio at@lise de residuos os
resultados sugeriram que o teste seria multidiroeaki Por essa razdo, o EASV foi
submetido a medida de adequacdo da amostteaker-Meyer-Olkin(KMO=0,90) e o
teste de esfericidade dBartlett (x>=15278,91, gl=435 e 40,001) que indicaram a
possibilidade de extracdo de mais de um fator.ng3or meio da andlise de componentes
principais, rotacdo Varimax com normalizacdo pois&g foram extraidos trés fatores, que
explicaram 48,96% da variancia.

O Fator 1 englobou os itens de um a 14, os qyaesaentam menos elementos, em
sua maioria 3, além de uma forte tendéncia a tewomestimulos distratores (entre 1 a 3,
com preponderancia de 1 e 2 distratores). Por snaoviFator 2 ficou com os itens de 23 a
30, os quais sdo os itens com maior niumero de atesmdnove elementos) e maior
guantidade de estimulos distratores (6 e 7 disggtoJa o Fator 3, com os itens de 15 a 22,
agregou itens intermediarios com predominanciseeteetementos e trés e quatro estimulos
distratores. Diante disso, 0s autores concluiraenagufatores agruparam os itens em razao
do seu nivel de dificuldade, sugerindo trés nideisapacidade seletiva, sendo, o fator 1
denominado Capacidade Seletiva Basica, o Fator Qagacidade Seletiva Superior, e 0
Fator 3 de Capacidade Seletiva Intermediario.

Ao ser avaliado o funcionamento diferencial dosstem raz&o do sexo observou-se
gue quatro itens (6, 11, 18 e 20) apresentarammedigas favorecendo um dos grupos.
Contudo, dois deles favoreceram o sexo feminin@g @wros dois o masculino. Assim,
concluiu-se que houve equilibrio do funcionamerntferencial dos itens entre os sexos, e

decidiu-se pela manutencao de todos os itens.
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Por fim, verificou-se se o EASV seria capaz derdiieiar os participantes em razéo

da idade. Para isso, agrupou-se os participantesésnfaixas etarias, entre 18 e 22 anos
com 525 pessoas (47,9%), entre 23 e 37 anos corpebtdas (40,3%)e com 38 anos ou
mais com 130 pessoas (11,9%). A ANOVA apresenttaraticas significativas em razao
das faixas etarias para a Capacidade atencionadabfs(2, 1096)=32,11; §0,001],
mediana [F(2, 1096)=24,30;<@,001], superior [F(2, 1096)=52,31<@001] e para o
EASV total [F(2, 1096)=63,86;49,001]. Contudo, a provaost-hoc de Tukewmdicou que
as quatro medidas diferenciaram as faixas etdeéanaheira distinta. Assim, a Capacidade
atencional mediana e o EASV total diferenciaram ti@&s grupos, engquanto que a
Capacidade atencional basica diferenciou o grupo 2® anos ou mais dos outros dois, e a
Capacidade atencional superior o grupo entre 18 an@s dos demais. Em todos os casos
0S grupos mais jovens obtiveram melhor desempeibesar dessas diferencas observou-
se que houve diminuicdo nas medidas de atencéiivaetem o aumento da idade, com
perda mais precoce para a Capacidade atenciorali@uEsses resultados representaram
evidéncias de validade desenvolvimental para o EASV

Para os estudos de precisdo foram utilizados dceaete alfa deCronbache o
método das duas metades Sjgearman-Browre deGuttman Os fatores e a escala total
obtiveram indices entre 0,86 e 0,88 pelo coefieiaifa deCronbach entre 0,68 e 0,80
pelo método das duas metadesSfearman-Browe 0,65 e 0,76 pelo método Gattman
Quando o coeficiente alfa d€ronbach foi mensurado por faixas etarias os indices
encontrados permaneceram acima de 0,80, exce¢d fiator 2 na faixa etaria entre 23 e

37 anos que foi igual a 0,68.
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3.3.2- Teste de Raciocinio Inferencial (RIn)

O RIn (Sisto, 2006) € um teste de inteligéncia wédal que avalia o fator “g”
proposto por Spearman. Ele € composto por 40 detididos em quatro séries, A, B, C e
D, que apresentam niveis de dificuldades diferestguindo a ordem indicada. Em cada
item é oferecida uma figura com um trecho faltaodyual pode ser completado por uma
das opc¢Oes apresentadas, sendo quatro para as/Ae€riB, e seis para as séries C e D. A
tarefa proposta consiste justamente em identificapcao que completa a figura. O teste é
destinado a pessoas entre 10 e 70 anos e a aplidigiitada em 25 minutos.

O manual do teste, com a amostra normativa comjpostd102 participantes com
idade entre 10 e 70 anos (M=18,99; DP= 6,06), adiarios estudos de validade, tais
como, em relacdo ao processo de resposta, evidéaeocialidade desenvolvimental, pelo
funcionamento diferencial do item e analise desitpelo modelo Rasch. Nos estudos em
relacdo a idade observou-se um acréscimo nas gietiaté aproximadamente 22 anos,
seguido de um decréscimo. O coeficiente de codelate 22 anos foi positivo e baixo
(r=0,22; p<0,001), e a partir de 23 anos baixo e negativo-Q;27; p<0,001). Houve
diferencas significativas entre os grupos até 2 dr=6,40; gl=11 e4,001) com melhor
desempenho para os adultos quando comparados @escamtes e criancas, e a partir de
23 anos (F=29,73; gl=2 e0,001) com pior desempenho para os participanteswaknos.

A precisao foi estudada em relacdo as faixas stgnameio do coeficiente alfa de
Cronbach e as duas metadesSgpearman-BrownOs coeficientes encontrados variaram

entre 0,71 e 0,93, sendo, portanto bastante satisi

3.3.3- Teste Pictorico de Memoria (TEPIC-M)
O TEPIC-M (Rueda & Sisto, 2008 composto por uma figura que representam

uma paisagem com 55 desenhos os quais podem sgadgs em trés categorias, agua,
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com itens como jet-ski e peixe; terra, com itensi\@xasa, cadeira e arvore; e céu, com
itens como nuvem, passaro e baldo. Essa figurajétada por um minuto, sendo que o
participante foi orientado anteriormente a memoriaa desenhos. ApOs a projecdo o
participante devera, em dois minutos, escrever altzafde resposta o maior namero
possivel de itens que se recordar. A cada itemrihobatribui-se um ponto, sendo que a
pontuacgédo varia de 0 a 55.

A amostra normativa do teste foi composta por 64Rigpantes com idade
variando entre 17 e 97 (M= 29,98; DP= 15,24) afsmanual do teste indica estudos de
validade pelo processo de resposta pelo modelochResm trés categorias de itens com
niveis de dificuldade diferentes, 4gua, terra ¢ néasa ordem de dificuldade [F(2, 641) =
256,843, g0,001]. Por meio do coeficiente tkearsonobteve-se entre idade e memoria,
conforme medida pelo TEPIC-M, indice negativo e emado (r= -0,40; £0,001). Além
disso, por meio dANOVA observou-se diferencas significativas entre te@saé etarias
[F(2, 594) = 71,78,40,001], de 17 a 36 anos, de 37 a 59, e 60 anosa@i A provgoost-
hoc de Tukeyndicou a diferenciacdo dos trés grupos com desehgpdecrescente com o
avancar da idade. Esses resultados representardén@a de validade desenvolvimental
para o TEPIC-M. Outros estudos foram desenvolv@mao o funcionamento diferencial
dos itens, analise pelo modelo Rasch e relacdooudras variaveis. A precisdo por faixa
etaria pelo método dé&pearman-Brownvariou entre 0,63 e 0,70, sendo, portanto,
satisfatorias.

Apesar da amostra normativa do TEPIC-M constiteide pessoas a partir de 17
anos, os estudos iniciais envolveram participaepartir de 12 anos. Além disso,
encontram-se na literatura relatos de pesquisapestitipantes com idade inferior a essa e

com resultados satisfatorios. Tormim, Cunha e LqR€€8), por exemplo, utilizaram o
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TEPIC-M para avaliar a memoéria de curto prazo emsiostas com idade a partir de 14

anos.

3.3.4- Protocolo de Avaliacéo de Dificuldade de éulizagem

O Protocolo de Avaliacdo de Dificuldade de Apreadem foi desenvolvido com o
objetivo de mensurar a percepcado do professor sabréacilidade/dificuldade de
aprendizagem do aluno em sua disciplina. Solies®ao professor que avaliasse o grau de
facilidade de aprendizagem a cada aluno em su@lthscsegundo sua percepcdo. Para
tanto, foi fornecida uma lista com o nome de todesalunos da classe, com colunas
correspondentes as seis possibilidades de avaliasgido que zero correspondia a “muita
dificuldade de aprendizagem” e cinco a “muita fdatle de aprendizagem” (Anexo 1).
Desse modo, maiores pontuacdes indicaram maididizde de aprendizagem por parte do
aluno. Foram utilizadas as avaliacdes dos professde disciplinas regulares, sendo,

portugués, matematica, histéria, geografia, ci@naducacao artistica e inglés.

3.3.5- Notas dos estudantes

Como segundo critério de desempenho académiadifi@gado as médias das notas
escolares dos estudantes em 2009. Foram utilizagla®tas dos alunos em disciplinas
regulares como portugués, matematica, historiagrgéa, ciéncias, educacao artistica e

inglés. Essas notas foram disponibilizadas peledas

3.4- Procedimento
Inicialmente o projeto foi submetido ao comité éteca em pesquisa com seres
humanos da Universidade Sao Francisco, com autdnzdas escolas para realizacdo da

pesquisa. Posteriormente, foram coletadas as assisao TCLE dos pais ou responsaveis
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legais das criancas e adolescentes (Anexo 2).i&sgas foram submetidas a aplicacdo dos
testes apos o esclarecimento dos termos da pesquida carater voluntario e seu
consentimento verbal. A aplicacdo dos testes EA8W,e TEPIC-M ocorreu em sala de
aula, coletivamente. Enquanto o EASV foi aplicado ®das as criangas, apenas as
criangas entre 10 anos, referente ao 5° ano eds} eeferente ao 9° ano foram submetidas
a avaliacdo pelo RIn e o TEPIC-M. O Protocolo dealfacdo da Dificuldade de
Aprendizagem foi entregue aos professores e remliposteriormente. Todos o0s
professores de todas as turmas foram convidadesponder ao protocolo. Por fim, as

notas foram disponibilizadas pelas escolas.
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4- Resultados.

Neste Capitulo foram descritas as andlises ddspredo EASV, os estudos de
evidéncia de validade e estudos complementaretivosaa diferencas no desempenho do
EASV em razdo do sexo e analise de itens pelo MoBasch. Dentre os estudos de
evidéncia de validade o primeiro, baseado na es#&ruinterna avaliada por meio do
Funcionamento Diferencial dos Itens (DIF) em raz#m sexo, adequaram-se aos
pressupostos da Teoria da Resposta ao Item (TREepam sido baseados no modelo de
Rasch. Para a analise de itens também foi utilizze modelo. Ja os outros estudos de
validade, especificamente as evidéncias de validedeadas na relacdo com o RIn, o
TEPIC-M, o nivel educacional, o desempenho acad€mia idade, assim como o estudo
sobre diferencas de média por sexo, estiveram del@com os principios da Teoria
Classica dos Testes (TCT). Destaca-se que, apester@mn participado 768 criancas e
adolescentes ao todo, os diversos estudos foraemat@gidos com numeros diferentes de
participantes. Assim, em cada estudo foi espediica amostra utilizada e, quando

necessario, descrita.

4.1- Andlise de itens pelo Modelo Rasch.

Para atender a Hipétese 1, relativa a analiseetis por meio do Modelo Rasch,
nesse estudo utilizando-se de trés grupos amaqstrafantil, composto por criangas entre
sete e 11 anos, o grupo adolescente com idadelghad 5 anos, e o grupo infanto-juvenil
com participantes entre sete e 15 anos. O grupmtihteve 456 criangas com média de
idade igual a 9,47 (DP= 1,40) anos, sendo 244 @88)5meninas. Ao se considerar a
divisdo por idade observa-se que 62 (13,60%) tinsate anos, 69 (15,10%) oito, 53

(11,60%) nove, 137 (30,00%) 10 e, por fim, 135 §@%) 11 anos. Enquanto o grupo
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adolescente ficou com 312 participantes entre 18 éM= 12,96; DP= 0,91) anos, sendo

158 (50,60%) do sexo masculino. Do total, 116 @%Rtinham 12 anos, 112 (35,90%) 13,
65 (20,80%) e 19 (6,10%) 15 anos. Por sua vezupoginfanto-juvenil foi composto por
todas as criancas e adolescentes conforme desacritipico Participantes.

Na Tabela 2 encontram-se os parametros de ajustatehs ao modelo Rasch
separadamente para cada um desses grupos. Obsejua;sno caso dosfits, todas as
médias estiveram proximas a 1,00, valor médio denado ideal para asisfits mas que o
mesmo ndo ocorreu no caso dmgfits. Além disso, osinfits distribuiram-se entre o
intervalo de 0,73 a 1,46, o que indicou bom ajdsi® itens para esse parametro. Por sua
vez, osoutfitsapresentaram aproximadamente um terco de seusdensalores acima de
1,50, indicando desajuste, desses itens, nessagtanaja que o intervalo entre 0,30 e 1,50
tem sido indicado como o mais apropriado panaig§its.

Tabela 2.

Parametros de ajuste dos itens ao Modelo Rasdlaiparetaria.
Média D.P. Maximo Minimo 1,5<>20 <20

- 0 0

= | 3 11

g outfit 192 168 990 065 100000 (36,67%)
Erro 0,17 0,05

_ 0 0

o Mt 087 012 126 080 44000 (0,00%)

7 Outfit 1,57 1,17 5,32 043 (20,00%) (16,67%)
2 Emo 019 0,04

_ 0 0

Infit 0,97 0,14 136 076 500m)  (0,000%)

outfit ~ 1,75 1,35 774 073 4 o

(13,34%) (26,67%)

Infanto-juvenil

Erro 0,12 0,03
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No caso das pessoas o resultado, em termenddis, foi semelhante. Também os

infits apresentaram valores médios bem préximos a 1,@yaeto osoutfits obtiveram

valores médios mais distantes do ideal. Contuddoansmisfits obtiveram pessoas com

valores acima de 1,50, valor usualmente indicacdhooctimite indicativo de bom ajuste ao

modelo. Esses resultados podem ser observadosheaTa

Tabela 3.
Parametros de ajuste das pessoas ao Modelo Raskaixacetaria.
Média D.P. Maximo Minimo 1,5<>2,0 <20
_ 37 34
_ Infit 094 067 453 030 gi10n  (7.46%)
= _ 20 74
g oOutfit 134 230 9,90 013 (439%) (16,23%)
Erro 0,61 0,08
_ 24 27
o Infit 0,95 0,68 3,73 0,32 (7,69%) (8,65%)
2 Outfit 1,36 2,27 9,90 0,20 14 a9
g utti , ' ’ ' (4,49%) (15,71%)
§ Erro 0,55 0,03
_ 59 60
_ Infit 0,95 0,68 4,28 0.30 (7.69%) (7,81%)
c
3 _ 36 116
E] Outfit 1,32 2,26 9,90 016 469%) (15,10%)
S
£ Ero 0,58 0,06

Na sequéncia, podem ser observados os indicefiadéddde dos itens para as trés

faixas etarias além do erro padrdo. Essas inforesaf@ram dispostas na Tabela 4 sendo

gue os itens foram organizados de acordo com sel dé dificuldade. A partir desses

dados pode-se observar, para as trés faixas etquaws itens iniciais foram mais faceis

do que os itens finais, com uma tendéncia dos gemsganizarem de acordo com o tipo de

itens do EASV.
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Nivel de dificuldade dos itens e erro padrao pdeor de dificuldade por faixa etaria.

Ordem de Infantil Adolescentes Infanto-juvenil
dificuldade (7-11 anos) (12-15 anos) (7-15 anos)

ltem B Erro ltem b Erro ltem b Erro
01 EASVO01 -4,670,21 EASVO02 -3,65 0,28 EASV02 -4140,16
02 EASV 02 -4430,19 EASVO05 -3,25 0,24 EASV01 -4110,16
03 EASVO05 -4,290,19 EASVO0l1 -3,19 0,24 EASVO05 -3,900,15
04 EASV04 -3,780,17 EASV04 -2,74 0,21 EASV04 -3,380,13
05 EASV06 -3,100,15 EASVO07 -249 0,20 EASV06 -2,840,12
06 EASV07 -2,800,14 EASVO06 -245 0,19 EASV07 -2,660,12
07 EASV 03 -2,620,14 EASVO03 -2,38 0,19 EASV03 -2,510,11
08 EASV09 -2510,14 EASVO08 -2,34 0,19 EASV09 -2,320,11
09 EASV08 -2,250,13 EASV11 -2,31 0,19 EASV08 -2,250,11
10 EASV10 -2,010,13 EASV10 -2,21 0,18 EASV10 -2,050,10
11 EASV11 -1,700,13 EASVO09 -2,08 0,18 EASV1l1 -1,890,10
12 EASV12 -0,740,12 EASvV12 -0,82 0,14 EASV12 -0,76 0,09
13 EASV13 -0,340,12 EASV13 -0,75 0,14 EASV13 -0,500,09
14 EASV 14 0,21 0,12 EASV15 -0,30 0,13 EASV 15 0,03 0,09
15 EASV 16 0,220,12 EASV16 -0,16 0,13 EASV 16 0,06 0,09
16 EASV 15 0,28 0,12 EASV18 -0,07 0,13 EASv1i4 0,150,09
17 EASV 18 0,450,13 EASV14 0,05 0,13 EASV18 0,22 0,09
18 EASV 17 0,97 0,13 EASV 17 0,56 0,13 EASV 17 0,78 0,09
19 EASV 20 1,50 0,15 EASV 19 1,22 0,14 EASV 20 1,47 0,10
20 EASV 19 1,73 0,16 EASV 20 1,41 0,15 EASV 19 1,48 0,10
21 EASV 21 2,330,18 EASV21 1,96 0,16 EASV?21 2,150,12
22 EASV 23 2,36 0,18 EASV 22 2,12 0,17 EASV 22 2,27 0,12
23 EASV 22 2,39 0,19 EASV 23 2,33 0,18 EASV 23 2,37 0,13
24 EASV 24 2,58 0,20 EASV 25 2,36 0,18 EASV 25 2,510,13
25 EASV 25 2,620,20 EASV24 253 0,19 EASV?24 2,58 0,14
26 EASV 26 3,14 0,24 EASV 26 2,71 0,19 EASV 26 2,92 0,15
27 EASV 29 3,54 0,28 EASV 28 3,35 0,24 EASV 28 3,53 0,19
28 EASV 27 3,62 0,29 EASV 29 3,47 0,25 EASV 29 3,53 0,19
29 EASV 30 3,62 0,29 EASV 27 3,53 0,25 EASV 27 3,60 0,19
30 EASV 28 3,70 0,30 EASV 30 3,60 0,26 EASV 30 3,64 0,19
M - 0,00 0,17 - 0,00 0,19 - 0,00 0,12
DP - 2,69 0,05 - 2,35 0,04 - 2,54 0,03

Esses resultados estiveram de acordo com a Hgpatesegundo a qual os itens do

EASV manteriam um comportamento similar entre és gjrupos. E, além disso, que o0s
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itens iniciais seriam mais faceis do que os itemaid do teste com uma tendéncia a se

organizarem de acordo com o tipo de itens.

4.2- Evidéncia de validade baseada na estrutura ieta; funcionamento

diferencial do item (DIF) em razao do sexo.

O objetivo deste estudo foi verificar a preseneauhcionamento diferencial nos
itens do EASV em razdo do sexo. Os procedimentosarddise do funcionamento
diferencial do item (DIF) tém por objetivo detects um item possui probabilidades de
acerto desiguais entre diferentes subgrupos depamalacdo cujas pessoas apresentam o
mesmo nivel de habilidade em um traco latente.msafirmar que um item apresenta DIF
significa informar que suas propriedades estadistiiferem entre os subgrupos avaliados
favorecendo o éxito de um deles em detrimento dm ¢8isto, 2006).

Assim, o foco deste estudo foi verificar a presede DIF nos itens do EASV em
razao do sexo para a populacéo infanto-juvenilpggurgcipou deste estudo, ou seja, as 768
criancas e adolescentes entre sete e 15 anostoesaritopico Participantes. Para esse fim,
utilizou-se o programa estatistico Winsteps querin, em suas andlises de DIF, o quanto
de DIF foi acrescido ao item, tanto positivamermfeanto negativamente, e calcula por
meio do teste de Student se a diferenca foi estatisticamente significatuase pode ser
atribuida ao acaso. Draba (1977) informou que,lgerste, considera-se um valor tle
maior que 2,00 como significativo e, portanto, aadivo de DIF. Entretanto apontou para
testes com 30 itens valores a partir de 2,4 coms mdequados para a significancia

estatistica.
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Os resultados indicaram que, dos trinta itens AS\E apenas dois ocorreram
valores det superiores a 2,40, quais sejam, itens 29 e 30.mAsapenas esses itens

apresentaram DIF, ambos favorecendo o sexo fem(ifialzela 5).

Tabela 5.
Acréscimo de DIF e erro padréo por sexo, mudanvgdog det por item do EASV.
DIF Erro DIF Erro Erro
ltem Sexo . ~_Sexo . ~  Mudanca ~ t
acrescidopadrao acrescidopadrao padrédo

EASVO0l1 F -0,25 0,25 M 0,19 0,21 -0,44 0,32 -1,36
EASV02 F 0,06 0,23 M -0,06 0,23 0,12 0,32 0,38
EASVO03 F 0,09 0,16 M -0,09 0,16 0,18 0,22 0,80
EASV 04 F -0,12 0,20 M 0,11 0,18 -0,23 0,27 -0,86
EASVO05 F -0,08 0,22 M 0,07 0,21 -0,15 0,30 -0,49
EASV06 F -0,09 0,17 M 0,08 0,17 -0,17 0,24 -0,71
EASV 07 F -0,24 0,17 M 0,21 0,16 -0,45 0,23 -1,94
EASV 08 F -0,19 0,16 M 0,18 0,15 -0,37 0,22 -1,72
EASV09 F -0,03 0,15 M 0,02 0,15 -0,05 0,22 -0,21
EASV 10 F -0,05 0,15 M 0,04 0,15 -0,09 0,21 -0,44
EASV 11 F -0,07 0,14 M 0,07 0,14 -0,13 0,20 -0,66
EASV 12 F -0,10 0,13 M 0,11 0,13 -0,22 0,18 -1,21
EASV 13 F 0,01 0,12 M -0,01 0,13 0,02 0,18 0,10
EASV 14 F -0,06 0,12 M 0,07 0,13 -0,13 0,18 -0,71
EASV 15 F -0,09 0,12 M 0,10 0,13 -0,19 0,18 -1,08
EASV 16 F -0,11 0,12 M 0,12 0,13 -0,23 0,18 -1,28
EASV 17 F -0,03 0,13 M 0,03 0,14 -0,06 0,19 -0,32
EASV 18 F 0,00 0,12 M 0,00 0,13 0,01 0,18 0,04
EASV19 F -0,03 0,14 M 0,04 0,15 -0,06 0,21 -0,31
EASV20 F 0,04 0,14 M -0,05 0,15 0,09 0,21 0,43
EASV 21 F -0,01 0,16 M 0,02 0,18 -0,02 0,24 -0,10
EASV 22 F 0,10 0,17 M -0,10 0,18 0,20 0,25 0,81
EASV 23 F 0,19 0,18 M -0,20 0,18 0,39 0,26 1,54
EASV 24 F 0,27 0,20 M -0,28 0,19 0,55 0,27 2,03
EASV25 F 0,16 0,19 M -0,17 0,19 0,33 0,27 1,24
EASV 26 F 0,33 0,23 M -0,32 0,20 0,65 0,30 2,15
EASV 27 F 0,44 0,30 M -0,41 0,25 0,85 0,39 2,20
EASV 28 F 0,20 0,27 M -0,21 0,26 0,41 0,37 1,10
EASV29 F 0,82 0,34 M -0,61 0,22 1,43 0,40 3,53
EASV30 F 0,60 0,32 M -0,50 0,24 1,10 0,40 2,74

Apesar da presenca de DIF nesses dois itens ééagsy considerada pequena, por

esse motivo decidiu-se por manté-los sem modifesicisses resultados corroboraram a
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Hipotese 2 e indicaram evidéncia de validade baseadestrutura interna dos itens por

meio da analise de DIF do EASV para o publico itdgavenil.

4.3- Diferenca de média em razdo do sexo

Com o objetivo de melhor compreender a relacd®entEASV e a variavel sexo,
este estudo investigou diferengcas no desempentia assala entre homens e mulheres
Como este foi o primeiro estudo realizado segurglpramissas da Teoria Classica dos
Testes, ou seja, utilizando-se das pontuacdess tdta participantes, inicialmente foram
apresentados os dados descritivos do EASV e sesufatores, fator 1, capacidade seletiva
basica, fator 2, capacidade seletiva superior @ fat capacidade seletiva intermediaria
(Sisto & Castro, 2010).

Assim, ao se considerar a amostra infanto-juveaif) idade entre sete e 15 anos, a
pontuacdo do fator 1, capacidade seletiva basargw entre zero e 14 (M= 10,37; DP=
3,63). Nesse fator ocorreu concentracdo dos gaatites em pontuagdes mais altas, pois,
499 (64,97%) alunos alcancaram de 11 al4 pontapjaeto 15 (1,95%) fizeram zero
ponto e 254 (33,07%) entre um e 10. Ao lado dissp.fator 2, capacidade seletiva
superior, no qual as pontuacdes variaram entre eaito (M= 0,56; DP= 1,30), houve
concentragcdo em pontuacdes mais baixas com 6080089,estudantes com zero pontos,
149 (19,40%) entre um e cinco, e 10 (1,3%) entieeseito.

Ja no fator 3, capacidade seletiva intermediéoa) intervalo de zero a oito (M=
2,16; DP= 2,24) pontos, 278 (36,20%) criancas dizezero pontos, 281 (36,59%) entre
um e trés, e 209 (27,21%) entre quatro e oitooEfim, na medida geral, cujo intervalo de
pontuacdo variou de zero a 28 (M= 13,08; DP= 5,42{listribuicdo dos participantes

concentrou-se nas pontuacdes intermediarias confe®383%) participantes entre 10 e 20
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pontos, 181 (23,57%) entre zero e nove e 14 (6,999 24 e 18. A distribuicdo dos

participantes por sua pontuacdo no EASV e seusefafoode ser mais bem avaliada na

Figura 2.
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Figura 2. Histogramas dos participantes pela pgawmaios fatores e medida geral do
EASV.
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Tendo em vista 0 objetivo deste estudo, qual sejaficar se meninos e meninas
diferiram em seu desempenho no EASV e seus fatfmesgalizado o testé de Student
para o EASV e seus fatores em razdo do sexo. (Qutadss do teste de Student

encontram-se na Tabela 6.

Tabela 6.
Testet deStudenem raz&o do sexo para a medida geral do EASV<fatares.
EASV Sexo N M DP t p
Fator 1 masculino 370 10,04 3,79 -2,40 0,017
feminino 398 10,67 3,46
Fator 2 masculino 370 0,65 1,35 1,78 0,076
feminino 398 0,48 1,24
Fator 3 masculino 370 2,01 2,11 -1,72 0,085

feminino 398 2,29 2,34
Medida geral masculino 370 12,70 5,43 -1,89 0,059
feminino 398 13,44 5,39

Como pode ser observado o testde Studentindicou diferencas significativas
apenas no fator 1, capacidade seletiva basicapabag meninas obtiveram desempenho
superior ao dos meninos. Sendo assim, nos fatoreapacidade seletiva superior, e 3,
capacidade seletiva intermediaria e na medida gsrdlferencas entre homens e mulheres

puderam ser atribuidas ao acaso.

4.4- Evidéncia de validade baseada na relagcdo conutas variaveis:

Idade.

O objetivo deste estudo foi verificar a relacadoreero EASV e a idade. Como
Participantes utilizou-se todas as criancas e adeftes entre sete e 15 anos. A fim de
atender aos objetivos do estudo, inicialmentedalizada uma correlacado Bearsonentre
os fatores do EASV e sua medida geral e a idadantencontradas correlacdes positivas,

moderadas e significativas para o fator 1, capdeidseletiva basica (r= 0,46; p<0,001),
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fator 3, capacidade seletiva intermediaria (r=03),001) e para a medida geral (0,54;
p<0,001), e positiva, baixa e significativa pardator 2, capacidade seletiva superior
(r=0,25; p<0,001). Esses resultados indicaram aae,populacdo infanto-juvenil, ao
aumento da idade correspondeu incremento da caiecgtletiva, com menor intensidade
para a capacidade seletiva superior, possivelmgenelo a baixa variabilidade obtida
nesse fator.

A Figura 3 ilustra a tendéncia ao aumento na c¢dpde seletiva observada em
decorréncia do aumento da idade. Observa-se nc@rdd média da medida geral um
crescimento acentuado entre nove e 10 anos e ipostente, aos 13 anos, com um
pequeno declinio aos 15, possivelmente devido gagm® numero de participantes dessa
idade. J& no fator 1, capacidade seletiva bastoaren um crescimento constante até os 10
anos, aproximadamente, com posterior estabilizabbmo.fator 2, capacidade seletiva
superior, apesar de certa irregularidade aos ®ot8 anos, observou-se dois grandes
aumentos na capacidade seletiva, aos 11 e 14 Bnqaanto que no fator 3, capacidade
seletiva intermediaria, houve um rapido crescimemntre os nove e 10 anos, e com menor

intensidade, até aproximadamente os 14 anos.
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Figura 3. Pontuacdo média nos fatores e na medidd go EASV e idade de criancas e
adolescentes.

Diante disso, verificou-se a possibilidade de riisioacdo de faixas etarias por
meio da ANOVA. Para atender esse objetivo varioamamentos foram testados, sendo o
gue apresentou os maiores valores de feéalizado com trés grupos. Assim, 0 primeiro

composto por 184 criangas entre sete e nove (Ms; DB= 0,79) anos, o segundo por 388
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entre 10 e 12 anos (M= 10,95; DP= 0,81), e o teyqedr 196 entre 13 e 15 anos (13,53;

DP= 0,67).

A ANOVA para os fatores e medida geral do EASV o das faixas etarias
indicou diferencas significativas para o fator (7f7; 2); 125,32; p<0,001], fator 2 [F(767;
2); 19,19; p<0,001], fator 3 [F(767; 2); 92,26; p3@L] e para a medida geral [F(767; 2);
178,27; p<0,001]. A fim de verificar se as difer@ncencontradas pela ANOVA
discriminaram os grupos foi realizada a Prpwat-hoc de Tukegue se encontra na Tabela

7.

Tabela 7.
Provapost-hoc de Tukepara os fatores e medida geral do EASV em raz&ofaizas
etarias.

Fator 1 - Capacidade seletiva basica
Subconjuntos para alfa = 0.05

Faixas etérias N

1 2
7 -9 anos 184 7,17
10-12 anos 388 11,21
13 - 15 anos 196 11,70
p 1,000 0,218

Fator 2 - Capacidade seletiva superior
Subconjuntos para alfa = 0.05

Faixas etérias N

1 2 3
7 -9 anos 184 0,10
10-12 anos 388 0,61
13 - 15 anos 196 0,90
p 1,000 1,000 1,000
Fator 3 - Capacidade seletiva intermediaria
7 -9 anos 184 0,47
10-12 anos 388 2,46
13 - 15 anos 196 3,13
p 1,000 1,000 1,000
Medida Geral
7 -9 anos 184 7,75
10-12 anos 388 14,28
13 - 15 anos 196 15,73

p 1,000 1,000 1,000
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De maneira geral, e em conformidade com os indleesorrelacdo encontrados, a
Prova deTukeyindicou que, com o0 aumenta da idade melhorou emdgenho das criangas.
Contudo, houve pequena diferenca na forma comoupeg foram discriminados. No fator
1, capacidade seletiva basica, o grupo mais joesitne 7 e 9 anos, obteve média menor
guando comparado aos dois outros grupos, os goiEsemtaram desempenho semelhante.
J4 os fatores 2 e 3, que medem respectivamentepacidade seletiva superior e
intermediaria, e a medida geral, as trés faixasastformaram subgrupos independentes.
Esses resultados concordaram com a Hipo6tese 3oaviach evidéncia de validade baseada

na relacdo com a idade para o EASV.

4.5- Evidéncias de validade baseada na relacdo camatras variaveis:

nivel educacional.

Com o objetivo de verificar a relacéo entre a les@acéo e a capacidade seletiva,
conforme medida pelo EASV, investigou-se possigigezencas de média no EASV e seus
fatores em razé&o do ano escolar dos participaRtE® este estudo foi utilizada a amostra
total de criancas e adolescentes entre sete edsdascrita no topico Participantes, no
total de 768 pessoas.

Inicialmente, por meio da correlacdo Bearson verificou-se a relacdo entre o
EASV e o nivel de escolarizacdo dos participantesram encontradas correlacdes
moderadas e positivas entre 0 ano escolar e fatarapacidade seletiva béasica (r= 0,48;
p<0,001), o fator 3, capacidade seletiva intermedié= 0,43; p<0,001) e a medida geral
(r= 0,56; p<0,001), e baixa e positiva com o f&pcapacidade seletiva superior (r= 0,30;
p<0,001). Destaca-se que esses valores foram maittelhantes ao encontrados pela

correlagdo entre o EASV e a idade. Desse modo,eesigd-se que ao aumento da
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escolarizacdo, correspondeu aumento na capacided®a conforme medida pelo EASV,

contudo, isso ocorreu de modo menos intenso paepacidade seletiva superior, talvez
devido a baixa variabilidade obtida nesse fator.

A tendéncia ao aumento na capacidade seletiva esarr@éncia do aumento da
escolarizacdo pode ser visualizada na Figura 4e@&se que no fator 1, capacidade
seletiva basica, houve um aumento importante dao23° ano, e deste para o 5°, com
posterior estabilizacdo, enquanto que no fatorapacidade seletiva superior, a relagéao
entre o desempenho e o ano escolar foi irregulas, marcados por dois aumentos bruscos,
no 6° e 9° anos. No fator 3, capacidade seletiteanmediaria, detectou-se um aumento
importante do 4° para o 5° ano, do 6° para o ¢°&pmhra o 9°. E, por fim, na medida geral,
houve um acréscimo acentuado na capacidade seddivea5° ano, aumentando-se até o 9°

ano, embora de forma menos saliente.
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Figura 4. Pontuacdo média nos fatores e na medidd do EASV e ano escolar de
criancas e adolescentes.

Diante dessas informacdes, verificou-se a pogkioié de discriminacédo de grupos
em razdo da escolarizacdo por meio da ANOVA. Assos, participantes foram
reagrupados em funcéo do ano escolar, sendo qgFupamento que ofereceu os maiores
valores de F apresentou quatro grupos. Assim, mgmd grupo foi composto com 35
(4,60%) criancas do 2° ano, o segundo por 140 @¥8),2lo 3° e 4° anos, o terceiro por 247
(32,20%) do 5° e 6° anos e 0 quarto por 346 (45 Hofite o0 7° e 9° anos.

A ANOVA para a medida geral do EASV e seus fat@esrazao do ano escolar
indicou diferencas significativas para o fator (7f7; 3); 104,01; p<0,001], fator 2 [F(767;
3); 11,52; p<0,001] e fator 3 [F(767; 3); 61,200301], e para a medida geral [F(767; 3);
130,00; p<0,001]. E por fim, realizou-se Prquast-hoc de Tukegara verificar como os

grupos se diferenciaram (Tabela 8).
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Tabela 8.
Prova post-hoc de Tukepara os fatores e medida geral do EASV em raz&oatos
escolares.

Fator 1 - Capacidade seletiva basica

Ano Subconjuntos para alfa = 0,05
escolar 1 2 3
20 35 3,86
3%e4° 140 7,91
5°e 6° 247 10,98
7°a9° 346 11,59
p 1,000 1,000 0,526
Fator 2 - Capacidade seletiva superior
20 35 0,00
3% e 4° 140 0,14 0,14
5% e 6° 247 0,55 0,55
7°a 9° 346 0,80
p 0,884 0,120 0,529
Fator 3 - Capacidade seletiva intermediaria
2° 35 0,09
3% e 4° 140 0,61
5% e 6° 247 2,13
7°a 9° 346 3,01
p 0,286 1,000 1,000
Medida Geral
Ano N Subconjuntos para alfa = 0,05
escolar 1 2 3 4
20 35 3,95
3%e 4° 140 8,65
5% e 6° 247 13,65
7°a 9° 346 15,40
p 1,000 1,000 1,000 1,000

Para os trés fatores ocorreu a formacéo de togmgicom melhor desempenho para
0s grupos mais adiantados. Entretanto, os gruposgs@izaram diferentemente. No fator
1, capacidade seletiva béasica, os anos escolaiesavancados, do 5° ao 9°, agruparam-se,
enguanto os grupos formados pelo 2° ano e 3° ge#rtiaram-se. O inverso ocorreu no
fator 3, capacidade seletiva intermediéaria, na qeajrupos menos avancados, do 2° ao 4°
ano, agruparam-se, enquanto os grupos formado$Hpel®®, e 7° ao 99, diferenciaram-se

dos demais. No caso do fator 2, capacidade selstigarior, 0 2° ano diferenciou-se do
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grupo formado pelo 5° e 6°, e do 7° ao 9°. Ja mhadaaeral os quatro grupos formaram
subconjuntos distintos.

De acordo com o exposto, foi observado que o mi@edscolarizagdo das criancas e
adolescentes relaciona-se positivamente com a idapl@cseletiva medida pelo EASV e
determina niveis distintos nesse processo cognitro maior habilidade para os alunos
mais avancados. Essa informacédo concordou com @dsp 4 e representou evidéncia de

validade baseada na relagdo com outras variaveiodaASV.

4.6- Evidéncias de validade baseada na relacéo comras variaveis: teste

de Raciocinio Inferencial - RIn (Sisto, 2007).

O objetivo deste estudo foi buscar evidéncias didade para o EASV pela relagéo
com o teste de Raciocinio Inferencial - RIn (Sis2007). Assim, esses testes foram
aplicados em 344 criancas do 5° ao 9° ano, de ao®ssxos, e idade variando entre 10 e
14 anos. A distribuicdo da amostra pode ser obdarua Tabela 9. Ressalta-se que foram
aceitos apenas participantes com um ano de desvend escolar esperado para a sua
idade. Em termos de ano escolar, houve concentdagparticipantes entre o 6° e 8° ano,
com 280 (78,9%) alunos. No que se refere a idad€285%) tinham 10 anos, 90 (26,1%)
11, 72 (20,9%) 12, 72 (21,8%) 13, e 26 (7,7%) ldsaQuanto ao sexo, 185 (53,8%) dos

estudantes eram meninas.
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Tabela 9.
NuUumero de participantes e porcentagem por ano&sadhde e sexo.
Ano escolar Total
5 6 7 8 9

10 N 25 56 81
%  30,9% 69,1% 100,0%
11 N 4 51 35 90
% 4,4% 56,7% 38,9% 100,0%
Idade 12 N 4 39 29 72
% 56% 54,2% 40,3% 100,0%
13 N 4 50 21 75
% 53% 66,7% 28,0% 100,0%
14 N 12 14 26
% 46,2% 53,8% 100,0%
masculino N 13 49 39 46 12 159
Sexo % 82% 30,8% 245% 289% 7,5% 100,0%
feminino N 16 62 39 45 23 185
% 8,6% 335% 21,1% 24,3% 12,4% 100,0%
Total N 29 111 78 91 35 344

% 8,4% 32,3% 22,7% 26,5% 10,2% 100,0%

Ao se considerar apenas a amostra deste estudofumpao do EASV para o fator 1,
Capacidade seletiva basica, variou entre um e btbpgM= 11,25; DP= 2,93), com um
desempenho bastante elevado, pois 258 (75,0%)safizeram de 11 a 14 pontos. Ja o
fator 2, Capacidade seletiva superior, a pontuagdidou entre zero e o0ito, com
concentracdo em baixas pontuacao, sendo que, Q8% Y estudantes fizeram zero pontos,
e 89 (25,8%) de um a quatro. Por sua vez, a pdiudg fator 3, Capacidade seletiva
intermediaria, variou entre zero e oito pontosdseque, 72 (20,9%) adolescentes fizeram
zero ponto e 188 (54,7%) de um a quatro. No casoeftida geral, a pontuacdo variou de
um a 28, com 267 (77,6%) alunos entre 11 e 20 ppd® (13,4%) entre zero e 10 e 31
(9,0%) entre 21 e 30. A distribuicdo dos partictpanem funcdo de sua pontuacdo na

medida geral e fatores do EASV pode ser observadagura 5.
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Figura 5. Distribuicdo dos participantes por suatpacdo para a medida geral e fatores do
EASV.

Quanto ao RIn, a pontuacdo da série A variou entree 12 (M= 8,16; DP= 2,40),
com 203 (59,1%) participantes entre cinco e novegsy e 112 (32,6%) entre 10 e 12. A
série B obteve pontuacdes entre zero e oito (M6; 34P= 1,68), com 289 (84,0%) alunos

em pontuacdes intermediarias, entre dois e sei®poda na série C o desempenho tendeu
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a diminuir, pois a pontuacao variou de zero a @érs 1,47; DP= 1,16), mas 218 (21,8%)

criancas fizeram zero pontos e 212 (61,6%) um as. ddéa série D, com pontuacao
variando entre zero e 11, 250 (72,7%) alunos finezatre trés e sete pontos, enquanto 66
(19,1%) pontuaram entre oito e 11. No caso da pgéatutotal do Rin, ela variou de trés a
30 (M= 18,60; DP= 5,04), sendo que 22 (6,3%) adele®s fizeram até 10 pontos, 200
(58,1%) entre 11 e 20, 21 (26,3%) entre 21 e 28 €9,3%) a partir de 26 pontos. Na

Figura 6 pode ser observada a distribuicdo doscjmamtes por suas pontuacdes no RIn e

suas series.
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Figura 6. Distribuicdo dos participantes por suatpacdo para as séries do RIn e para o
somatorio.

Por meio da correlacdo dRearsonforam investigadas a associagao entre o RIn e
suas séries, com o EASV e seus fatores. Como pedebservado na Tabela 10, as
correlagbes entre esses testes foram, em sua aaiatas. A excecdo para o fator 1 que
obteve correlacdo baixa e positiva com a sérieRIndotal, e a medida geral do EASV que

obteve correlacdes semelhantes com as séries 8 RIDtotal, e o fator 3 com o Rin total.
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Destaca-se que todas as correlagdes com o faboard hulas. Desse modo, observa-se que

0 RIn e 0 EASV apresentaram certo nivel de elensecbonuns, expressos na correlagéo
entre as pontuacdes totais dos testes por 0,0986rdanalidade. As correlacdes entre o

EASV e o RIn estiveram de acordo com a Hipotese 5.

Tabela 10.
Correlacao d®earsonentre o EASV e seus fatores e o RIn e suas séries.
RiIn Fator 1 Fator 2 Fator 3 EASV
Série A r 0,17 -0,01 0,15 0,18
p 0,002 0,803 0,005 0,001
Série B r 0,18 0,01 0,18 0,21
p 0,001 0,815 0,001 <0,001
Série C r 0,08 -0,04 0,18 0,13
p 0,142 0,468 0,001 0,020
Série D r 0,32 -0,10 0,17 0,26
P <0,001 0,065 0,002 <0,001
RIn Total r 0,30 -0,06 0,25 0,30
P <0,001 0,303 <0,001 <0,001

A fim de verificar se a idade e 0 sexo dos pandictes interferiram na relacéo entre
0 EASV e o RIn foram realizadas correlacdes par@antrolando essas variaveis. Assim,
como pode ser verificado na Tabela 11, as magrstemeontradas com o controle da
variavel idade foram praticamente idénticas asetagbes originais, indicando que a idade
dos participantes interferiu pouco na relagcao emtkén e o EASV nessa amostra.
Tabela 11.

Correlacao parcial controlando a variavel idadeeeatEASV e seus fatores e o RIn e suas
séries.

RIn Fator 1 Fator 2 Fator 3 EASV
Série A r 0,16 -0,02 0,14 0,17
p 0,003 0,799 0,008 0,002
Série B r 0,17 0,01 0,17 0,19
p 0,002 0,820 0,002 <0,001
Série C r 0,08 -0,04 0,18 0,13
p 0,143 0,469 0,001 0,020
Série D r 0,32 -0,10 0,17 0,26
p <0,001 0,066 0,002 <0,001
RIn Total r 0,29 -0,06 0,24 0,29
p <0,001 0,298 <0,001 <0,001
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Na sequéncia foram utilizados grupos extremos edordo desempenho no RIn para

verificar se esses grupos se diferenciavam em éudedseu desempenho no EASV. Para
esse fim, os participantes foram divididos em gsiag@gundo seu desempenho no RiIn e
suas séries. O primeiro quartil representou o gru@o baixa inteligéncia, e o quarto
guartil, aquele com alta inteligéncia. A partir stis na série A 0 grupo com baixa
inteligéncia ficou com 115 participantes, enquantmm alta inteligéncia foi composto por
112. Os resultados indicaram diferencas signifieatipara os fatores 1 e 3 do EASV e a
medida geral, com melhor desempenho para o grupoatia inteligéncia. Na Tabela 12
encontram-se as informacdes do TesteStudenipara a série A.

Tabela 12.

Testet deStudentpara o EASV e seus fatores em razdo dos grupceas na Série A do
Rin.

EASV RIN N M pp FEfomedo p

padrao

Fator 1 baixa inteligéncia 115 10,51 3,11 0,290 -2,690 0,008
alta inteligéncia 112 11,59 2,91 0,275

Fator 2 baixa inteligéncia 115 0,72 1,27 0,118 0,040 0,968
alta inteligéncia 112 0,71 1,54 0,146

Fator 3 baixa inteligéncia 115 2,34 1,96 0,182 -2,362 0,019
alta inteligéncia 112 3,02 2,36 0,223

Medida geral baixa inteligéncia 115 13,57 4,29 0,400 -2,892 0,004
alta inteligéncia 112 15,32 4,81 0,454

No caso da série B o grupo com baixa inteligénmizdmposto por 103 alunos, e o
com alta inteligéncia por 90. O Testde Studentindicou diferencas significativas para os
fatores 1 e 3 e do EASV e a medida geral, favodengrupo com alta inteligéncia, mas
ndo diferenciou esses grupos quanto ao seu renimeriator 2. As informacdes do Teste

t deStudentpara a série B encontram-se na Tabela 13.
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Tabela 13.
Testet de Studenfpara o EASV e seus fatores em razdo dos grupcengos na Série B do
Rin.

EASV RIN N M pp Ermomedo p
padrédo

Fator 1 baixa inteligéncia 103 10,97 3,01 0,296 -2,587 0,010
alta inteligéncia 90 12,03 2,65 0,279

Fator 2 baixa inteligéncia 103 0,66 1,20 0,118 0,025 0,980
alta inteligéncia 90 0,66 1,34 0,141

Fator 3 baixa inteligéncia 103 2,42 2,11 0,208 -3,055 0,003
alta inteligéncia 90 3,40 2,36 0,248

Medida geral baixa inteligéncia 103 14,05 4,55 0,449 -3,137 0,002
alta inteligéncia 90 16,09 4,46 0,470

Por sua vez, na série C o grupo com baixa intatigéficou com 189 criancas, e 0
com alta inteligéncia 57. Nesse caso, também hdlifeeencas significativas entre os
grupos extremos nos fatores 1 e 3 do EASV e nadaegikral. E, do mesmo modo, os
resultados indicaram melhor desempenho para o gpaalta inteligéncia. J& no fator 2 o
desempenho entre 0os grupos com alta e baixa &tel@ pode ser considerado
equivalente. As informacdes do Tetste Studentpara a série C podem ser observadas na
Tabela 14.

Tabela 14.

Testet de Studenfpara 0 EASV e seus fatores em razdo dos grupcengos na Série C do
RIn.

EASV RIN N M pp FEfTomedo p

padrao

Fator 1 baixa inteligéncia 189 11,04 3,02 0,220 -2,587 0,010
alta inteligéncia 57 12,16 2,28 0,302

Fator 2 baixa inteligéncia 189 0,83 1,47 0,107 0,322 0,748
alta inteligéncia 57 0,75 1,43 0,189

Fator 3 baixa inteligéncia 189 2,49 2,10 0,153 -4,492 <0,001
alta inteligéncia 57 3,96 2,43 0,321

Medida geral baixa inteligéncia 189 14,35 4,54 0,330 -3,757 <0,001
alta inteligéncia 57 16,88 4,14 0,548

Para a série D o grupo com baixa inteligéncia fiomm 95 estudantes, e o grupo com

alta inteligéncia com 98. Os resultados do Teéste Studenttambém indicou diferencas
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significativas para os fatores 1 e 3 e do EASVra pamedida geral, favorecendo o grupo

com alta inteligéncia, mas indicou equivaléncigpeegormance no fator 2. Na Tabela 15

encontram-se as informacdes do TeésteStudenpara a série D.

Tabela 15.
Testet deStudentipara o EASV e seus fatores em razdo dos grupceness na Série D do
Rin.
EASV RIn N M pp FEmomedio p
padréo
Fator 1 baixa inteligéncia 95 10,29 3,12 0,321 -5,373 <0,001
alta inteligéncia 98 12,35 2,10 0,212
Fator 2 baixa inteligéncia 95 0,79 1,31 0,135 1,486 0,139
alta inteligéncia 98 0,52 1,20 0,122
Fator 3 baixa inteligéncia 95 2,25 1,82 0,186 -4,259 <0,001
alta inteligéncia 98 3,55 2,37 0,240
Medida geral baixa inteligéncia 95 13,34 4,22 0,433 -5,194 <0,001
alta inteligéncia 98 16,42 4,03 0,407

Para o RIn total o grupo com baixa inteligénciaciminposto por 97 alunos, enquanto

o com alta inteligéncia ficou com 100. Assim congoroeu em suas séries, no caso do RIn

total, o Teste de Studenindicou diferencas significativas na performanos fatores 1 e 3

do EASV e na medida geral entre os grupos comeahaixa inteligéncia. Em todos os

casos 0 grupo com alta inteligéncia apresentouaneisempenho. Mas para o fator 2 ndo

foram encontradas diferencas significativas ensrgropos. As informacdes do testde

Studenipara o RIn total encontram-se na Tabela 16.
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Tabela 16.
Testet deStudenpara o EASV e seus fatores em razdo dos gruposmas no Rin.
EASV RIN N M pp FEfTomedo p
padrédo
Fator 1 baixa inteligéncia 97 10,35 3,12 0,317 -5,303 <0,001
alta inteligéncia 100 12,35 2,09 0,209
Fator 2 baixa inteligéncia 97 0,77 1,30 0,132 1,298 0,196
alta inteligéncia 100 0,54 1,22 0,122
Fator 3 baixa inteligencia 97 2,24 1,80 0,183 -4,547 <0,001
alta inteligéncia 100 3,61 2,39 0,239
Medida geral baixa inteligéncia 97 13,36 4,19 0,425 -5,358 <0,001
alta inteligéncia 100 16,50 4,05 0,404

Esses resultados indicaram que os alunos com blas@mpenho no RIn também o
apresentaram no EASV, sendo o inverso verdadekcedao feita ao fator 2 no qual os
participantes obtiveram pontuacbes muito baixapomanto, com pouca variabilidade.
Ressalta-se que o fator 2 do EASV avalia a Capdeidaletiva superior, sendo, portanto,
representado pelos itens mais dificeis do testaeenga amostra avaliada o desempenho
nesse fator foi bastante reduzido, o que podenterférido nos resultados referentes aos
grupos extremos do RIn para esse fator. Os resgltadtidos no que se refere ao
desempenho dos grupos extremos do Rin no ESAV ocda@m com a Hipotese 6.

Com base nesses resultados pode-se concluir psresigéncias de validade para o
EASV. A primeira, obtida por meio das correlacOedree os dois testes representou
evidéncias de validade baseada na relacdo comsotdrgveis conforme os padrdes de
testagem da APA (AERA, APA & NCME, 1999), e a sadmnbaseada na diferenciacao
dos grupos extremos do RIn em seu desempenho n& E&Presentou evidéncia de

validade por grupos extremos (Anastasi & Urbind®@0
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4.7- Evidéncias de validade baseada na relacdo camatras variaveis:

Teste Pictorico de Memoria — TEPIC-M (Rueda & Sistp2007).

O objetivo deste estudo foi a busca de evidéheiaalidade para o EASV por meio
da relacdo com o Teste Pictérico de Memodria — THRI(Rueda & Sisto, 2007). Para isso,
ambos os testes foram aplicados em 335 alunos do 9° ano do ensino fundamental, de
ambos os sexos, e idade variando entre 10 e 14 Arndistribuicdo dos participantes foi
detalhada na Tabela 17, na qual se observa abdigfid por ano escolar, idade e sexo.
Para compor a amostra foram aceitos apenas osaattaccom um ano de desvio do ano

escolar esperado para a sua idade.

Tabela 17.
NuUmero de participantes e porcentagem por ano&sodhde e sexo.
Ano Total
5 6 7 8 9

10 N 25 57 82
%  30,5% 69,5% 100,0%
11 N 4 51 36 91
% 4,4% 56,0% 39,6% 100,0%
Idade 12 N 5 45 32 82
% 6,1% 54,9% 39,0% 100,0%
13 N 8 52 7 67
% 11,9% 77,6% 10,4% 100,0%
14 N 13 13
% 100,0% 100,0%
masculino N 13 51 40 39 8 151
Sexo % 8,6% 33,8% 26,5% 25,8% 5,3% 100,0%
feminino N 16 62 49 45 12 184
% 8,7% 33,7% 26,6% 24,5% 6,5% 100,0%
Total N 29 113 89 84 20 335

% 8,7% 33,7% 26,6% 25,1% 6,0% 100,0%

Nota-se que houve uma concentracdo entre o 6° an@ com 286 (85,4%)
participantes, e baixa representatividade paralesjgeie cursavam o 5° (8,7%; N= 29) e 9°

anos (6,0%; N= 20). Em relacdo a idade a distrdmipi mais homogénea, sendo que, 82
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(24,5%) alunos tinham 10 anos, 91 (27,1%) 11, 85@@) 12, 67 (20,0%) 13, e apenas 0s

alunos com 14 anos, com 13 (3,9%) adolescentasiafam um grupo menor. Também
para 0 sexo obteve-se uma amostragem bastanteibegflal sendo 151 (45,1%)
participantes do sexo feminino.

O desempenho no EASV, ao se avaliar apenas o<ipanies deste estudo, foi
bastante elevado no fator 1, que avalia a Capaeidabbtiva basica, com 250 (74,6%)
estudantes obtendo entre 11 e 14 pontos (M= 1DPR3;2,91), contrapondo-se ao fator 2,
Capacidade seletiva superior, no qual 232 (69,3d)ggpantes fizeram zero ponto. Nesse
fator a pontuacgao variou de zero a oito pontos QM9; DP= 1,46). Por sua vez, no fator 3,
Capacidade seletiva mediana, com pontuacéo variantte zero e oito (M= 2,82; DP=
2,28), o desempenho dos participantes foi interamgdicom 248 (73,9%) dos alunos
acertando entre zero e quatro pontos. Ja para alangdral do EASV, os participantes
concentraram-se em pontuacdes médias, pois 29P4Y éstudantes fizeram entre 11 e 20
pontos. A distribuicdo dos participantes em fund@osua pontuacdo no EASV e seus

fatores pode ser observada na Figura 7.
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Figura 7. Histograma da pontuacao na medida gerBASYV e seus fatores.

No que concerne ao TEPIC-M a pontuacao variou de ze24 (M= 10,82; DP=
3,43), ou seja, um intervalo de pontuacdo que gkrammenos de 50% dos 55 pontos
possiveis. Do total, 15 (4,5%) adolescentes fizedanzero a cinco pontos, enquanto 136
(40,6%) obtiveram de seis a 10 pontos, 156 (46&4d)1 a 15, e 28 (8,4%) a partir de 16.
Como pode ser observado Figura 8, dentro da pdiduaginima e maxima obtida a
distribuicdo dos participantes, em termos de sudupgao, concentrou-se em pontuacdes
intermediarias com 292 (87,1%) alunos entre 6 palfios. Destaca-se que as analises com
o TEPIC-M foram realizadas apenas com 0 escoré pais ndo existem estudos de
validade que comprovem a distribuicdo dos itengrémgrupos, ou seja, agua, terra e céu

(Rueda & Sisto, 2007).
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Figura 8. Histograma da pontuacdo no TEPIC-M.

Por meio da correlacdo dRearson verificou-se a associacao entre o EASV e seus
fatores e o TEPIC-M para a amostra total e separadi@ por sexo, além de correlacbes
parciais com o controle da variavel sexo. As cag@&s e as correlacdes parciais podem
ser verificadas na Tabela 18. Como pode ser olde@scorrelacdes entre o TEPIC-M e o
EASV foram baixas e positivas, excecao para o fatarapacidade seletiva superior, que
foi nula. Para verificar a interferéncia da variddade e sexo na relagédo entre o TEPIC-M
e 0 EASV, foram realizadas correlacdes parciaisratamdo a variavel sexo e idade, além
de correlacbes separadamente para meninos e meNimague se refere ao controle da
idade, as magnitudes das correlacbes foram pratit@mas mesmas 0 que indicou que a

idade dos participantes interferiu pouco na relagéice os testes.
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Tabela 18.

Coeficientes de correlagdo Bearsonpor sexo e total e correlacdo parcial entre o EASV
o TEPIC-M.

TEPIC-M
. . Controle Controle
EASV total masculino feminino do sexo  da idade
Fator 1 r 0,21 0,19 0,19 0,19 0,21
p <0,001 0,020 0,012 0,001 <0,001
Fator 2 r 0,03 0,02 0,07 0,04 0,01
p 0,642 0,808 0,362 0,440 0,795
Fator 3 r 0,24 0,30 0,16 0,23 0,23
p <0,001 <0,001 0,028 <0,001 <0,001
Medida geral r 0,26 0,26 0,23 0,24 0,25
p <0,001 0,001 0,003 <0,001 <0,001

Quando foram realizadas correlacbes separadameanmnée rpeninos e meninas, e
controlando a variavel sexo, os indices encontragossentaram pouca alteracdo, contudo,
no caso do fator 1 as magnitudes modificaram-seaiia (r=0,21) para nula (r=0,19), o
gue também ocorreu com as mulheres no fator 3, wande 0,24 para 0,16. Apesar de
diferencas nas classificacbes da magnitude daslapdes as alteragcdes ocorridas, tanto
para as correlacdes por sexo, quanto para a ageefsrcial, em comparacdo a correlacédo
com a populacéo total foram muito pequenas apoatgodca interferéncia do sexo dos
participantes na associagdo entre o TEPIC-M e oMEAS magnitudes encontradas entre
o TEPIC-M e 0 EASV estiveram de acordo com a Hipsté

Por fim, foram investigadas diferencas de grupcacagacidade seletiva, conforme
avaliada pelo EASV, em razdo da memoria. Para ateeske objetivo, os participantes
foram divididos em quartis segundo seu desempenhBEPIC-M, sendo selecionados o
primeiro e o quarto quartis. O primeiro quartil c&® alunos representou o grupo com
baixa memodria de curto prazo, enquanto o quartetijusom 101 pessoas, 0 grupo com
alta memodria de curto prazo. Em seguida, foi radbzo Testé de Studentcom o objetivo
de verificar se esses grupos apresentariam dif@sesignificativas em seu desempenho no

EASV e seus fatores. Os resultados mostraram gaiéatmres 1 e 3 e na medida geral do
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EASV houve diferencas significativas com melhoresiesenho para o grupo com alta
memoria de curto prazo. Destaca-se que o Fatare2ngo indicou diferencgas significativas
entre 0s grupos, representa a capacidade selapeaiar na qual o desempenho dos alunos

foi baixissimo. As informacdes referentes ao TedeEStudenencontram-se na Tabela 19.

Tabela 19.
Testet deStudenippara o EASV e seus fatores em razao dos grupcemasd no TEPIC-M.

Erro médio

EASV TEPIC N M DP ~ t p
padréo

Fator 1 Baixa memoéria 83 10,58 3,30 0,362 -3,470 0,001
Alta meméria 101 12,01 2,28 0,227

Fator 2 Baixa meméria 83 0,65 1,28 0,141 -0,808 0,420
Alta meméria 101 0,81 1,40 0,139

Fator 3 Baixa memoéria 83 2,02 2,11 0,231 -4,335 <0,001
Alta meméria 101 3,48 2,38 0,237

Medida geral Baixa meméria 83 13,25 4,75 0,521 -4,640 <0,001
Alta meméria 101 16,30 4,15 0,413

Esses resultados indicaram que os estudantes ciomn in@moria de curto prazo,
conforme medida pelo TEPIC-M, também apresentaramabcapacidade seletiva, pelo
menos, quando se avalia niveis baixos e intermediélessa habilidade, sendo o inverso
verdadeiro. Contudo, em termos de capacidade \seletiperior, medida pelo fator 2 isso
nao ocorreu, possivelmente pela baixa variabilicgaumntrada nesse fator decorrente das
baixas pontuagcbes nele apresentadas. Esses resuttadtoboraram a Hipotese 8 que
indicou diferencas no desempenho no EASV dos grepimemos do TEPIC-M.

De acordo com esses resultados pode-se concluimais duas evidéncias de
validade para o EASV. A primeira, obtida por meas c¢orrelagdes entre os dois testes
representou evidéncias de validade baseada na&oetagn outras variaveis conforme os

padroes de testagem da APA (AERA, APA & NCME, 1999)a segunda, baseada na
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diferenciacdo dos grupos extremos do TEPIC-M em desempenho no EASV,

representou evidéncia de validade por grupos ersdAnastasi & Urbina, 2000).

4.8- Evidéncias de validade baseada na relacdo camatras variaveis:

desempenho académico

A avaliacdo do desempenho escolar foi realizadanpgip de dois critérios, uma
avaliacdo do professor da facilidade de aprendmad@ aluno em sua disciplina e a nota
escolar obtida pelo aluno nas avaliacdes formassind, as andlises referentes a relacao
entre o desempenho académico e o EASV foram apaesenseparadamente para cada um
desses critérios. Contudo, as analises para anvawam por base as mesma disciplinas,
sendo, portugués, historia, geografia, matematdacacao artistica, educacéo fisica e
inglés. Outra caracteristica dessas analises fainoero de participantes que variou tanto
por disciplina quanto por critério, assim, antes aladlises inferenciais com a avaliagdo dos
professores e as notas foram descritos os pariteipa
Critério 1. Avaliacao do Professor

O numero de alunos avaliados pelos professoreddsiante diferente entre as
disciplinas. As disciplinas portugués, matematicaedricacdo artistica foram as que
apresentaram o0 maior numero de pessoas avaliamtiss ticima de 100, enquanto as
demais apresentaram abaixo de 60 participantesat@Quadistribuicdo etaria e por ano
escolar, também foi em portugués, matematica eagdocartistica que houve a maior
variagcdo, com alunos a partir de oito anos e 3%danensino fundamental, até 14 anos e 9°
ano escolar. Na Tabela 20 encontram-se essas &foss, além da frequéncia e

porcentagem dos alunos por sexo, e da média eodesdrdo da idade por disciplina.
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Tabela 20.
Estatistica descritiva por disciplina para a agaliado professor com N por sexo e total,
média, desvio padrdo, minimo e maximo para idadéeno e maximo para ano escolar.

Avaliacéo Amostra Idade Ano escolar

do professor M F  Total M DP MI' MO? MIT  MO?

Portugués N 83 55 138 11,17 1,75 8 14 3 9
% 60,1 39,9 100,0

Historia N 38 19 57 12,05 1,43 10 14 5 9
% 66,7 33,3 100,0

Geografia N 37 19 56 12,04 1,44 10 14 5 9
% 66,1 33,9 100,0

Matematica N 91 73 164 11,30 1,58 8 14 3 9
% 55,5 44,5 100,0

Ciéncias N 26 11 37 1297 0,69 11 14 7 9
% 70,3 29,7 100,0

Ed. Artistica N 59 59 118 11,47 1,25 9 14 4 9
% 50,0 50,0 100,0

Inglés N 16 3 19 12,74 0,87 11 14 7 9

% 84,2 15,8 100,0

*valor minimo.
2yalor maximo.

Na Tabela 21 podem ser observadas as estatisisasitivas da avaliacdo dos
professores por disciplina. A avaliacdo dos prafesssobre a facilidade de aprendizagem
dos alunos poderia variar de zero, nenhuma fadéida cinco pontos, o que significou
muita facilidade, ou seja, alunos com maiores escoiesse instrumento apresentariam
maior facilidade de aprendizagem quando comparao®seus pares Com menores escores.
A excecio de matematica e ciéncias cujas avaliagiEsam entre zero e cinco pontos, as
disciplinas tiveram como avaliagdo minima um poertaéaxima de cinco. Observa-se que
as médias das avaliacdes variaram entre 2,99 (D#5) para matematica, e 3,93 (DP=

0,96) para Historia. Sendo que as demais foranstadana de 3,00 pontos.
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Tabela 21.

Estatistica descritiva das avaliagdes dos profesgmr disciplina.
Disciplina M DP Minimo Maximo
Portugués 3,56 1,05 1 5
Historia 3,93 0,96 1 5
Geografia 3,57 1,09 1 5
Matematica 2,99 1,45 0 5
Ciéncias 3,35 1,34 0 5
Ed. Artistica 3,53 1,10 1 5
Inglés 3,05 1,31 1 5

Com o objetivo de avaliar a relacdo entre a f@aile de aprendizagem dos alunos e
sua capacidade seletiva, foram realizadas coretaedtre a avaliagdo do professor e 0
EASV e seus fatores. Os resultados dessas anélmesntram-se na Tabela 22. Houve
correlacfes baixas e positivas entre a medida gaaavaliacdo em portugués, matematica
e educacéo artistica. Para o fator 1 a mesma mdgrfibi encontrada com a avaliagdo em
portugués, educacao artistica e inglés, 0 mesmoepctp no fator 3 com as disciplinas
portugués e educacdo artistica. Além disso, a apZi em matematica apresentou
magnitude moderada e positiva com o fator 1. A® lddso, ocorreu uma correlacéo
negativa e moderada entre inglés e o fator 3. @mEsdas correlacdes foram nulas. Nesse
sentido, destaca-se que todas as correlacdes cavales;0es para histdria e geografia, e a

maioria para ciéncias foram nulas, sendo que o mesworreu com o fator 2.
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Tabela 22.
Correlacdo dePearsonentre a avaliagdo do professor e o EASV e seusefatpor
disciplina.

Avaliacdo do professo Fatorl Fator2 Fator3 Medida geral
Portugués r 0,40 -0,10 0,30 0,38
P <0,001 0,247 <0,001 <0,001
N 138 138 138 138
Historia r 0,04 -0,01 0,12 0,10
p 0,749 0,950 0,390 0,460
N 57 57 57 57
Geografia r 0,12 -0,11 0,13 0,13
p 0,374 0,400 0,336 0,343
N 56 56 56 56
Matematica r 0,41 -0,07 0,11 0,31
p <0,001 0,353 0,149 <0,001
N 164 164 164 164
Ciéncias r 0,13 -0,02 -0,32 -0,08
p 0,449 0,885 0,057 0,653
N 37 37 37 37
Ed. Artistica r 0,35 -0,03 0,32 0,38
p <0,001 0,727 <0,001 <0,001
N 118 118 118 118
Inglés r 0,39 -0,09 -0,55 0,03
p 0,102 0,703 0,015 0,909
N 19 19 19 19

Quando foi controlado o efeito do sexo na coré@@agntre a avaliacdo dos
professores e o EASV, observou-se que na maiosgartices houve pouca mudanca, a
excecao para a correlacdo entre a avaliacdo enmdiita e o fator 1 que diminuiu 0,04
pontos, passando de moderada para baixa, e egtés ie o fator 1 que aumentou 0,05
pontos, mas passou de baixa para moderada. Essdtades podem ser mais bem

visualizados na Tabela 23.



116

Tabela 23.
Correlacao parcial controlando a varidvel sexoeeatavaliagcdo do professor por disciplina
e 0 EASV e seus fatores.

Avaliacdo do professo Fatorl Fator2 Fator3 Medida geral
Portugués r 0,36 -0,04 0,30 0,37
p 0,000 0,609 0,000 0,000
N 135 135 135 135
Historia r -0,01 0,07 0,08 0,07
p 0,958 0,601 0,574 0,624
N 54 54 54 54
Geografia r 0,06 0,00 0,08 0,09
p 0,681 0,999 0,573 0,505
N 53 53 53 53
Matematica r 0,37 -0,04 0,09 0,28
p 0,000 0,581 0,251 0,000
N 161 161 161 161
Ciéncias r 0,14 -0,04 -0,32 -0,08
p 0,416 0,814 0,061 0,662
N 34 34 34 34
Ed. Artistica r 0,30 0,03 0,33 0,36
p 0,001 0,779 0,000 0,000
N 115 115 115 115
Inglés r 0,44 -0,14 -0,59 0,03
p 0,068 0,586 0,010 0,921
N 16 16 16 16

Critério 2. Notas.

No caso das notas, todas as disciplinas, excer@oeplucacao fisica, tiveram mais
de 100 participantes. Além disso, houve maior ibigsitdo em termos de idade e ano
escolar, pois, as idades variarem entre oito e rigk,ae 0 ano escolar do 3° ao 9°,
excetuando inglés que variou de nove a 14 anos3 @0 9° ano escolar. Na Tabela 24
encontram-se essas informacdes além da divisd@altisipantes por sexo e a média e

desvio padrdo da idade por disciplina.
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Tabela 24.
Estatistica descritiva por disciplina para a naasy N por sexo e total, média, desvio
padréo, minimo e maximo para idade e minimo e maxiana ano escolar.

Amostra Idade Ano escolar

Notas M F  Total M DP MI' MO? MIT  MO?

Portugués N 63 42 105 11,31 1,45 8 14 3 9
% 60,0 40,0 100,0

Historia N 61 42 103 11,28 1,45 8 14 3 9
% 59,2 40,8 100,0

Geografia N 62 42 104 11,30 1,45 8 14 3 9
% 59,6 40,4 100,0

Matematica N 63 42 105 11,31 1,45 8 14 3 9
% 60,0 40,0 100,0

Ciéncias N 63 42 105 11,31 1,45 8 14 3 9
% 60,0 40,0 100,0

Ed. Artistica N 62 42 104 11,30 1,45 8 14 3 9
% 59,6 40,4 100,0

Inglés N 59 42 101 11,40 1,35 9 14 4 9

% 58,4 41,6 100,0

*valor minimo.
2yalor maximo.

As meédias das notas escolares por disciplina panobservadas na Tabela 25,
juntamente com o desvio padréo e os valores min@maximos. A disciplina com maior
variagcdo foi matematica, com minimo de zero e méxd® 10 pontos, enquanto historia e
geografia variaram entre trés e 10. As médias fdoalas superiores a seis pontos, sendo a
menor para matematica (M= 6,00; DP= 2,16) e a nmaoa Educacao Artistica (M= 7,18;

DP=1,91).

Tabela 25.
Estatistica descritiva das médias nas notas poptis.

Disciplina M DP Minimo Maximo
Portugués 6,38 1,75 2,00 10,00
Historia 6,85 1,78 3,00 10,00
Geografia 6,22 1,69 3,00 10,00
Matematica 6,31 2,16 0,00 10,00
Ciéncias 6,00 2,22 1,00 10,00
Ed. Artistica 7,18 1,91 2,00 10,00

Inglés 6,70 2,16 2,00 10,00
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Do mesmo modo como foi realizado para a avaliag@goptofessores, as notas de
cada disciplina foram correlacionadas com o EASskes fatores. Os resultados dessas
analises encontram-se na Tabela 26. Pode-se obsguwea a medida geral obteve
correlagbes baixas e positivas com as notas emgu&s$, historia, geografia, matematica,
educacao artistica e inglés, ocorrendo 0 mesma emtfator 1 e histéria, geografia,
educacao artistica e inglés, enquanto que ente fagsr e as notas em portugués e
matematica as magnitudes foram moderadas. Todaeredacdes com o fator 2 foram
nulas, ocorrendo 0 mesmo com o fator 3, excetuandohistdria que foi baixa e positiva.
Destaca-se que todas as correlacdes com a discigkmcias foram nulas, assim como
aquelas relativas ao fator 2.

Tabela 26.
Correlacao d€earsonentre a nota e o EASV e seus fatores por diseiplin

Nota Fatorl Fator2 Fator3  Medida geral
Portugués r 0,42 -0,09 0,06 0,29
p <0,001 0,370 0,559 0,003

N 105 105 105 105

Historia r 0,33 0,14 0,21 0,38
p 0,001 0,166 0,033 <0,001

N 103 103 103 103

Geografia r 0,33 -0,10 0,03 0,21
p 0,001 0,306 0,742 0,032

N 104 104 104 104

Matematica r 0,42 -0,06 0,16 0,35
P <0,001 0,526 0,109 <0,001

N 105 105 105 105

Ciéncias r 0,18 -0,10 0,07 0,13
p 0,059 0,310 0,468 0,181

N 105 105 105 105

Ed. Artistica r 0,29 0,06 0,08 0,26
p 0,003 0,519 0,399 0,007

N 104 104 104 104

Inglés r 0,28 -0,02 0,05 0,21
p 0,004 0,875 0,612 0,033

N 101 101 101 101
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Quando se investigou a interferéncia da variawad,sgor meio da correlacéo parcial,

na relacdo entre as notas escolares e o EASV, falservadas poucas mudancas
indicando, desse modo, baixa interferéncia do sksoparticipantes na associacdo dessas
variaveis (Tabela 27). Todavia, alguns indices mardade magnitudes baixas para nulas,
como entre a medida geral e as notas em geograf@gés, e de moderada para baixa, no
caso da relacdo entre o fator 1 com as notas elmgoés e matematica. E, até mesmo, de

nula para baixa, como entre o fator 2 e historia.

Tabela 27.
Correlacao parcial controlando a variavel sexoeeafs notas por disciplina e o EASV e
seus fatores.

Nota Fatorl Fator2 Fator3  Medida geral
Portugués r 0,39 -0,05 0,04 0,27
p 0,000 0,610 0,665 0,006

N 102 102 102 102

Historia r 0,28 0,20 0,20 0,36
p 0,005 0,039 0,039 0,000

N 100 100 100 100

Geografia r 0,29 -0,06 0,02 0,18
p 0,004 0,543 0,862 0,064

N 101 101 101 101

Matematica r 0,39 -0,03 0,15 0,33
p 0,000 0,764 0,137 0,001

N 102 102 102 102

Ciéncias r 0,14 -0,07 0,06 0,11
p 0,146 0,500 0,554 0,286

N 102 102 102 102

Ed. Artistica r 0,23 0,14 0,07 0,23
p 0,022 0,170 0,509 0,019

N 101 101 101 101

Inglés r 0,23 0,05 0,04 0,19
p 0,019 0,653 0,722 0,056

N 98 98 98 98

Nos resultados encontrados, tanto para a avalidgsigrofessores, quanto para as
notas escolares houve uma tendéncia a correlag@s/as e baixas com a capacidade

seletiva, principalmente em seus niveis mais baiposseja, no fator 1 que avalia a
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capacidade seletiva basica. Essa tendéncia, cqonhio foi observada em todas as
disciplinas. Assim, pode-se concluir que a Hipétdei corroborada em parte, pois para
algumas disciplinas obteve-se resultados contragogjue foi obtida para o EASV

evidéncia de validade baseada na relacdo com mgesbo académico.

4.9- indices de preciséo

Por fim, com o objetivo de verificar o nivel denfiabilidade oferecido pelo EASV
na amostra estudada foram verificados os indicegreld@sao da escala. Os célculos das
medidas de precisdo foram realizados por meio @ficcente alfa deCronbache pelo
método das duas metadesSpearman-Brown e GuttmaNos trés casos, as analises foram
realizadas considerando a amostra total, e subgrdp@didos por faixas etarias e sexo,
tanto para a medida geral do EASV quanto para fe¢oiees. No caso do método das duas
metades os itens foram divididos em pares e imgam@so objetivo de encontrar conjuntos
de itens mais equivalentes quanto a seu nivel fileuldade e possiveis interferéncias
externas como fadiga e pratica.

O alfa de Cronbach ofereceu um indice de consisténterna bastante satisfatorio
para a medida geral e fator 1 do EASV com a amtstahe subgrupos por faixas etarias e
sexo, sendo todos acima de 0,80. No caso dos $a2oee3 ocorreu diminuicdo nos indices
encontrados, ficando, a sua maioria, entre 0,74 &(@abela 23.

J& para o método das duas metades de Spearman-Br@uttman apresentaram
valores excelentes para a medida geral e fategrntlosa maioria superiores a 0,90. Assim
como ocorreu com o alfa de Cronbach, também foembsla diminuicdo nos valores

encontrados para os fatores 2 e 3 que oscilarare 84 e 0,89, exce¢do para 0 grupo
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entre sete e nove anos no fator 2. Nesse casomdaes de precisdo pelo método de
Spearman-Brown e de Guttman foram 0,66 e 0,62ecispmente.
Tabela 28.

Medidas de precisdo pelo alfa @gonbache método das duas metadesSpearman
Brown e Guttmando EASV e seus fatores para a amostra total gooad etarias e sexo.

Alfa de Cronbach

Medida Geral Fator1 Fator 2 Fator 3

(N=30) (N=14) (N=28) (N=8)
Total (N= 768) 0,88 0,88 0,80 0,81
7-9 anos (N= 184) 0,87 0,87 0,76 0,74
10-12 anos (N= 388) 0,82 0,82 0,75 0,77
13-15 anos (N= 196) 0,83 0,83 0,82 0,77
Masculino (N= 370) 0,88 0,88 0,77 0,77
Feminino (N= 398) 0,88 0,88 0,81 0,83

Duas metades d&pearman-Brown

Total (N= 768) 0,93 0,92 0,84 0,84
7-9 anos (N=184) 0,94 0,93 0,66 0,79
10-12 anos (N= 388) 0,88 0,86 0,84 0,82
13-15 anos (N= 196) 0,89 0,90 0,85 0,79
Masculino (N= 370) 0,93 0,92 0,79 0,80
Feminino (N= 398) 0,93 0,92 0,78 0,80

Duas metades dauttman
Total (N= 768) 0,93 0,92 0,84 0,84
7-9 anos (N=184) 0,94 0,93 0,62 0,74
10-12 anos (N= 388) 0,88 0,86 0,83 0,82
13-15 anos (N= 196) 0,89 0,90 0,85 0,79
Masculino (N= 370) 0,93 0,92 0,89 0,87
Feminino (N= 398) 0,93 0,92 0,89 0,87

Essa diminuicdo observada nos fatores 2 e 3aj&gverada por apresentarem um
numero bastante pequeno de itens o que afeta $ndiceorrelacdo, reduzindo-os. Mas, de
forma geral, os indices foram bastante satisfap®omesmo 0s menores encontram-se

dentro dos parametros mininos esperados.
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5- Discusséao.

Em se tratando da avaliacdo da atencéo atualmemi®rasil, existe uma caréncia
de testes adequados para a utilizagdo em criangdslescentes. Diante disso, existe um
esforco para a construcdo e adaptacdo de algutranmesitos direcionados para esse
publico, principalmente seguindo modelos classidegestes de atencdo como algumas
versbes do Stroop (Andrade, 2008; David & colsQR2Assef & cols., 2005; Charchat-
Fichman & Oliveira, 2009; Duncan, 2006), do testecdncelamento (Montiel & Capovilla,
2007a; Tortella, 2008), e o Teste das Trilhas (Addr 2008; Montiel & Capovilla, 2007b).
Esta pesquisa inseriu-se, justamente, no conjuessed estudos, ao propor a busca de
evidéncias de validade para o EASV junto ao pubfitanto-juvenil.

O EASV se difere dos outros testes de atencdaddeand modelo tedrico que o
embasou, o0 modelo da lente de aumento, o qualsesigeuma proposta explicativa para a
atencdo seletiva baseada na localizagdo espaciabjgto. Esse modelo tem exercido
grande influéncia nos estudos sobre 0s mecanisteo€i@nais, principalmente por se
verificar que a localizacdo espacial do estimulostnaese como uma variavel bastante
relevante para a sua selecdo, inclusive sobrepsadn-determinadas caracteristicas do
objeto. Além disso, no ESAV, os avaliados ndo coaehga priori, o estimulo que devem
localizar. A cada item os estimulos-alvo devemidentificados dentro do conjunto de
estimulos exibidos, assim como a quantidade des alaoa de item a item (Sisto & Castro,
2010).

Entretanto, esse teste foi originalmente constrpigra adultos, ndo possuindo, até
este momento, estudos com populagdes mais jovéste & Castro, 2010). Desse modo,
com o fim de oferecer uma alternativa para a agé@tiada atencdo em criancas e

adolescentes, o principal objetivo deste trabatii@ fousca de evidéncias de validade para
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0 EASV para esse publico. O problema da adequagéctestes de atencdo a criancas

jovens tem motivado o desenvolvimento de instruogengue atendam as suas
caracteristicas e habilidades cognitivas geralmatiiteando como recurso a simplificacéo
da tarefa (Espy & Cwik, 2004; Natale & cols., 2Q08gs, para os estudos com o0 EASV
ora discutidos, optou-se por nédo realizar mudargaseus itens e verificar se criancas e
adolescentes possuiriam as habilidades necespar@as correta resolucao do teste, ou, em
outras palavras, se 0 EASV era adequado a aval@desse publico, bem como a idade
minima que o suportaria em seu formato originalsiths um ponto importante para a
realizacao da pesquisa foi a delimitacédo da idaidéma que suportaria o EASV.

Para a resolucao desse problema o EASV foi agliead criancas a partir dos seis
anos que cursavam o 1° ano do ensino fundamentabseeriormente analisado o
desempenho dos grupos mais jovens. Assim, veriseoll00% de erro entre as criangas
com seis anos, o que refletiu a dificuldade de ceensédo das instrugcdes manifestada por
esse grupo durante a aplicacao do teste. As cHaioga sete anos, todavia, ja apresentaram
as habilidades necesséarias para sua execucao, etembiam ocorrido casos nos quais
participantes dessa idade ndo executaram adequataoneste.

Diversos autores tém informado que o processoesenyolvimento da atencao
inicia-se a partir do nascimento e se mantém comactsxisticas automaticas até
aproximadamente os quatro anos de idade, sende@uente entre 0s cinco e sete anos o
controle voluntario da atencdo seria predominantecensequéncia de uma importante
mudanca de sua orientagdo para 0s processos mt¢Hernandez, 2008; Vidal &
Carramifiana, 2007). Assim, considerando que seereqo controle voluntario dos
mecanismos atencionais para a correta realizac&A&Y o resultado observado, no que

refere a idade minima estabelecida, esteve em igansia com a literatura da area. Diante
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disso, os estudos apresentados neste trabalho feaimados com criancas a partir dos
sete anos.

Além da possibilidade de utilizacdo do ESAV conmarmgas dois outros problemas
foram investigados tendo como critério a idade,amutencdo da estrutura da escala e a
relacdo entre idade e a capacidade seletiva. Seguntbdelo da lente de aumento o foco
atencional possui a propriedade de adaptar-se ardiE® especificas da tarefa, ampliando
ou reduzindo seu tamanho. Esse processo de fo@dizala atencdo ocorreria
automaticamente e seria eliciado pelo tamanho maoda area oferecida (Castiello &
Umilta, 1990; Eriksen & St. James, 1986; Facoettiofs., 2003; LaBerge, 1983; Turatto &
cols., 2000), embora haja evidéncias de que osses@tencionais estariam concentrados
mais ao longo do meridiano horizontal (Galera &cd005). Além disso, a focalizacdo da
atencédo ocorreria mesmo quando a delimitacdo @daf@sse realizada por figuras ilusérias
(Costa & Rossini, 2009). Em consequéncia das neadifies no tamanho do foco
atencional a capacidade de processamento da irfaorseria redistribuida para abarcar
toda a area atendida. Diante disso, com um focwiateal ampliado o processamento da
informacdo nele inserido ocorreria com menor intEde, sendo o contrario verdadeiro
guando ele estivesse reduzido. Assim sendo, g&selle estimulos em uma area menor
seria mais eficiente, quando comparada a uma &ea (Castiello & Umilta, 1990; Costa
& Rossini, 2009; Eriksen & St. James, 1986; Facdetiols., 2003; Galera & cols., 2005;
LaBerge, 1983; Turatto & cols., 2000).

Facoetti e cols. (2003) utilizaram em criancasa@gigma de Turato e cols. (2000)
e verificaram que nos infantes o foco atencionaksgntou as mesmas propriedades
observadas em adultos, ou seja, ele sofreu aeénbadia da extensdo da area a ser atendida
adequando seu tamanho e, em consequéncia, radistilcapacidade de processamento da

informacdo pela regido atendida. Somando-se a igsogestudos iniciais do EASV
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indicaram que o numero de distratores, associadon@oero de elementos, que

objetivamente operacionalizou as alteracbes do &bencional, interferiram no nivel de
dificuldade dos itens (Castro, 2008; Sisto & Cg<2f110). Tais estudos, que representaram
evidéncias de validade pelo processo de respodA8Y, culminaram em uma estrutura
na qual seis tipos de itens agruparam-se formaimm subconjuntos com niveis de
dificuldades distintos, sendo, 32(1) e 31(2), 632)4), 93(6), 92(7).

O primeiro estudo realizado, referente a analisei@dms pelo Modelo Rasch, teve
por objetivo verificar se os itens do EASV manteria mesma estrutura, em termos de seu
nivel de dificuldade, considerando trés faixasi&ainfantil, adolescente e infanto-juvenil,
gue, de fato, englobou as criangas e 0s adolescédd$eresultados indicaram que tanto ao
se avaliar criangas e adolescentes separadamemai@ocem uma andlise conjunta desse
publico, os itens do EASV tenderam a manter a orderdificuldade original, ou seja, os
itens iniciais apresentaram indices de dificuldagEnores e os itens finais indices de
dificuldade maiores. Considerando que essa ordedifideldade foi eliciada pelo processo
cognitivo responsavel pela focalizacdo da atengitese supor que os itens do EASV
atenderam aos pressupostos teoricos do modelonta de aumento que atribui maior
capacidade de processamento da informacdo, e,nfmrtenaior capacidade seletiva,
durante a busca visual em areas mais restritaseoci® uma diminuicdo no desempenho
em tarefas de selecdo a medida que se amplia a&eaatendida (Castiello & Umilta,
1990; Costa & Rossini, 2009; Eriksen & St. Jam@861 Facoetti & cols., 2003; Galera &
cols., 2005; LaBerge, 1983; Turatto & cols., 200B%sa hipotese, contudo, deve ser
investigada em um estudo de validade pelo proassesposta.

No que concerne a este estudo especificamentelucogee a estrutura do EASV

manteve-se independentemente da faixa etaria dsaliasses resultados estiveram de
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acordo com a Hipoétese 1 que estabeleceu uma semealha estrutura do EASV quando

comparados os publicos infantis e juvenis.

No que se refere especificamente a relagdo enEASY e a idade, a Hipdtese 3
estabeleceu correlagbes moderadas e positivasesta® variaveis, além da diferenciacao
de faixas etarias em razdo de sua capacidadevael®e fato, o desenvolvimento da
atencdo tem inicio no momento do nascimento e @gogsaumentando durante a infancia
e adolescéncia até a idade adulta em decorréngi@odesso de maturagdo organica, bem
como pela aquisicdo de estratégias mais sofisicddabusca visual proporcionadas pelo
contado social (Andrade & cols., 2004; Guidetti élsc, 2005; Hernandez, 2008; Sousa &
Costa, 2009; Vidal & Carramifiana, 2007). No queceone a associacao ente idade e o
EASV foram observadas correlagdes moderadas, yassi@ significativas com a medida
geral e os fatores 1 e 3, capacidade seletivadasiotermediaria, e baixa com o fator 2,
capacidade seletiva superior. Esses resultadosaaponum indice de comunalidade igual
a 29% entre a idade e a medida geral do EASV indxaque, embora a capacidade
seletiva aumente com a idade, possivelmente emrréecta da maturagdo organica
(Andrade & cols., 2004), outras variaveis intenfieraesse desenvolvimento. Charchat-
Fichman e Oliveira (2009) e Oliveira (2008) tambéntontraram correlacdes baixas e
positivas quando relacionarem a idade ao testetdwm o Trilhas B e o Teste de
Cancelamento de Montiel e Capovila (2007a).

Entretanto, esse desenvolvimento n&o ocorre unéorente, mas de modo
diferenciado dependendo do tipo de atencdo e mdanmaodalidade sensorial em questéao
(Hernandez, 2008). Thornton e Raz (2006) afirmaxum entre os cinco e 14 anos
ocorreria um rapido desenvolvimento da atencaoceédpanquanto que outros autores
informaram que por volta dos 10 anos a criancaegnga focalizar voluntariamente a

atencédo e usar de estratégias cognitivas maisemtis com um desenvolvimento rapido até
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os 12 anos (Hernandez, 2008; Vidal & Carramifiaf8,/72 Mas, de modo geral, tem-se

observado que ao aumento da idade corresponde entuma capacidade atencional no
publico infanto-juvenil, com distingdo de faixaarés que variam de acordo com o tipo de
atencdo, modalidade sensorial, ou mesmo o tedizadt para a avaliagdo (Coutinho &
cols., 2008; Charchat-Fichman & Oliveira, 2009; Bam, 2006; Figueiredo & Nascimento,
2007; Hernandez, 2008; Lehaman & cols., 2010; @ay2008; Villasefior & cols., 2009).

No caso do EASV foram distinguidas trés faixasi&a7-9, 10-12, 13-15 anos, as
guais se diferenciaram na medida geral e nos fam 3, capacidade seletiva superior e
intermediaria, enquanto que, no fator 1, capacidaaetiva basica, a diferenca ocorreu
apenas entre 0 grupo mais jovem e 0s outros d@sdesempenho foi equivalente. Nesse
sentido, pode-se inferir que a capacidade seléthgica desenvolve-se mais rapidamente,
estando bem desenvolvida ja por volta dos nove, ampasso que o0 desenvolvimento da
capacidade seletiva intermediaria e superior odarde modo mais lento. Esses resultados
estiveram de acordo com a Hipotese 3 e represenevaléncias de validade baseada na
relacdo com a idade para o EASV.

Além do processo de maturacdo organica a interagfio o meio também
proporciona o desenvolvimento da atencdo a medelapaetmite o aprendizado de
estratégias cognitivas mais sofisticadas. Ness@eem experiéncia de escolarizacdo tem
sido apontada como um fator relacionado ao auntmtapacidade atencional em criangas
e adolescentes (Andrade, 2008; Andrade & cols.42U0rtella, 2008; Villasefior & cols.,
2009). Diante disso, verificou-se qual a relacéimeen nivel educacional e o0 desempenho
no EASV o que indicou correlagbes com magnitudedaramlas entre a medida geral e os
fatores 1 e 3, capacidade seletiva basica e intkane, e baixa para o fator 2, capacidade
seletiva superior. Assim, observou-se que a medida o avanco no processo de

escolarizacdo correspondeu ao aumento na capacdimtiga.
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A partir desses resultados verificou-se se ocamediferenciacdes entre grupos em
razdo do ano de escolarizacdo, assim, a amosula/idida em quatro grupos, 2° ano, do 3°
e 4° 5° e 6° e do 7° a0 9°, os quais se diferanciaa medida geral do EASV quando
submetidos a ANOVA. Contudo, nos fatores foram fmtos trés grupos, sendo que, para o
fator 1 os dois grupos mais escolarizados apresentdesempenho equivalente, ocorrendo
0 mesmo no fator 3, para os dois menos escolaszamuanto que no fator 2 o 2° ano,
diferenciou-se do 5° e 6° e do 7° ao 99, e 0 8%@ds distinguiram-se do grupo do 7° ao 9°.
Em todos os casos com melhor desempenho paraes eais adiantadas.

Ao comparar o desempenho de criangcas no Testedeefamento de acordo com
sua série escolar, Tortella (2008) identificou difecas da 22 a 42 séries e entre a 5% e 82,
Resultados semelhantes foram observados por An@d2808) com o teste de Stroop e o
Trilhas A e B. Eles concluiram, principalmente, gderencas entre as séries extremas do
ensino fundamental Il, ou seja, a 52 e 82. Ostextag do EASV foram bastante similares,
principalmente na medida geral.

Todavia, em se tratando de pesquisas com criancaslokescentes, deve-se
considerar que a relagdo entre ano escolar e @édstante alta, sendo dificil distinguir o
efeito da idade e da escolarizacdo. Neste estadonfincluidos participantes com um ano
escolar de desvio daquele correspondente a sua.i@achndo se compara os resultados
para idade e escolarizagdo nota-se que os ressiltidANOVA para a idade mostraram-se
mais consistentes quando comparados com aqueldsbpara a escolarizacdo. Contudo,
torna-se necessario em estudos futuros uma mebtorgdio entre o efeito da escolarizacdo
e da idade no desempenho no EASV. Tal distingcad@mmder verificada, por exemplo,
comparando-se criancas e adolescentes com adattoe mesmo nivel de escolarizacéo.

De qualquer modo, os resultados referentes ad edueacional, concordaram com

a Hipotese 4 que indicou correlagBes positivagasabu moderadas entre essa variavel e o
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EASV, além da possibilidade de diferenciacdo d@agiem razdo do ano escolar. Assim,
concluiu-se por evidéncias de baseada na relagdmutras variaveis.

A hipotese 2 estabeleceu que os itens do EASVapéesentariam funcionamento
diferencial em razdo do sexo o que foi verificado meio do modelo Rasch. O DIF tem
por objetivo detectar diferencas na probabilidadeaderto de um item em diferentes
subgrupos de uma populacdo quando as pessoasrapnese mesmo nivel de aptiddo.
Assim, diz-se que um item apresenta DIF quando pugmiedades estatisticas diferem
entre os dois subgrupos favorecendo um deles (SI8f@6). Na andlise em questéo, foi
detectado DIF em dois itens do EASV, 29 e 30, pedrtes ao tipo mais dificil, ou seja,
92(7), sendo que ambos favoreceram as meninas. lt&EmI semelhantes foram
observados para o EASV com populacfes adultas.afde dbservou-se DIF em quatro
itens, sendo que cada metade favoreceu um dos &ixtis & Castro, 2010). Considerando
gue sempre se encontra certo grau de DIF nos (gatgeu-se que o funcionamento
diferencial presente nesses dois itens foi peqegmmrtanto, que ndo seriam necessarias
mudancas nos itens, tampouco sua exclusdo. Assenalise de DIF realizada para o
EASV para a populagéo infanto-juvenil representatapesse teste evidéncia de validade
baseada na estrutura interna (AERA, APA & NCME,2)99

Contudo, para melhor compreender a relacdo engexo dos participantes e a
capacidade seletiva conforme medida pelo EASV @ificada, por meio do testede
Studentse existiam diferencas de média significativarapdio dessa variavel. Essa analise
indicou diferencas significativas, com melhor degenino para as meninas, apenas no fator
1, capacidade seletiva basica, diferentementealoset 2 e 3, capacidade seletiva superior
e intermediaria, e da medida geral, para os qualssempenho de ambos o0s sexos foi
equivalente. Assim, a vantagem identificada pana@sinas nos itens 29 e 30 por meio da

andlise de DIF néo se refletiu em melhor desempdabse grupo no fator 2.
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Esses resultados ndo deixaram clara a relacé® @®ASV e o sexo, contudo, iSso
ndo difere das informacdes encontradas sobre der@ecia dessa variavel na capacidade
seletiva. De fato, a literatura da area tem aptaderinformacdes incongruentes sobre isso.
Apesar de alguns autores terem apontado o sexo condovariavel interveniente no
desempenho em tarefas de atencéo (Arruda, 2008¢&ia Hamdan, 2009; Lu & Bigler,
2002; Villasefior & cols., 2009; Wagner, 2003; Pabecaca & cols., 1997), outros nao
encontraram diferencas significativas entre honeemuilheres, sugerindo que esses grupos
possuiriam niveis semelhantes de atencdo (Dun@§; Dliveira, 2008). Além disso,
mesmo entre 0s estudos que encontraram diferengase s sexos observam-se
divergéncias quanto ao grupo mais habilidoso.

Villasefior e cols. (2009), por exemplo, afirmargme as meninas obtiveram melhor
desempenho em dois testes de cancelamento e noDdydem direta e inversa, e, de
forma semelhante, Arruda (2008) indicou melhor dgsnho para as mulheres nos Teste
de Atencdo Sustentada (AS), Dividida (AD) e Coneatg (AC). Mas, ao contrario,
Wagner (2003) detectou menores tempos de reac@oogaadolescentes masculinos em
uma tarefa de atencdo espacial quando comparada®laéscentes e as criancas. De modo
semelhante, Oliveira (2008) encontrou diferenca3esie de Cancelamento nas partes 1 e
3, que avaliam atencéo seletiva e alternada comamdesempenho para os meninos, mas
ndo na parte 2 que mensura a atencao seletivacorapglexa e no Trilhas B. No caso do
EASV, com adultos foram observadas diferencas éneens e mulheres na amostra total
e em alguns estados, mas nao em outros.

Essas divergéncias, entretanto, podem ser reftexdipo de tarefa utilizada,
mostrando que homens e mulheres difeririam em apactdade atencional apenas em
algumas formas de operacionalizacdo desse constnatasive favorecendo ora um, ora

outro grupo. Ao lado disso, outras varidveis p@iarcovariar com o sexo interferindo nos
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resultados obtidos nas pesquisas. Novos estudas, amostras mais amplas e
diversificadas, e controlando outras variaveis cantipo de escola e o nivel educacional,
poderiam esclarecer a relacdo entre o EASV e odexparticipantes.

Em continuidade os estudos de evidencia de vaidagloraram a associacao entre
a atencdo e outros processos cognitivos, espeuditi a memoria e a inteligéncia,
relacdo essa muito bem relatada na literatura éda @kndrade, 2008; Bara-Jiménez &
cols., 2003; Berberian, 2007; Berberian & colsQ2MDige & cols., 2008; Heitz & Engle,
2007; Poole & Kane, 2009; Redick & Engle, 2006;drRie cols., 2007; Rueda, 2009). Tal
associacdo, quando verificada entre testes psicokgprincipalmente quando um deles
encontra-se em processo de desenvolvimento ou agdaptconstitui-se em um tipo de
evidéncia de validade denominado nos padrdes tkgeas da APA como evidéncia de
validade baseada na relacdo com outras variav&i®AA APA & NCME, 1999). Deste
modo, com o fim de agregar essa evidéncia de vaida EASV no que concerne as suas
propriedades psicométricas especificas a populagaato-juvenil, foi investigada sua
relacdo com o TEPIC-M e o RIn, que avaliam, respactente, memoria de curto-prazo e
inteligéncia pela perspectiva do faprde Spearman. Em ambos os casos dois tipos de
analises foram realizados, correlacbes e diferafgganédia por grupos extremos no
desempenho do TEPIC-M e do RIn.

Isto feito, foram obtidas com o TEPIC-M correlagd®aixas e positivas com a
medida geral do EASV e os fatores 1 e 3, capacidelétiva basica e intermediaria, e nula
com o fator 2, capacidade seletiva superior. Quardbzadas correlagbes por sexo, ou
mesmo controlando o efeito da variavel sexo e igaitemeio da correlacdo parcial, ndo
foram observadas diferencas importantes, indicamda relacdo bastante estavel entre os

dois testes com pouca interferéncia do sexo e idadeparticipantes. Isso indicou que,
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embora apresentando elementos comuns, o EASV e RICFE avaliam construtos

diferentes, mas relacionados.

Outros autores tém encontrado indices de coreelagénelhantes aos observados
entre o EASV e o TEPIC-M (Andrade, 2008; Berberi2adQ7; Berberian & cols., 2009;
Riccio e cols., 2007; Rueda, 2009). Andrade (20p8),exemplo, encontrou magnitudes
baixas entre o Teste de Memoria de Trabalho Visuwsalditiva e o Teste das Trilhas (0,21
e 0,25), e o teste de Stroop (0,23 e 0,37). Semelmente, Riccio e cols. (2007)
observaram associagoes entre 0,20 e 0,36 ao @wredeem aChildren’s Memory Scale
(CMS) aoTest of Variables of AttentiqffOVA).

Contudo, magnitudes mais altas, ou, pelo menos) oeaior variacdo, nas
correlacfes entre testes de memoria e atencéao trabdbe sido relatadas. Berberian (2007)
e Berberian e cols. (2009), por exemplo, ao traalin com adultos encontraram
magnitudes de nulas a 0,50 entre o Teste de Merdérierabalho Visual e Auditiva e o
Teste Stroop, e de nulas a 0,45 com o Trilhas B.sBa vez, Rueda (2009) apontou
correlagbes entre 0,26 e 0,49 entre o TEPIC-M €&Ad0O-FF, enquanto Levitt e cols.
(2006) encontraram associacdes baixas e moderantias tarefas duplas e a memoria
episodica e de trabalho (0,49 e 0,51).

Sobre isso alguns aspectos devem ser consideraddeade (2008) que avaliou
criancas, e Berberian (2007) e Berberian e co9Pque investigaram adultos com e sem
diagnostico de esquizofrenia, ao utilizarem os nossiestes de atengdo e memoria
encontraram resultados bastante distintos. Assimdeqse inferir que a relacdo entre
memodria e atencdo ndo € idéntica em toda a populd¢ém disso, diferentemente de
outros testes de atencdo, o EASV nédo exige quealimasio memorize o estimulo-alvo,

pois ele deve ser identificado a cada novo itemssBemodo, o EASV parece tem
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minimizado os efeitos da memodria sobre a atenc@se< resultados corroboraram a

Hipotese 7 e representaram evidéncia de validaskala na relacdo com o TEPIC-M.

Além da comunalidade entre atengcdo e memoria,&antem sido observado um
baixo desempenho em tarefas de atencdo em pessoabatxa capacidade mnemonica,
independentemente do tipo de atencdo e memori@-{Baenez & cols., 2003; Dige &
cols., 2008; Heitz & Engle, 2007; Poole & Kane, 20(Redick & Engle, 2006).
Especificamente sobre a atencéo espacial, Heitgke £2007) afirmaram que pessoas com
baixas extensdes em memoria de trabalho apresanttakas mais lentas de focalizacdo da
atencdo. Desse modo, esperava-se, de acordo cimdtade 8, que 0s grupos com baixo e
alto desempenho no TEPIC-M apresentassem diferemgasia capacidade seletiva. Esses
resultados representariam para o EASV evidénciagatidade por grupos extremos no
TEPIC-M.

Assim, por meio do testede Student observou-se diferencas significativas entre o
grupo com baixa e alta memoéria de curto-prazo rdidaegeral do EASV e nos fatores 1 e
3, capacidade seletiva basica e intermediariacamdio que pessoas com baixa extensdo em
memoria de curto prazo também apresentaram bapacickde seletiva, sendo o inverso
verdadeiro. Entretanto, o fator 2, o qual aval@mpacidade seletiva superior, ndo indicou
diferencas significativas, contrapondo-se a liteeae as hipéteses estabelecidas. Contudo,
esse resultado pode ser explicado pela pequenabMaade encontrada nesse fator
decorrente do baixo desempenho. Desse modo, poderstuir que a Hipotese 8 foi
corroborada e por evidéncias de validade para ovE# grupos extremos no TEPIC-M.

No que se refere a relacdo entre atencdo e el algumas operacdes
intelectuais relacionadas a esta Ultima estariartuithes nos processos que envolvem a
selecdo de estimulos (Hilgard & Atkinson, 1979)ngipalmente, quando avaliada pela

perspectiva do fatag (Rosel6 & Munar, 1994) como no caso do RIn. NosBraiversos



134

trabalhos associando testes que avaliam o fatartarefas de atencdo tém encontrado
magnitudes de baixas a moderadas dependendo dasmestos utilizados e do tipo de
atencdo analisada (Arruda , 2008; Cecilio-Ferna8dBsieda, 2007; Sisto & cols., 2006;
Sisto & cols., 2007; Silva, 2008). As correlacoesnco TCR, por exemplo, variaram de
0,27 com o TEACO-FF que avalia atencédo concenti@deilio-Fernandes & Rueda, 2007)
a 0,57 com o Teste de Atencdo Sustentada (Sistwmlg&,2006). J& o R1 forma B
apresentou correlagcdes semelhantes com o Testdededd Sustentada (0,53), Teste de
Atencéao Dividida (0,56) e o Teste de Atencdo Cotreda (0,58), sendo todas moderadas
(Arruda, 2008). Contudo, o Teste de Atencao Comadatobteve correlagdes baixas com o
R1 (0,27 e 0,38), enquanto o mesmo teste de iatalig apresentou magnitudes moderadas
com o TADIM que avalia atencao difusa (0,44 e Q,48)

No caso do RIn e do EASV as magnitudes encordgrémtam baixas e positivas
entre o RIn total e a medida geral do EASV e satmsds 1 e 3, enquanto que para o fator 2
foi nula. Também foram baixas e positivas a asgéoi@ntre a medida geral do EASV e as
séries B e D do RIn. Porém, entre as séries doeRis fatores do EASV foram, quase
todas, nulas, o que pode ser explicado pelo reduridhero de itens e a consequente baixa
variabilidade nas dimensdes desses testes. CEeilliandes e Rueda (2007) encontraram
resultados bastante semelhantes entre o0 TCR e «€COHA-, ou seja, correlagdo baixa
entre as pontuacdes totais dos testes (0,27) eapsrde B (0,30) e nula para as restantes.
Isso sugeriu que ao aumento da inteligéncia carrefgu um aumento na capacidade
seletiva. Dessa maneira pode-se afirmar que o Rtn EEASV apresentam elementos
comuns demonstrando certa comunalidade, mas qliarav@nstrutos distintos, o que foi
ao encontro da literatura da area (Arruda , 20@81eC1999; Cecilio-Fernandes & Rueda,
2007; Pascualvaca & cols., 1997; Savage & col€628isto & cols., 2006; Sisto & cols.,

2007; Silva, 2008).
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Somando-se a isso, quando controlado o efeitoedto & idade ndo ocorreram
mudancas importantes nas correlagbes. Esses demulteoncordaram com Cecilio-
Fernandes e Rueda (2007) que também n&o obseraettexacdes nas correlacdes entre o
TCR e o TEACO-FF em decorréncia do controle dagdadsim como o de Sisto e cols.
(2007) na associagdo entre 0 TCR e o AS quandareeti 0 efeito do sexo. Contudo,
foram resultados discordantes quando comparadasalaalho de Sisto e cols. (2006) no
qgual foi verificada uma reducédo de aproximadamert® pontos nas correlacbes entre o
TCR e 0 AD em decorréncia do controle da variaerbs

Deve-se destacar, que apesar do EASV ter apresetarelacdes moderadas com
a idade, tal relacéo nao foi transportada paracessm entre o EASV e o RIn, apesar da
inteligéncia também sofrer influéncia do aumentoidiade. No que concerne a variavel
sexo, sua interferéncia na relacéo entre inteligéa@tencéo parece pouco definida, assim
como sua relacdo com a atencao, pois dois estodo® ecnesmo teste de inteligéncia, mas
com testes de atencdo distintos, apresentaramasassilconflitantes (Sisto & cols., 2006;
Sisto & cols.; 2007). Além disso, de acordo comresultados especificos sobre a
interferéncia do sexo no desempenho do EASV, esgavel também néo interveio na
associacao entre o EASV e o RIn. Dessa maneirg-gpodfirmar que o RIn e 0 EASV
apresentam elementos comuns demonstrando certanabidadle, mas que avaliam
construtos distintos e, que a relacdo entre elestrmpse bastante estavel com pouca
interferéncia do sexo e idade dos participantesim\sconclui-se que esses resultados
representaram para o EASV evidéncias de validadedda na relagdo com o RIn, o que
corroborou a Hipétese 5.

Ao lado disso, a andlise por grupos extremos my Bl seja, com baixo e alto
desempenho, indicaram diferencas significativasfattges 1, e 3 e na medida geral do

EASV com melhor desempenho para o grupo com al&igéncia. Mas, no fator 2 os
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grupos mostraram-se equivalentes quanto a suaidagacatencional. Isso ocorreu, tanto

para o RIn total quanto para suas seéries e indiceuum desempenho rebaixado no Rin
correspondeu a uma reduzida capacidade seletiva.

Assim, compreende-se, conforme que no fen6bmenaciatel encontram-se
presentes operacdes intelectuais relacionadal&géricia (Hilgard & Atkinson, 1979), e
qgue, conforme salientaram Rosel6 e Munar (1994)maslificacdes em uma dessas
habilidades refletir-se-iam na outra. Desse modmcloi-se que a Hipbtese 6 foi
corroborada e por evidéncias de validade para ovE#S grupos extremos no Rin.

A atencdo, assim como outras funcdes corticaigarias relacionada ao
desenvolvimento de habilidades escolares comotardeia escrita e o calculo (Lima &
cols., 2009). Essa relacdo tem sido verificada epulacdes normais (Curi, 2002;
Lehaman & cols., 2010; Lima & cols., 2009), embsga mostrem mais evidentes em
criancas com dificuldades de aprendizagem ou canstiornos de desenvolvimento como a
dislexia e o TDAH (Capellini & cols., 2007; Facoeettorusso, Paganoni, Umilta &
Mascetti, 2003; Facoetti & cols., 2006; Maicas, @;9®ayes & Calhoun, 2007; Vital &
Hanzin, 2008). No caso de criancas e adolescentesT®OAH tem sido relatado baixo
desempenho académico e maior nimero de repetéméraspalmente para o subtipo
desatendo (Capellini & cols., 2007; Mayes & Calha007; Vital & Hanzin, 2008).

Nesse sentido, diversos estudos tém encontradelagies baixas e positivas entre
testes de atencdo e o desempenho em leitura ¢éag&euri, 2002; Lima & cols. 2009;
Lehaman & cols., 2010). Além disso, também tem sigontado que bons leitores obtém
melhores resultados em tarefas de atencdo do gaeaees avaliados como maus leitores,
incluindo aqueles com dificuldades de aprendizagemo a dislexia (Capellini & cols.,
2007; Curi, 2002; Facoetti & cols., 2000; Facodttrusso, Paganoni, Cattaneo & cols.,

2003; Lehaman & cols., 2010; Lima & cols., 2009¢detti, Lorusso, Paganoni, Umilta &
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Mascetti, 2003; Facoetti & cols., 2006; Maicas, H9Em se tratando de atencdo baseada
na localizacéo espacial dos objetos, os mausésitgpresentariam déficits nos mecanismos
de orientacdo e focalizacdo da atencéo visual @&ad® cols., 2000; Facoetti, Lorusso,
Paganoni, Cattaneo & cols., 2003) e que o treintonmessas habilidades poderiam melhor
o0 desempenho em leitura e escrita (Facoetti, Lorddaganoni, Umilta & Mascetti, 2003).

Também o desempenho em matematica tem sido adgogzidaixa capacidade
seletiva (Lehaman & cols., 2010; Lima & cols., 208fayes & Calhoun, 2007; Vital &
Hanzin, 2008). A respeito dessa disciplina, VitaHanzin (2008) sugeriram que as
dificuldades de criancas com déficits de atencdariasm mais relacionada a erros por
desatencao a perdas conceituais. Isso talvez ajuebelarecer os resultados de Marinho
(2008) que encontrou correlagdes nulas entre @stgbaritmética do TDE e uma prova de
matematica com o desempenho em tarefas de ateAgadlado disso, Lehaman e cols.
(2010) e Lima e cols. (2009) obtiveram correlacti@sxas com o desempenho em
matematica e testes de atencao.

A partir disso, com o objetivo de verificar a g&a entre 0 desempenho académico
e 0 EASV, esse teste foi correlacionado a duas daedile avaliagdo do desempenho
académico, a média das notas e a avaliacdo dosspooés sobre a facilidade de
aprendizagem do aluno em cada disciplina. Os estadbre a atencdo e o desempenho
académico tém priorizado o portugués e a matemptcaerem consideradas disciplinas
basicas para o aprendizado de outros conteudosudipmeste estudo foi investigada a
relacdo com outras disciplinas como histéria, gafimyr ciéncias, educacao artistica e
inglés.

Tanto para as notas, quanto para a avaliacaordfespores, ocorreu uma tendéncia
geral, no sentido de correlacfes baixas e positwaso fator 1, capacidade seletiva basica

e com a medida geral, e correlagcbes nulas, ou memyativas com o fator 2 e 3,
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capacidade seletiva superior e intermediaria. Ness¢ido, pode-se inferir que o bom

desempenho académico exige apenas a capacidatieaskésica, ndo requerendo niveis
superiores de atencao.

Algumas disciplinas, contudo, se distinguiram dgssdrdo. No caso das disciplinas
portugués e matematica as correlagcdes com o fdtoat moderadas nos dois critérios de
desempenho académico e baixa para a medida geEd 8. Isso sugeriu que a exigéncia
da capacidade seletiva basica € maior no casosddsaa disciplinas. Ao lado disso, com
ciéncias, as correlacdes foram nulas também nos chitérios indicando que, nesta
disciplina, o bom desempenho requer habilidademtiis da atencéo. E por fim, embora as
notas dos estudantes tenham apresentado magnitadk@s com histéria e geografia no
fator 1 e na medida geral, de acordo com a tend@ecal encontrada, no caso da avaliacéo
dos professores as correlagdes foram nulas. Ness® os resultados sugerem que 0s
professores avaliam a facilidade de aprendizageseds alunos por critérios distintos da
atencdo, mas que essa habilidade seria requerrdaupa bom rendimento durante as
avaliacOes formais.

Apesar dessas diferengas entre as disciplinasceitésos de avaliagcdo de modo
geral os resultados encontrados corroboraram atéip® que estabeleceu correlacdes
positivas, baixas ou moderadas entre o desempec&démico e o EASV. Assim,
concluiu-se por evidéncias de validade basead&lagdio com o desempenho académico
para o EASV.

Contudo esses resultados devem ser observadosertoncuidado, principalmente
pela forma como a avaliagdo do desempenho acadéoniealizada. Nesse sentido, deve-
se destacar, que tanto as notas escolares quanaliacao da percepcao dos professores

sobre a facilidade de aprendizagem de seus alum@snfrealizadas por meio de
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instrumentos ndo padronizados, o que lanca diuviglasito & sua qualidade de suas
informacdes.

Diante do exposto podem-se tecer algumas consiiksalnicialmente os estudos
de evidéncia de validade realizados foram ao encaats hipéteses de estudo, assim, este
estudo ofereceu para o EASV, no que se refere blicplinfanto-juvenil, evidéncias de
validade baseadas na estrutura interna pelo Fuamoiemto Diferencial dos Itens em razao
do sexo, na relagdo com o RIn, TEPIC-M, nivel edioceal, desempenho académico e
idade, e por meio de grupos extremos no RIn e TERIBIém disso, 0 EASV mostrou-se
adequado para a avaliacdo desde criancas a padirsdte anos em seu formato
originalmente proposto para a avaliacao de adultos.

Contudo, para que o EASV atenda adequadamenteopdsito de avaliacdo de
criancas e adolescentes brasileiros outros estdéwesm ser realizados. A amostragem
infanto-juvenil necessita ser ampliada, e as relagéncontradas, principalmente com o
nivel educacional e o desempenho académico, radaaliem outros publicos, como por
exemplo, estudantes de escolas particulares ettes gagides do pais. No que concerne ao
desempenho académico poder-se-iam avaliar se asiampm déficits atencionais
apresentariam resultados divergentes dos encostradete estudo, maximizando ou
minimizando a comunalidade entre a capacidadeivseleto desempenho académico. O
uso de provas padronizadas para avaliar o desemaealdémico também poderia oferecer
subsidios para corroborar ou refutar a hipoteseasiociacdo entre o EASV e o
desempenho académico.

Devido a sua forma de operacionalizacdo, espeeigbnquanto a disponibilizacao
do estimulo-alvo, também seria favoravel verificegacdo entre o EASV e provas que
avaliam a percepcédo visual. Tais estudos com aiwbjde verificar a influencia desse

pProcesso
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Ainda outras possibilidades de utilizacdo do EASMIeriam ser investigadas.
Considerando sua capacidade de discriminacdo dsograle poderia ser um recurso
auxiliar em diagnosticos de déficits atencionaisne o Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade, ou em psicopatologias que apresentbaixamento dos mecanismos
atencionais, como o mal de Alzheimer.

Diante do exposto, a Escala de Atencédo Seletigadliapresentou-se como uma
boa alternativa para a avaliacdo da atencdo tan@@ntriancas e adolescentes com
vantagens em relacdo aos outros testes, quais, sgjaliferencas tedricas e operacionais, e
a possibilidade de avaliacdo de um amplo espetédrmeNesse sentido, a escala oferece
informacgdes distintas dos demais testes estandooasonéncia com os modelos sobre a
atencdo mais influentes na atualidade. Além diaspossibilidade de avalia de faixas
etarias tdo distintas possibilita tanto a comparag#re grupos, quanto o acompanhamento

longitudinal tendo como base uma Unica medida.
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Anexo 1: Exemplo de Protocolo de Avaliacdo de Difiade de Aprendizagem.

Nome da Escola

Professor(a), gostariamos que vocé avaliasse @idaga de aprendizagem de cada aluno
na sua disciplina Atribua uma nota de 0 a 5, sendo 0 indicando anditiculdade de
aprendizagem, e 5 indicando muita facilidade deragizagem. Favor marcar um X na
coluna correspondente.

Disciplina ministrada:
(para 0 6° ao 9° ano, ou aulas especiais, comonafia e artes)

ANO e TURMA

NOME DO ALUNO 0 1 2 3 4 5

OO No oMW N
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Anexo 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (12 via)

Evidéncia de validade para a Escala de Atencédo Stla Visual - EASV

abaixo assinado responsavel [egal de...... e eeeeeeeeeieiiiee e
dou meu consentimento livre e esclarecido paraedef@) participe como voluntario do
projeto de pesquisa supracitado, sob a resporgadglido pesquisador Nelimar Ribeiro de
Castro, aluno de doutorado do Curso de Poés-gradusiti&to Senstem Psicologia da
Universidade Sao Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou dientee:

1 - O objetivo da pesquisa é avaliar a atencéo, driaminteligéncia e dificuldades de
aprendizagem das criancas e adolescentes.

2- Durante o estudo serdo aplicados, em um prim@ioonento, trés instrumentos de
aplicagao coletiva: a) 1 teste que avalia a ateseBativa; b) 1 teste que avalia inteligéncia;
e 1 teste que avalia memodria, com duracdo de apaolmente 50 minutos. Além disso, os
professores responderdo um questionario sobre emgenho dos alunos e a escola
fornecera suas notas bimestrais.

3 - Obtive todas as informacdes necessarias paer pecidir conscientemente sobre a sua
participacdo na referida pesquisa,

4- A resposta a estes instrumentos ndo causans rismthecidos a sua saude fisica e
mental, mas poderdo causar constrangimento;

5- Estou livre para interromper a qualguer momesua participagcdo na pesquisa, bem
como ele estara livre para ndo participar maisy easim o queira;

6 — Seus dados pessoais serdo mantidos em smgloesultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objadivdsabalho, expostos acima, incluida sua
publicacéo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesqglasbniversidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacdes em relacagdigsepelo telefone: (11) 4534 8117;

8 - Poderei entrar em contato com a responsavelgstldo (Nelimar Ribeiro de Castro),
sempre que julgar necessario pelo telefone (114 8530;

9- Este Termo de Consentimento € feito em duas s&a&lo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

Data / /

Assinatura do reSPONSAVE! 1€QAL:.........ui et
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TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (22 via)

Evidéncia de validade para a Escala de Atencédo Stla Visual - EASV

abaixo assinado responsavel [egal de...... o eieieiiiiiiiiiiiiiiieeee e
dou meu consentimento livre e esclarecido paraelef@) participe como voluntario do
projeto de pesquisa supracitado, sob a respordadélido pesquisador Nelimar Ribeiro de
Castro, aluno de doutorado do Curso de Pos-gradusiti&to Senstem Psicologia da
Universidade Sao Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou dilentee:

1 - O objetivo da pesquisa é avaliar a atencéo, driaminteligéncia e dificuldades de
aprendizagem das criancas e adolescentes.

2- Durante o estudo serdo aplicados, em um prim@ioonento, trés instrumentos de
aplicagao coletiva: a) 1 teste que avalia a ateseBtiva; b) 1 teste que avalia inteligéncia;
e 1 teste que avalia memodria, com duracdo de apaolmente 50 minutos. Além disso, os
professores responderdo um questionario sobre emgenho dos alunos e a escola
fornecera suas notas bimestrais.

3 - Obtive todas as informacdes necessarias paler pecidir conscientemente sobre a sua
participacdo na referida pesquisa,

4- A resposta a estes instrumentos ndo causans rismthecidos a sua saude fisica e
mental, mas poderao causar constrangimento;

5- Estou livre para interromper a qualguer momesua participagdo na pesquisa, bem
como ele estara livre para ndo participar maisy easim o queira;

6 — Seus dados pessoais serdo mantidos em smgloesultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objadivdsabalho, expostos acima, incluida sua
publicacéo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesqglasbniversidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacdes em relacagdigesepelo telefone: (11) 4534 8117;

8 - Poderei entrar em contato com a responsavelgstldo (Nelimar Ribeiro de Castro),
sempre que julgar necessario pelo telefone (114 8530;

9- Este Termo de Consentimento € feito em duas s&a&lo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

Data / /

Assinatura do reSpoNSAVel [egal:........ ..



