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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar e analisar o processo de apropriacao dos tipos
de argumentos na producao de textos do género artigo de opinido. Nosso trabalho tem carater
longitudinal, pois foram 7 semestres de acompanhamento de 4 estudantes de graduacédo de
Pedagogia, matriculados no componente curricular Temas Atuais e Formacdo Humana
(TAFH), que é ofertado no formato de Educacéo a Distancia em uma universidade privada no
interior de S&o Paulo. Para isso, classificamos os tipos de argumentos expressos nas
coletdneas que acompanham as propostas de producéo de textos, fizemos um levantamento
e estudo posterior quanto aos tipos de argumentos empregados pelos universitarios durante
o0 periodo da pesquisa e investigamos os tipos de intervencao feita pelo docente como corretor
e avaliar dos textos no tocante a argumentagéo. Para isso, recuperamos e examinamos todos
0s textos que estes estudantes produziram entre o segundo semestre de 2018 e o segundo
semestre de 2021, o que somou 21 exemplares do género escritos por cada um. O
embasamento tedrico de toda a pesquisa parte dos conceitos tedricos e metodolédgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo, (BRONCKART 1999/2007, 2006, 2013, 2017; SCHNEUWLY
e DOLZ, 2004), assim como das questdes relacionadas aos estudos do género textual em
sala de aula e do modelo didatico de género. Além disso, também nos apoiamos no trabalho
de FIORIN (2020) sobre a Argumentacdo e nas pesquisas sobre Letramento académico
(KLEIMAN 2007, 2014; LEA e STREET, 2014) e escrita no ensino superior (CARLINO 2017).
Portanto, as analises mostram o processo de apropriacdo da argumentagéo de cada um dos
estudantes envolvidos e nos fornecem indices linguisticos que nos permitem tecer
consideracdes a respeito do processo individual e do coletivo. Verificamos a presenca
constante de um tipo de argumento e a mudanca no modo de argumentar de cada um, alguns
passaram a incorporar padrdes de argumentos que se repetiram na coletdnea, outros até
trouxeram novos tipos que ndo estavam presentes nas coletaneas. Ja as intervengfes da
docente apontam que nem sempre a preocupac¢éao esteve focada no desenvolvimento do foco
no desenvolvimento da capacidade argumentativa. Os resultados obtidos auxiliam a
compreender melhor o processo de desenvolvimento da argumentagéo e o planejamento de
questdes didaticas envolvendo a EaD.

Palavras-chave: Tipos de argumentos, EaD, ISD, artigo de opinido



ABSTRACT

This research aimed to investigate and analyze the process of argument type appropriation in
the production of texts of genre opinion articles. Our work has a longitudinal character, as there
were 7 semesters of follow-up with 4 undergraduate students of Pedagogy, enrolled in the
curricular component Current Affairs and Human Training (TAFH), which is provided as
Distance Remote Education at a private university in the interior of Sdo Paulo. For this, we
classified the types of arguments expressed in the compilations that follow text production
proposals, we carried out a survey and subsequent study regarding the types of arguments
used by college students during the research period and investigated the types of interventions
made by the professor as a reviewer evaluating the texts in regards of argumentation. For this,
we recovered and examined all the texts that these students produced between the second
half of 2018 and the second half of 2021, which added up to 21 copies of the genre written by
each one. The theoretical basis of the entire research is based on the theoretical and
methodological concepts of Sociodiscursive Interactionism, (BRONCKART 1999/2007, 2006,
2013, 2017; SCHNEUWLY and DOLZ, 2004), as well as articles related to studies of the textual
genre in the classroom and the didactic model of gender. In addition, we also used the work
of FIORIN (2020) on Argumentation and research on academic literacy (KLEIMAN 2007, 2014,
LEA and STREET, 2014) and writing in higher education (CARLINO 2017). Therefore, the
analysis shows the process of appropriation of the argumentation of each of the students
involved and provide us with linguistic signs that allow us to make considerations about the
individual and collective process. We verified the constant presence of a type of argument and
the change in the way of arguing for each one, some began to incorporate patterns of
arguments that were repeated in the compilations, others even brought new types that were
not present in the collections. The teacher's interventions point out that the concern was not
always focused on the development of focus on the development of argumentative capacity.
The results obtained help to better understand the argumentation development process and
the planning of didactic questions involving Remote Learning.

Palavras-chave: types of arguments, Distance Remote Education, ISD, Opinion article.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

O objetivo principal desta pesquisa é investigar a apropriagdo dos tipos de argumentos
na producao de textos do género artigo de opinido, ao longo da graduacéo, de estudantes do
nivel superior em Temas Atuais e Forma¢do Humana, um componente curricular, no formato
de Educacéo a Distancia (EaD) em uma universidade privada do interior de Sdo Paulo. Este
trabalho estéa inserido em um projeto mais amplo que se intitula “Trabalho docente, letramento
e géneros textuais”, o qual é coordenado pela Prof.2 Dr. 2 Luzia Bueno na Universidade Sao
Francisco (USF). Tal grupo é articulado aos estudos que foram desenvolvidos pelo grupo
ALTER-LEGE (Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relagfes: Letramento,
Géneros Textuais e Ensino) coordenado pelas professoras Luzia Bueno e Milena Moretto da
USF e ALTER-AGE (Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relac¢des/
Aprendizagem, Géneros e Ensino) coordenado pela Prof.2 Dr® Eliane Gouvéa Lousada
(Universidade de S&o Paulo-USP) e pela Prof.2 Dr. @ Luzia Bueno (USF). Durante minha
formacgéo e o desenvolvimento desta pesquisa, a vivéncia e a participacdo nos grupos foram

muito relevantes.

Nesta introdugdo, apresentaremos o tema principal do trabalho e os objetivos da
pesquisa. Consideramos pertinente também incluir aqui minha trajetéria académica e
profissional, pois o contexto apresentado tornara possivel compreender melhor o que envolve
a motivagao para a pesquisa e, posteriormente, a opgéo pela analise e pelos procedimentos
adotados. Além disso, trataremos do estado da arte em que se encontra o tema abordado nas
bases de dados digitais consultadas. Por fim, indicaremos um panorama geral da organizagéo

da tese que guiara a leitura a ser realizada.

1.1 Histérico da pesquisadora

Nasci na década de 1980 e quando crianga, eu gostava bastante do universo escolar.
Meu irm&o mais velho comecou a ir para a escola antes de mim e eu queria fazer o mesmo
gue ele. Quando fui para a escola, estava muito motivada e feliz. A rotina de estudos, os

professores, 0 aprendizado, as amizades, os livros, o material, enfim, muito do que envolvia
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esse universo era agradavel para mim. Assim, estudar durante tantos anos, desde a Educacao
Infantil e posteriormente no Ensino Fundamental e Médio, foi um processo prazeroso e
tranquilo, obviamente que atravessei momentos ndo tado contentes. Mas, no geral, guardo
boas memdérias dessa fase da vida e carrego dela muito aprendizado académico, social e

pessoal.

Quando chegou a fase do fim do processo de escolarizagéo basica, uma grande divida
ocupava meus pensamentos: 0 que eu quero “ser’” quando terminar o Ensino Médio? A
aproximacao do fim deste processo representava um futuro cheio de incégnitas para mim.
Afinal, o momento de fazer opcdo por uma carreira é bastante complexo na vida de um
adolescente, pois, nessa fase, h4 muitas incertezas e muitos interesses envolvidos, pois
teoricamente devemos escolher algo para fazer para toda a nossa futura carreira. Alguns
amigos sempre souberam que area queriam seguir, mas, eu nem sempre tive clareza sobre
gue caminho seguir. Alids, eu pensei em seguir diversas profissbes, como ser jornalista,

psicéloga ou tradutora.

Naquela época, final da década de 90, ndo considerei prestar vestibular em uma
universidade publica, visto que estudei em escola do Estado por toda a minha vida escolar e
nado recebi muita informacgéo a respeito, pois meus professores ndo falavam sobre vestibular
e a internet, na época, era mais restrita e ndo havia tantas informagées disponiveis como hoje.
Ainda mais que as pessoas proximas e os familiares estudaram ou estudavam em
universidades privadas da regido. Desse modo, ndo sabia nada a respeito de bolsas de estudo
e moradia para poder ajudar a custear meus estudos. Eu ndo conhecia outros caminhos, por

iSso ja assumia que eu deveria também optar por cursar uma universidade privada.

Mais precisamente, no final do 3° ano do Ensino Médio, comecei a definir o cenario
para meu futuro: eu morava com minha familia em Atibaia, interior de S&o Paulo, e decidi
cursar uma universidade particular em uma cidade proxima, assim, evitaria altas despesas
com locomogdo ou moradia em alguma cidade distante. Mesmo assim, ainda haveria a

despesa com o curso de graduacgéo. Para isto, eu tinha de encontrar uma solucéo.

Meus pais eram divorciados e meu pai morava em outro pais. Minha méae fazia o
melhor que podia pelos filhos, mas os recursos financeiros eram restritos, por isso eu sabia
gue deveria arcar com meus estudos. Entdo, eu deveria arrumar um emprego para pagar
meus estudos, mas como nao tinha experiéncia profissional, os empregos ndo remuneravam
bem, ndo poderia fazer um curso caro. Assim, o universo de possibilidades ia se tornando

mais restrito e as opcdes de carreira também diminuiam.

Depois de muito pensar, pesar todos 0s aspectos envolvidos e ser influenciada pela

minha mae, que era professora primaria, decidi fazer um curso de Licenciatura. Em lItatiba,
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uma cidade proxima, havia o curso de Letras na Universidade S&o Francisco que tinha um
preco acessivel e o transporte ndo custaria tdo caro. Decidi que esta seria a melhor opcao,
pois poderia unir a paixao pelo idioma e pela comunicacédo: Letras (habilitacdo em Portugués
e Inglés). Além disso, eu gostava do meio escolar e imaginava que conseguiria me inserir

rapidamente no mercado de trabalho sem muito investimento financeiro.

Dai em diante, comecei a colocar os planos em pratica. Consegui um trabalho em uma
loja de moveis de uma pessoa da familia; o salario j& era o suficiente para pagar a
mensalidade do curso e o transporte, 0 que significava que eu poderia dar sequéncia aos
estudos. Naguele momento, iSso era exatamente 0 que eu precisava e desejava, comecei a

trabalhar e a estudar e estava feliz com minha nova vida estudantil.

Logo no primeiro més cursando a graduacdo, tive uma grande surpresa: eu fui
contemplada com uma bolsa de estudos integral da universidade porque tinha sido a aluna
mais bem classificada no vestibular do curso daquele ano. A condi¢do para manter a bolsa
até o final do curso era manter a média das notas acima de 7,0, ndo ser reprovada e manter
boa frequéncia. Calculei o que aquilo representava naquele momento e decidi parar de
trabalhar na loja de mdveis para estudar, pois jA ndo precisaria me preocupar com a
mensalidade, porém deveria me sair bem nos estudos. Para manter meus custos com
transporte, material e alimentacéo, eu cuidava de criancas aos finais de semana e dava aulas

de reforco para estudantes mais jovens.

Poucos meses depois, no mesmo ano, consegui algumas aulas em um projeto social
que atendia criangas carentes na cidade, o que foi bem interessante naquele momento,

porgue ndo eram muitas aulas e eu poderia continuar a estudar

Mesmo assim, eu ainda pensava na possibilidade de terminar o curso de Letras,
conseguir um emprego com melhor remuneracdo na area e fazer um curso superior em uma
area préxima, como a traducéo, porque ainda nao estava completamente convencida de que
eu queria trabalhar nessa area por um longo tempo. Afinal, minha mae era professora e eu
percebia que a remuneracédo era baixa e a dedicacao era grande. Ou seja, cursar Letras era
interessante e conveniente naquele momento, contudo ainda representava algumas

incertezas futuras.

Segui estudando e trabalhando, eu tinha certeza de que era o melhor rumo a seguir
naquele momento. Enfim, diferente dos planos iniciais e de forma inesperada, a paixao pela
docéncia veio um pouco depois, quando estava no segundo ano da graduacdo. Naquela
época, eu fui convidada por um grupo de amigos a integrar uma equipe que planejava montar
um curso comunitario preparatorio para o vestibular em nossa cidade. A intencéo era ajudar

jovens carentes a ingressarem na universidade. Sem pensar muito, aceitei, pois achei a
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proposta muito interessante. Eu achava que poderia ajudar esses jovens, eu pensava que
poderia incentiva-los a terem melhor formacéo e, principalmente, mais informacéo do que eu

tive na idade deles — como se eu fosse muito mais velha ou experiente do que eles na época.

Aos poucos, comegamos nosso projeto: o curso Gauss. Mesmo sem tanto
planejamento, mas com muita for¢a de vontade, montamos nossa equipe de professores entre
0S amigos, todos jovens estudantes ainda em formacéo. Todos se dispunham a lecionar aos
finais de semana para nossos alunos, todos tinham a mesma expectativa: buscar um futuro
melhor para todos, afinal, acreditivamos que a educacao poderia mudar a vida daqueles
jovens e, como jovens idealistas, considerdvamos que seriamos capazes de mudar o mundo
para melhor. Pensando dessa forma, aos poucos, o grupo tomou for¢a e recebemos nossos
primeiros alunos. O local para as aulas foi cedido por uma instituicdo da cidade, o material era

improvisado e ndo recebiamos nenhuma ajuda financeira de 6rgao publico.

Ao final do primeiro ano, mesmo sem saber direito onde iriamos chegar e com
nenhuma experiéncia anterior, conquistamos juntos, professores e alunos, as primeiras
aprovacgfes nos vestibulares e, para nossa feliz surpresa, tivemos alunos promovidos em

processos seletivos de universidades concorridas como UNESP e UNICAMP.

Os primeiros resultados foram muito animadores. Hoje, vejo que aquele projeto foi
decisivo na minha vida, pois foi ali que descobri que gostava de ensinar, de estar com pessoas
e de fazer a diferenga na vida de meus alunos. Depois disso, a crenca no poder transformador
da educacao cresceu em mim. Nasceu, assim, a motivagdo para seguir com a formacéo e me
preparar mais para a carreira que ja havia iniciado aos poucos. Se antes eu tinha duvidas,
passei a ter certezas. Eu ja ndo queria mais me formar para fazer outro curso. Eu ja estava

no caminho certo, s6 deveria seguir em frente.

O Gauss continuou sua trajetdria muito bem, inclusive, ainda existe em nossa cidade,
mas, atualmente, é gerido por uma nova equipe, a maioria dela formada por ex-alunos do
curso. O projeto ja tem mais de 20 anos e sua histéria é recheada de bons resultados na vida
de professores e alunos que acreditaram na educacao. Nés, os professores da “velha guarda”,
seguimos diferentes rumos profissionais e académicos e mantemos contato, para isso temos
a ajuda das redes sociais. Alguns ficaram mais proximos e seguem amigos da vida. Foi uma
experiéncia, ou um sonho de juventude, que marcou nossa vida e trouxe bons frutos para os

envolvidos.

Assim, motivada por este ideal, segui minha formacdo e minha carreira. Mas, a vida
traz novos percalcos, no ano 2000, o projeto social em que atuava mudou de configuracao e
ndo oferecia mais aulas de inglés durante o dia. Eu cursava a graduacao durante o periodo

noturno, por isso tive de procurar outro trabalho. Assim, comecgou meu efetivo inicio da carreira
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em instituicdes educacionais convencionais, no caso, comecei a trabalhar como professora
eventual (substituta) na rede publica. Nao era algo que eu gostava, pois ndo conseguia
estabelecer vinculo com os alunos e nao atuava de fato como docente, parecia que eu era
uma espécie de cuidadora dos alunos na auséncia do titular. Mas, eu precisava trabalhar,
estava na metade do curso e ndo queria desistir. Enfim, por muita sorte, um diretor de uma
escola publica, que conhecia a minha mae, fez o convite para que eu substituisse uma
professora, a qual iria se afastar por um longo periodo por conta de um problema de saude
na familia. Eu agarrei a oportunidade, assumi as aulas e comecei a me sentir professora de
fato. Nessa fase, eu ja estava mais segura quanto a vida académica e consegui conciliar 0s

estudos e o trabalho, sem afetar a bolsa, assim, terminei o ano realizada.

Ainda durante a graduacéo, li sobre um projeto de iniciagéo cientifica na universidade
e me interessei, candidatei-me a vaga e fui aprovada pela docente, a professora Enid Abreu
Dobranszky, porém, recebemos a noticia de que eu n&o poderia acumular duas bolsas. Por
esta razéo, a professora nao pdde me aceitar na vaga. Infelizmente, por conta disso, nédo tive

experiéncia com a pesquisa cientifica durante a graduacao.

Quando conclui a graduacao em Letras no final de 2001, decidi também me formar em
Pedagogia. Desse modo, dois anos depois, conclui a segunda graduacéo e, em 2003, eu tinha

22 anos e ja era licenciada em Letras e Pedagogia. Uma grande realiza¢do para mim.

Em 2002, logo apés me formar em Letras, consegui meu primeiro emprego como
professora de Inglés em uma escola privada da cidade. Naquele momento, eu s6 estava
formada em Letras, trabalhava em uma escola da qual eu gostava e conseguia me manter
com o salario que ganhava, a situagao ja era mais estavel. Eu estava feliz, mesmo sabendo
gue tinha muito o que aprender pela frente. A graduacdo me trouxe uma parte do
conhecimento académico, mas eu precisava ensinar o que eu sabia. Aos poucos, percebi que
os alunos eram diferentes e que o processo de ensino-aprendizagem néo se dava da mesma

forma para todos. Eu sabia que ainda tinha que me desenvolver muito como docente.

O tempo passou e, depois de cerca de sete anos de docéncia, eu comecei a pensar
que minha formacgéo ndo estava completa, aos poucos, 0 sonho tomava novos rumaos, pois,
eu queria estudar mais. Eu desejava viver novos desafios. Entdo, decidi ingressar no

mestrado.

Primeiramente, tentei ingressar em uma universidade publica, por isso, fiz duas
matérias como aluna especial no programa de pos-graduacdo da Unicamp, uma em cada
semestre em 2009. Essa foi uma experiéncia muito interessante, que me rendeu muito

aprendizado, mas ndo consegui ser aprovada no processo seletivo. Percebi que minha falta
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de experiéncia pesaria para a continuacado de meus estudos la. Além disso, eu queria ser um

pouco mais rapida, afinal, eu ndo sabia se seria mesmo aprovada |4 em algum momento.

Mudei meus planos iniciais para meus estudos de pés-graduacdo e, em 2010,
ingressei no Mestrado em Educacdo na mesma universidade onde fiz a primeira graduacéo,
na Universidade S&o Francisco. A professora Luzia Bueno me acolheu muito bem como
orientadora desde o inicio, inclusive me guiando e auxiliando considerando a minha falta de
experiéncia com pesquisa. Foi principalmente com ela que comecei a aprender mais sobre a
producdo textual e o trabalho com textos pela perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD). Assim, fui apresentada ao principal tedrico da linha, Jean Paul Bronckart, que concebe
0 texto e o modelo de analise considerando 0s seguintes aspectos envolvidos: contexto,
arquitetura textual com infraestrutura, mecanismos de textualizacdo e mecanismos
enunciativos. Além de Bronckart, a pesquisa de Dolz e Schneuwly sobre o trabalho didatico
acrescentaram muito em minha formacao, principalmente, no que se relaciona ao modelo
didatico, Sequéncias Didaticas para levar o aluno a desenvolver as capacidades de
linguagem. Novamente, percebi que eu estava apaixonada por minha area de formacéo e
pelo nosso idioma. Entdo, decidi deixar o Inglés e seguir apenas atuando como professora de

lingua materna.

Durante o mestrado, estudei e aprendi muito sobre a producdo de textos de opinido
dos estudantes do Ensino Fundamental Il, pois minha pesquisa tinha como foco a producdo
de textos de opinido e o diario de leituras que produzi durante a analise de minha atuacao
como professora. A pesquisa me fez repensar muito de minha pratica, como exemplo: a
necessidade de se estabelecer uma grade para correcao de textos de determinado modelo,
pois a correcdo deve ser o menos subjetiva possivel. Além disso, a grade me permitiria
observar o desenvolvimento do aluno de forma mais ampla e de forma mais especifica. Foi

uma fase de muitas ressignificagdes sobre a minha prética profissional.

Ademais, foi ali que comecei a conhecer mais do universo da pesquisa. Entdo, comecei
a produzir artigos e resumos para participar de congressos e eventos na area, 0 que me

permitiu aprender também com os colegas de area com 0s quais tive contato.

Dali em diante, comecei a participar de processos seletivos e a minha relagdo com a
area de producao de textos se afunilou; foi assim que comecei a trabalhar com processos de
corregdo de redacédo de grandes vestibulares e processos seletivos. Mesmo apds a concluséo
do mestrado, segui trabalhando com redacdo e correcdo. Atualmente, percebo como os
estudos realizados durante o mestrado me possibilitaram aprender mais e me possibilitaram

novas oportunidades de trabalho.
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A vida foi seguindo seu rumo e, alguns anos depois, em 2018, comecei a trabalhar no
nivel superior em uma area nova para mim: a Educacao a Distancia (EaD). Nesse campo,
atuei como docente em projetos envolvendo letramento académico através de leituras e
producdes de texto. Assim, aos poucos, surgiram novas inquietacdes e anseios, pois estava
diante de um campo em que eu tinha experiéncia: a docéncia para o ensino da producao de
textos, mas a modalidade de ensino era nova, ja que nao era mais presencial. Nessa fase,
instaurou-se em minha cabeca o novo desafio: como ensinar 0 que eu sei, mas de um jeito
novo? Ou seja, eu sabia trabalhar com a producdo de textos e fazer a correcdo, mas nao
sabia como ensinar isso a um aluno que estava do outro lado da tela de um dispositivo
eletrénico. Além disso, eu nunca havia ensinado através de uma plataforma digital, entédo eu
me perguntava se eu seria capaz de ser clara e de ajudar os alunos a progredirem. Outros
qguestionamentos que me rodeavam eram: os alunos v8o me procurar quando tiverem
davidas? Sera que a devolutiva que eu dou aos alunos € clara a ponto de servir de instrumento
de aprendizado para as futuras producdes? Como escrever a instru¢do/o enunciado da forma
mais clara possivel sem deixar margem para dividas? O aluno que aprende através de uma
modalidade assincrona aprende da mesma forma? O que eu preciso mudar ha minha pratica

para me adequar ao novo formato e ajudar melhor meus alunos?

Tais guestionamentos indicaram a necessidade de uma nova busca, agora pelas
possiveis respostas aos novos anseios, por isso, no final de 2018, decidi buscar mais
conhecimento na area e retomei os estudos. Comecou, assim, a nascer o projeto para 0s
estudos do doutorado. Para tanto, voltei a procurar a professora Dra. Luzia Bueno, que tinha
me acolhido durante o mestrado. Dessa forma, no inicio de 2019, retomei meus estudos
académicos e ingressei no doutorado. Na sequéncia, apresento mais detalhadamente o

histérico da pesquisa que sera desenvolvida neste trabalho.

1.2 - Histdrico da pesquisa

O interesse pela pesquisa envolve toda a minha trajetéria na docéncia: a educagéo, a
lingua materna, a producao textual, a argumentacao e a EaD. Eu ja possuia experiéncia nas
quatro primeiras areas mencionadas antes do inicio da pesquisa, exceto na modalidade EaD.
Dessa forma, surgiu o interesse em me aprofundar nesses estudos e percorrer novos
caminhos, pois, a possibilidade de agregar todas as areas citadas e desenvolver a pesquisa

no meio em que eu j4 atuava na universidade parecia um novo desafio.
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Inicialmente, fui contratada pela instituicdo para atuar especificamente em projetos
envolvendo letramento académico no formato EaD. Eu fui integrada a uma equipe mais
experiente na area, a qual me ajudou a dar os primeiros passos ha universidade e na nova
modalidade de ensino-aprendizagem. Vale destacar que o projeto mais amplo comecgou antes
de meu ingresso no grupo, e envolvia todos os alunos matriculados na instituicdo. Tal projeto

recebeu o nome de Programa de Formagao Geral (PFG doravante).

Esse programa estava inserido na grade curricular dos cursos de graduacdo da
Universidade S&o Francisco (USF), uma universidade privada do interior do estado de S&o
Paulo, e era organizado pela equipe docente responsavel e disponibilizado aos estudantes na
plataforma Moodle pela equipe de suporte do Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD). O
objetivo era ampliar o Letramento Académico para melhorar e amparar o desempenho dos
alunos em avaliagfes externas, principalmente o ENADE (Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes), visto que o exame envolve questdes de cultura, leitura e interpretacdo de
textos de géneros diversos, ou seja, 0 estudante ndo é cobrado apenas pelo conhecimento
relacionado a sua formagéo profissional, mas também precisa mostrar bons resultados em
relagdo a um letramento mais amplo, além do académico. Nesse sentido, por se tratar de uma
universidade privada, as notas obtidas no ENADE séo bastante significativas para a instituicdo
para a posterior divulgagéo publica e captagédo de novos alunos, também para a manutencéo

dos cursos e para a representacao destes para a sociedade em geral.

Assim, ao implantar o programa, a expectativa da universidade era oferecer uma
ancoragem para gue os alunos pudessem se desenvolver e ampliar o conhecimento geral em
relacdo a temas de interesse da sociedade como um todo. Esperava-se que a producao
textual dos alunos também fosse afetada de forma positiva pelo trabalho efetivo a longo prazo
como foi proposto. Ademais, convém destacar que ndo sao raras as universidades privadas
brasileiras que implantaram programas como esse em seu curriculo com a mesma intencéo

e finalidade.

Por isso, os estudantes do modelo presencial participavam do programa, que era
ofertado inteiramente on-line e organizado por uma equipe de profissionais da instituicéo,
como ja foi mencionado, os quais planejavam, preparavam e organizavam o conteudo inserido
na plataforma. O material era organizado e apresentado aos estudantes em cinco quinzenas
diferentes, cada uma continha uma coletdnea de textos de géneros diversos e questbes
objetivas referentes a interpretacdo destes, tais atividades seguiam o mesmo modelo do
ENADE e deveriam ser respondidas pelos alunos na plataforma on-line durante o prazo
estipulado. Ao final do semestre, de acordo com o desempenho pessoal de cada um, os

alunos recebiam um ponto em cada um dos demais componentes curriculares que cursava
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para compor a nota final destes. Como resultado, o projeto englobava todos os alunos

matriculados e todos os docentes, de algum modo, atuantes na universidade.

Ainda dentro do mesmo programa descrito anteriormente, também foi implantado um
projeto piloto chamado Temas Atuais e Formacdo Humana (TAFH daqui por diante), o qual
tinha como objetivo um ponto ainda mais especifico que o PFG, pois, além das questdes
objetivas, os alunos envolvidos deveriam escrever uma produgao de texto por quinzena, mais
especificamente um exemplar do género artigo de opinido. O formato do programa também
foi desenvolvido tendo como foco 0 ENADE, que solicita aos estudantes que respondam a
guestdes envolvendo temas de conhecimento geral atuais. Logo, a intencdo seria abordar e
aprofundar as habilidades que envolvem a capacidade escritora dos estudantes envolvidos.
Ao passo que o PFG era ofertado a todos os estudantes matriculados, o TAFH foi
desenvolvido para ser ofertado apenas a um grupo especifico de estudantes, visto que

envolvia um trabalho a mais: a correcéo dos textos produzidos pelos estudantes.

Por conta de sua particularidade, o trabalho com o TAFH necessitava deste
profissional para a correcéo dos textos, foi nessa area que eu me encaixei. Além de atuar no
PFG, fui contratada para corrigir os textos produzidos para o TAFH e ser a professora desse
componente curricular. Assim comecaram a minha trajetéria na vida académica universitaria

e meu envolvimento com a area da pesquisa.

Como projeto piloto, o TAFH era ofertado a um grupo menor de estudantes, mais
especificamente, apenas as turmas de Ciéncias Contabeis, Administracdo e Pedagogia que
foram os primeiros e Unicos inseridos no programa. Assim, em 2018, os alunos matriculados
Nos cursos presenciais mencionados no campus de Itatiba foram automaticamente vinculados
ao curriculo que apresentava essa proposta. Vale destacar que o curriculo desses estudantes
previa a insercdo desse componente curricular em todos os semestres da graduacéo dos
matriculados. Portanto, o TAFH acompanharia o curriculo deles como um componente

curricular independente e durante toda a graduacéo.

Alias, como docente, acompanhei as mesmas turmas durante toda a graduacédo e
oferta do componente curricular por 7 semestres. Ou seja, quase o periodo total de formacéo
dos estudantes. Foi necessério me afastar apenas no Ultimo semestre em virtude de uma

licengca maternidade.

Considerando que a pesquisa envolve o desenvolvimento da escrita ao longo da
formacdo universitaria de um grupo de estudantes, podemos considerar que se trata de uma
pesquisa de carater longitudinal. Nesse sentido, Charles Bazerman et al (2018), na obra
“Towards an Understanding of Writing Development Across the Lifespan”, estabelece oito

principios que envolvem a pesquisa longitudinal e a producéo de textos (traducéo nossa): 1.



29

Writing can develop across the lifespan as part of changing contexts. (A escrita pode se
desenvolver ao longo da vida como uma parte do contexto de mudancas); 2. Writing
development is complex because writing is complex. (O desenvolvimento da escrita é
complexo porque escrever € complexo); 3. Writing development is variable; there is no single
path and no single endpoint. (O desenvolvimento da escrita € variavel, ndo ha um caminho
Gnico e um destino Unico); 4. Writers develop in relation to the changing social needs,
opportunities, resources, and technologies of their time and place. (Os escritores se
desenvolvem frente a mudancas necessérias de ordem social, oportunidades, recursos e
tecnologias do tempo e lugar deles.); 5. The development of writing depends on the
development, redirection, and specialized reconfiguring of general functions, processes, and
tools. (O desenvolvimento da escrita depende do desenvolvimento, redirecionamento e
reconfiguracdo de fungbes, processos e ferramentas gerais.); 6. Writing and other forms of
development have a reciprocal relation and mutual supporting relationships. (A escrita e outras
formas de desenvolvimento tém uma relagéo reciproca e apoio mutuo); 7. To understand how
writing develops across the lifespan, educators need to recognize the different ways language
resources can be used to present meaning in written text. (Para compreender como a escrita
se desenvolve durante a vida, os educadores precisam reconhecer os diferentes modos que
0s recursos da linguagem podem ser usados para apresentar o significado de um texto
escrito); 8. Curriculum plays a significant formative role in writing development. (O curriculo

representa um papel formativo significativo no desenvolvimento da escrita).

Assumindo tais principios como norteadores, compreendemos que o olhar para os
textos produzidos pelos estudantes mencionados merece uma atencéao especifica e especial
ao mesmo tempo, visto que a escrita envolve complexidades e sera desenvolvida ao longo da
vida. Além disso, mais do que preparar para o ENADE, o processo de producdo de textos
argumentativos demanda o agenciamento de capacidades leitoras e outras (relacdo entre
saberes de ordem pragmatica, enciclopédica, tedrica, vivencial, entre outros). Nesse sentido,
um estudo longitudinal é capaz de tecer consideracdes sobre um recorte do processo de
aprendizagem de estudantes de forma muito particular e clara. Ademais, durante a graduacao,
cada aluno passou por experiéncias pessoais diferentes que podem de alguma forma
influenciar positiva ou negativamente todo o processo. Acredita-se também que a leitura do
material disponibilizado pode ser responsavel por provocar novas experiéncias e visdes de
mundo. Portanto, como afirma Bazerman (2018), o desenvolvimento da escrita € complexo e
envolve processos especificos para cada individuo, desta forma, acompanhar 4 estudantes

ird nos permitir conhecer caminhos diferentes.

Ainda, conforme Bazerman (2018, p.42):
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The picture of lifespan development of writing abilities presented here is
closely tied to the situations, technologies, opportunities, and experiences
each person has. As individuals, from their own perspectives, goals,
experiences, repertoires of practices, and skills, actively engage with new
situations, they repurpose their cognitive resources, expand their processes
of composing and revision, engage their prior histories of literate interactions,
and develop task-specific language skills. Their relations with others grow and
change along with their identities and thinking, as writing experiences develop
along person-specific trajectories within socially organized activities*

Desta forma, compreendemos gque o desenvolvimento da escrita ao longo da formacao
dos estudantes envolve diversos fatores — como objetivos, experiéncias pessoais, repertorio
de préticas e habilidades - que influenciam e modificam o resultado. Cada escritor em

formacao vai apresentar um desenvolvimento Unico.

A saber, os programas que envolvem nossa pesquisa, assim como o PFG e o TAFH
ainda estavam em vigor durante a maior parte da pesquisa, mas ambos foram extintos da
grade quando houve a mudanca do curriculo da universidade. Assim sendo, apenas o0s alunos
que ja estavam matriculados seguiram com o programa. Portanto, os alunos que se formarao
em 2022 sdo as primeiras e Ultimas turmas de TAFH ao mesmo tempo. Tal ponto representa
uma oportunidade especifica para o desenvolvimento da pesquisa: acompanhar o processo

desses estudantes por cerca de 7 semestres e avaliar os resultados desse projeto piloto.

Para esclarecer, nesse componente curricular, o semestre é organizado em 5
quinzenas e as atividades divididas da mesma forma. Todo o material preparado pela equipe
de docentes € disponibilizado na plataforma Moodle pela equipe do NEAD. Assim como o
PFG, cada quinzena apresenta uma coletanea de textos de géneros diversos sobre um tema
especifico conforme as diretrizes estabelecidas pelo MEC. De modo geral, as tematicas
costumam envolver assuntos de interesse social, como racismo, economia, cultura,

entretenimento, tecnologia, salude etc.

As quinzenas 2 e 4 solicitavam a producdo de um texto, mais especificamente, um
artigo de opinido, a ser produzido com base nas informacdes e dados presentes na coletanea

de textos aos estudantes apresentada. Nas quinzenas 1, 3 e 5, os alunos também tinham uma

A imagem do desenvolvimento das habilidades de escrita ao longo da vida aqui apresentada esté intimamente
ligada as situacdes, tecnologias, oportunidades e experiéncias que cada pessoa tem. A medida que os individuos,
a partir de suas proprias perspectivas, objetivos, experiéncias, repertorios de praticas e habilidades, se envolvem
ativamente com novas situacdes, eles reaproveitam seus recursos cognitivos, expandem seus processos de
composicdo e revisdo, envolvem suas historias anteriores de interacdes letradas e desenvolvem tarefas -
habilidades linguisticas especificas. Suas relagdes com os outros crescem e mudam junto com suas identidades
e pensamentos, a medida que as experiéncias de escrita se desenvolvem ao longo de trajetérias especificas de
cada pessoa dentro de atividades socialmente organizadas. (tradugdo nossa)
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coletanea preparada para suporte e respondiam a 4 questdes objetivas sobre o material lido.
Ao final do semestre, 0s alunos faziam uma avaliacao presencial, que solicitava uma producéo
de textos e atividades objetivas, ou seja, a composi¢cao da nota final unia os dois formatos

abordados durante o semestre.

O quadro abaixo resume as atividades propostas durante o semestre para 0

componente curricular:

Quadro 1 - Organizacao das atividades do componente curricular durante o semestre

Atividades Atividade Valor Disponivel para
avaliativas proposta maximo
atribuido
Quinzena 1 3 guestbes | 0,9 Todos os alunos matriculados
objetivas
Quinzena 2 Producéo de texto 0,9 Todos os alunos matriculados
Quinzena 3 3 questbes | 0,9 Todos os alunos matriculados
objetivas
Quinzena 4 Producéo de texto | 0,9 Todos os alunos matriculados
Quinzena 5 3 questbes | 0,9 Todos os alunos matriculados
objetivas
Avaliagéo final | Producéo de texto | 3,5 Todos os alunos matriculados
4 questdes | 2,0
objetivas
Avaliagéo Producéo de texto | 3,5 Alunos que ndo atingiram a
supletiva 4 questdes | 2,0 média 6,0
objetivas
Atividade 4 questbes | 2,0 Alunos que ndo atingiram a
complementar | objetivas média 6,0 e realizaram a
avaliacéo supletiva

FONTE: A autora (2022)

Antes de prosseguirmos, vale ainda destacar que o componente curricular € oferecido
apenas na modalidade EaD e que o contato entre professor e alunos é realizado apenas pela
plataforma on-line através dos recursos disponiveis, como férum, mensagem privada e e-mail

ao docente. Ademais, o docente tem contato com 0s estudantes através das observacdes



32

feitas para a correcdo e pontuacdo dos textos produzidos por eles. Mais precisamente, ndo
had contato presencial entre estudantes e docente durante toda a graduacao,

consequentemente, durante toda a duragdo do componente curricular.

Além disso, outro interesse da pesquisa envolve a area da argumentagdo, que €
esperada nos textos do género artigo de opinido. A dimensao argumentativa € muito presente
em nossa vida cotidiana, ja que esté envolvida no nosso modo de viver em sociedade, como
afirma Fiorin (2020). Afinal, desde que passamos a conviver com grupos e formar as primeiras
formas de organizacdo social, 0 uso da forca para resolver todos os impasses passou de
pratica comum a recriminavel. Assim, compreende-se que o proprio desenvolvimento da
argumentacao esta ligado ao desenvolvimento da sociedade e ao surgimento das primeiras

formas de democracia.

Diante de meu contato direto com as producdes textuais desses estudantes e dos
gquestionamentos pessoais que surgiram durante meu percurso ho componente curricular -
desde o inicio do programa TAFH —, minha pesquisa come¢ou a tomar forma, pois na
convergéncia de minhas experiéncias surgiam perguntas pessoais a respeito do que eu

estava fazendo e dos resultados de meu trabalho.

Desse modo, comecei a definir os primeiros passos, junto a minha orientadora, quanto
ao que eu queria pesquisar e 0 que os dados poderiam me mostrar de fato. Para tanto,
optamos por definir um grupo menor de estudantes, visto que o programa era ofertado a cerca
de 300 alunos. Assim, inicialmente, selecionamos para investigar os textos produzidos pelo
grupo de alunos do modelo presencial de Pedagogia para investigar. Essa selec¢édo foi
motivada por conta de esses estudantes estarem em formacdo para serem futuros
educadores, os quais irdo solicitar producdes de texto aos estudantes vindouros e,
provavelmente, serdo os corretores desses mesmos textos. Desse modo, compreendemos
gue o impacto do componente curricular seria diferente na vida pessoal e profissional dos

graduados em Pedagogia em relacdo aos dois outros cursos.

Ao selecionar o grupo para a pesquisa, fizemos o levantamento da quantidade de
matriculados, submetemos o projeto ao Comité de ética, referente ao CAAE:
26302219.9.0000.5514, que o aprovou, e pedimos o consentimento dos estudantes para
desenvolver a pesquisa a partir dos textos produzidos por eles. Dessa forma, chegamos ao

numero inicial de 14 alunos.

Por fim, a delimitacdo do grupo permitiu o inicio da coleta dos dados para a pesquisa
comecar de fato, a qual ficou claramente definida da seguinte forma: o componente curricular
a ser pesquisado é o TAFH, mais especificamente um grupo de 14 estudantes matriculados

nesse componente curricular desde o segundo semestre de 2018 no curso de Pedagogia; os



33

alunos envolvidos produziram textos desde o inicio da graduacdo, que ainda estava em
andamento; a pesquisa tem, desse modo, caréater longitudinal; os textos foram produzidos e
enviados através da plataforma Moodle; o género textual envolvido € o artigo de opinidao; o
curso é Pedagogia; e eu atuei como docente desse componente curricular desde o inicio da
pesquisa, o que me permitiu também fazer andlises quanto a minha influéncia e interferéncia
em todo o processo envolvido na producdo de textos. Mais adiante apresentaremos

detalhadamente os procedimentos metodologicos envolvidos.

Assim, comecgou a trajetéria envolvendo a pesquisa que aqui se apresenta. Para
realizar tal feito, a primeira etapa foi verificar 0 que ja se pesquisara anteriormente na area.
Para tanto, fizemos um levantamento considerando o contexto mais amplo que abarca a
producdo de textos no meio universitario que envolve a escrita, ou a producgdo textual, a
Educacdo a Distancia, area em que estdo inseridos o componente e as ferramentas
envolvidas na producgéo dos textos que serdo a base de nossa andlise, e argumentagédo. O
resultado do estado da arte do que envolve o contexto da pesquisa é apresentado na segéo

a seguir.

1.3 O estado da arte

Nesta sec¢édo, apresentamos as informagdes a respeito do estado da arte de pesquisas
no Brasil que envolvem as mesmas areas de interesse e os procedimentos utilizados para

realizar a investigacéo.

Inicialmente, convém destacar que as pesquisas na area de educacgao cresceram e se
desenvolveram bastante nos ultimos anos no Brasil. Nesse sentido, apontamentos sobre o
estado da arte da area especifica de um estudo, segundo Romanowski e Ens (2006), podem
contribuir para a prépria constituicdo do campo teérico de uma area do conhecimento, visto
gue indicam as restricdes que envolvem o0 campo em que a pesquisa se move. Ademais, tais
estudos permitem identificar lacunas e novas experiéncias, o que torna possivel reconhecer

aquilo que seria de fato uma nova contribuigcdo na area proposta e focalizada.



34

1.3.1 Procedimentos utilizados para pesquisa nas bases de dados digitais no
BDTD

Antes de prosseguir mais a fundo com a pesquisa que aqui se desenvolve, fez-se
necessario investigar os estudos previamente realizados sobre a mesma area, como forma
de buscar e trazer contribuicbes para nossa area de interesse, assim, o primeiro passo foi
realizar um levantamento a respeito de teses e de dissertagdes dentro da mesma temética
(ou que pelo menos se aproximassem dela). Para isso, uma busca foi realizada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), disponivel através do link:

https://bdtd.ibict.br/vufind/. Optamos por iniciar a pesquisa por este portal, pois este reline, em

sua base de dados digitais, teses e dissertacdes de todo o pais. Através dessa ferramenta é
possivel encontrar as pesquisas desenvolvidas em Instituicbes de Ensino Superior publicas e

privadas do Brasil.

Nossa busca na BDTD foi realizada em 17 de maio de 2022. Primeiramente, para
realizarmos nossa pesquisa, inserimos no campo de busca da base de dados digitais as
palavras “escrita, EaD, argumentagdo”. Vale destacar que fizemos a opgéo por realizar a
busca a partir de trés termos como forma de tentar encontrar os resultados mais préximos de
nossa pesquisa e, desta forma, encontrar de fato o que ja foi pesquisado na mesma area.

Desta forma, o resultado foi uma lista de 5 trabalhos, conforme indica a figura a seguir:


https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Figura 1 — Layout do resultado da pesquisa ha BDTD

E BRASIL Servicos Participe Acesso a informacio Legislacdo Canais
_ *_..,’j B DT D Idioma ~
) Bliotecs Digtal Brasiers Pagina Inicial ~ Sobre aBDTD ~  Rede BDTD ~  Acesso Aberto Brasil  Servicos ~

i Teses & Disstagies
escrita, ead, argumentacio Todos os campos Q Buscar Busca Avangada

Busca: escrita, ead, argumentacio

Refinar a Busca A mostrar 1 - 5 resultados de 5 para a busca ‘escrita, ead, argumentagéao’, tempo de busca: 0.13s

Ordenar | Relevancia v
UFRN [ 2]
UFSCAR 2] 1 Argumentagio e ensino de escrita no ensino fundamental: uma proposta de intervengéo
UNESP [1]
por Oliveira, Juciana Soares de Data de Defesa 2016
|
“... do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Fortaleza/ Ceara, a partir da producéo escrita de
Repositério Institucional da [2] artigos..."
UFRN [ Obter o texto integral
Repositario Institucional da e
UFSCAR

Repositério Institucional da o
UMESP

2 Linguagem dirigida a crianga pequena: a argumentagao em foco

por Cury, Patricia de Cuzzo [UNESP] Data de Defesa 2011
MESTRADO PROFISSIONAL o
EM LETRAS - PROFLETRAS
A nee 5 A "

FONTE:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=escrita%2C+argumenta%C3%A7%C3%A
30%2C+ead&type=AllFields

A principio, como o resultado se mostrou pequeno, nenhum trabalho foi excluido, pois
a quantidade mostrou-se adequada para uma pesquisa mais detalhada em relacdo aos
resumos de cada um deles. Portanto, nossa analise considerou os 5 trabalhos resultantes da

pesquisa no banco de dados digital.

1.3.1.1 As pesquisas sobre Escrita, EaD, Argumentacdo na BDTD

O resultado obtido em nossa pesquisa foi organizado no quadro a seguir, indicamos o

namero na sequéncia em que apareceram no portal de busca, o titulo do trabalho, o autor, o
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ano de publicacdo (em ordem cronoldgica), a categoria e a Instituicdo de Ensino Superior.

Convém destacar que os resultados indicam trés dissertacdes e duas teses.

Quadro 2 — Resultado da pesquisa sobre dissertacfes e teses a partir dos termos “escrita,
EaD, argumentacao”

Titulo do trabalho Autor Ano | Categoria Universidade

1 | Linguagem dirigida a crianga | Patricia de 2011 | Dissertacdo | Universidade
pequena: a argumentacao Cuzzo Cury Estadual
em foco Paulista

2 | Argumentagéo e ensino de Juciana 2016 | Dissertacao | Universidade
escrita no ensino Soares de Federal do
fundamental: uma proposta Oliveira Rio Grande
de intervencao do Norte

3 | Leitura e escrita como ato Telma 2018 | Tese Universidade
responsavel: uma Gomes Federal de
experiéncia de Novato Sant Séo Carlos
ensino/aprendizagem a luz Anna

da filosofia da linguagem do
Circulo de Bakhtin

4 | Leitura e escrita como ato Telma 2018 | Tese Universidade
responsavel: uma Gomes Federal de
experiéncia de Novato Sant Séo Carlos
ensino/aprendizagem a luz Anna

da filosofia da linguagem do
Circulo de Bakhtin

5 | O texto argumentativo em Ruth 2019 | Dissertagdo | Universidade
sala de aula: uma proposta Faustino Federal do
de escrita com editoriais Rio Grande

do Norte

FONTE: A autora (2022)

Antes de prosseguirmos, é necessario esclarecer que o mesmo trabalho apareceu
duas vezes no resultado da pesquisa, por esta razao, os titulos indicados como 3 e 4 estédo
repetidos. Portanto, a pesquisa resultou, na verdade, em 4 titulos diferentes, sendo estes, na

verdade, trés dissertacbes e uma tese

Apés essa etapa da coleta de dados, as informacdes do quadro anterior foram
analisadas mais cuidadosamente. A maioria dos trabalhos apresenta convergéncia com
algum aspecto de nossa pesquisa, mas ha divergéncias, por esta razdo 0s resumos serao

apresentados e, na sequéncia, apresentaremos a comparagdo em relagdo a nossa pesquisa.

Quadro 3 — Resumo da dissertacao de Cury (2011)

| Titulo: Linguagem dirigida & crianca pequena: a argumentacdo em foco




Autor: Patricia de Cuzzo Cury

Resumo: Considerando as diferentes possibilidades de estudos em Aquisicdo da
Linguagem (podem dedicar-se a lingua materna, lingua estrangeira, bilinguismo,
lingua escrita, desvios de linguagem etc.) e as abordagens tedricas, eleitas a partir
das questdes que o pesquisador se coloca frente ao objeto (fala da criancga), nosso
objetivo € colaborar com os estudos em aquisi¢cdo de lingua materna, focalizando o
papel da linguagem dos pais dirigida a crianca nas interacfes dialdgicas presentes
no contexto natural do cotidiano. Com isso, pretendemos verificar em que medida a
argumentacao dos pais pode ajudar uma criancga, dos seus 20 aos 33 meses de idade,
neste trabalho identificada por A., no seu processo de aquisicdo da linguagem, em
uma perspectiva discursiva e dialdgica, baseadas nas ideias de Bakhtin (1976; 1988;
2003). Quanto as questbes relacionadas a aquisicdo da Linguagem e a importancia
da interacao social, buscamos relacionar as ideias de autores como Vygotsky (1979;
1998), Francois (1989; 1990,2006) e Bruner (1991,1997,2004). Para tratar das
guestbes argumentativas, nos baseamos em algumas reflexdes propostas por Selma
Leitdo (2000; 2001; 2007a; 2007b; 2008). Buscamos, a partir deste quadro tedrico,
verificar em que medida a argumentacéo dos pais dirigida a criangca pode ajudar no
processo de aquisicdo de linguagem

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista

URI: http://hdl.handle.net/11449/93870

Data: 2011

FONTE: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/93870
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O trabalho de Cury (2011) também se interessa pela questdo da argumentacao e tem

embasamento tedrico no trabalho de Bakhtin e Vigoski, desta forma, coincide com a visdo que

adotamos de que a interagdo social tem um papel importante para o desenvolvimento

humano. Por outro lado, o resumo mostra que a pesquisa envolve o processo de aquisicdo

de linguagem de criangas pequenas e seus pais, por esta razdo, o trabalho se distancia

bastante em relag&o a um dos focos principais de nosso trabalho que envolve apenas adultos

ja em fase de estudos universitarios.

Quadro 4 — Resumo da dissertagdo de Oliveira (2016)

Titulo: Argumentacao e ensino de escrita no ensino fundamental: uma proposta de
intervencao

Autor: Juciana Soares de Oliveira

Resumo: O objetivo desta pesquisa é investigar a competéncia argumentativa de
alunos de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
Fortaleza/ Ceard, a partir da producéo escrita de artigos de opinido. Quanto aos
objetivos especificos, este trabalho propde-se a realizar uma analise comparativa de
duas versfes de dez artigos de opinido produzidos por esses alunos, identificar
dificuldades relacionadas a auséncia de uma ou mais fases da sequéncia
argumentativa prototipica proposta por Adam (2011) e aplicar uma intervencdo
pedagogica com a finalidade de que essa sequéncia prototipica se efetive nos textos
dos alunos, contribuindo, assim, para a melhoria da escrita argumentativa.
Teoricamente, o trabalho fundamenta-se em uma abordagem sociodiscursiva, 0s
géneros do discurso sdo compreendidos na perspectiva dialdgica da linguagem de
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Bakhtin (1992) e na execucdo da proposta teorico-metodolégica de sequéncia
didatica proposta por Dolz e Schneuwly (2004). Além disso, recorremos a nogao de
Retérica, desde a antiguidade classica até o surgimento da Nova Retorica
presentificada nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), que, na
atualidade, foi assimilada pelos estudos da Pragmatica e conectada as teses centrais
do pensamento de Ducrot (1977, 1980, 1987). Também ancoramo-nos no conceito
de sequéncias textuais proposto por Adam (2011), assim como nos pressupostos que
concebem a producdo escrita como pratica processual, conforme Flower e Hayes
(1980), Serafini (2004) e Passarelli (2001). Em termos metodoldgicos, trata-se de uma
pesquisa-acdo segundo Thiollent (1996), com abordagem de dados de natureza
gualitativa, conforme estabelecem Bodgan e Biklen (1996). A aplicacdo da sequéncia
didatica possibilitou-nos observar que os alunos passaram a escrever artigos de
opinido mais elaborados, com niveis de argumentacdo mais significativos,
conseguindo, inclusive, posicionarem-se de forma mais reflexiva e critica diante de
guestbes sociais discutiveis. Além disso, ao defendermos o argumentar como agao
linguistica de maior importancia, acreditamos que, por meio da intervencao proposta,
conseguimos contribuir para que os alunos envolvidos tivessem a oportunidade de
exercer 0s papéis sociais do argumentar e contra-argumentar por meio da ado¢ao de
uma postura pro-ativa e ética em seus textos.

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Norte

URL: https://repositorio.ufrn.br/ispui’/handle/123456789/23486

Data: 2016

FONTE: https://repositorio.ufrn.br/ijspui/handle/123456789/23486
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A pesquisa de Oliveira (2016) apresenta varios pontos em comum a nossos interesses

de pesquisa. Em primeiro lugar, também envolve o estudo e analise de artigos de opinido e

as estratégias argumentativas desenvolvidas pelos estudantes. Além disso, também adota a

perspectiva sociodiscursiva para analise dos resultados obtidos. Porém, é uma pesquisa que

envolve estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, diferente dos alunos universitarios

analisados nesta pesquisa. Ademais, trata-se de uma pesquisa que envolve ensino

presencial, intervencdo e ndo se trata de uma pesquisa longitudinal.

Quadro 5 — Resumo da tese de Sant Anna (2018)

Titulo: Leitura e escrita como ato responsavel: uma experiéncia de
ensino/aprendizagem a luz da filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin

Telma Gomes Novato Sant Anna

Resumo: A presente pesquisa de doutorado propde-se a investigar sobre a leitura de
textos literarios e a escrita de textos como uma compreensao ativo-responsiva dos
textos lidos no cotidiano escolar. O trabalho foi desenvolvido numa abordagem
narrativa e autobiogréfica, fundamentada nos aportes tedricos dos estudos
bakhtinianos. Na narrativa profissional da pesquisadora ficam evidentes as formas de
ver e conceber a linguagem ao longo de seus 32 anos de docéncia. As concepcdes
de linguagem definiram seu caminho de ser aluna e professora de Lingua Portuguesa.
Ao percorrer pelos trés modos de conceber a linguagem: Linguagem € a expressao
do pensamento; Linguagem é instrumento de comunicacao e Linguagem é uma forma
ou processo de interagdo e suas implicagdes metodoldégicas no ensino/aprendizagem
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de lingua portuguesa, a pesquisadora traz reflexdes sobre o ensino‘aprendizagem de
Lingua portuguesa em cada modo. Somente na ultima década, a pesquisadora se
posiciona conscientemente ao propor uma experiéncia interacionista de
ensinoaprendizagem de leitura de um texto literario: género romance para alunos do
nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de um grande municipio do
interior do estado de Sao Paulo com o intuito de trazer uma reflexdo sobre o porqué
de se trabalhar com textos literarios no cotidiano escolar e quais beneficios podem
trazer para melhorar a pratica de leitura de textos literarios e escrita como
contrapalavras em sala de aula, ancorada no interacionismo bakhtiniano. A
experiéncia gerou um numero significativo de documentos de onde foram recolhidos
os dados da pesquisa. Estes dados foram analisados a partir da metodologia narrativa
com base nos aportes bakhtinianos, que coloca no centro o sujeito da linguagem, as
condicdes de producao do discurso, o social, as relacdes de sentido construidas entre
os interlocutores, a dialogia, a argumentagéo, exotopia e a importancia da presenca
do texto literdrio em sala de aula.

Instituicdo: Universidade Federal de Séo Carlos

URL: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/10371

Data: 2018
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A pesquisa de Sant Anna (2018) é a Unica que configura uma tese, como a nossa,

encontrada no momento de busca de dados. Assim como as demais, também adota uma

perspectiva interacionista para analise do material coletado e, assim como nosso trabalho,

analisa textos produzidos por estudantes. Porém, as semelhangas cessam neste ponto, pois

os alunos envolvidos na pesquisa sdo do 9° ano do Ensino Fundamental, estdo matriculados

na modalidade presencial e escreveram textos da esfera literaria, ndo ha qualquer referéncia

a questdo da argumentacdo. Assim, é possivel afirmar que se trata de uma pesquisa com foco

bastante distante do que é aqui analisado.

Quadro 6 — Resumo da dissertacéo de Faustino (2019)

Titulo: O texto argumentativo em sala de aula: uma proposta de escrita com editoriais

Autor: Ruth Faustino

Resumo: Sabemos que ainda ha muito o que se estudar e pesquisar no ensino de
Lingua Portuguesa com o intuito de melhorar a pratica didatica, principalmente, no
Ensino Fundamental. Diante disso, se faz necessario um trabalho mais especifico na
area de producao textual visto que os alunos apresentam muitas dificuldades de
articulagdo de ideias e, isto fica mais evidenciado nos géneros textuais
argumentativos. Face ao exposto, nosso objeto de pesquisa € a construcdo da
argumentacdo em textos produzidos pelos alunos em sala de aula. Como obijetivo
geral, procuramos analisar o processo argumentativo na construg¢édo do género textual
Editorial escrito por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Quanto aos objetivos
especificos, procuramos identificar as estratégias argumentativas utilizadas pelos
alunos na producdo do género textual Editorial. Também descrevemos 0s uso e
funcdes dos operadores argumentativos utilizados pelos alunos em seus textos. Além
disso, comparamos os textos da producdo inicial e final quanto aos aspectos
organizacionais da sequéncia argumentativa. Com relacdo a metodologia, nossa
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pesquisa constitui-se em uma pesquisa-acao, pois utilizamos como laboratério nossa
propria sala de aula onde o professor/pesquisador e 0s alunos sdo os participantes
do processo de investigacdo cientifica. Fundamentamos nosso trabalho nos estudos
de alguns tedricos da Linguistica Aplicada e da Linguistica textual, dentre eles
Marcuschi (2005, 2008); Koch (2016); Kock e Elias (2017, 2010); Antunes (2009,
2010), da Linguistica Textual; Passarelli (2004) que trata do ensino da escrita na
escola; Marcuschi (2008), com relacdo a géneros textuais; Bakhtin (2003) sobre
géneros do discurso; Plantin (2008); Pinto (2010); Koch (2011) e Fiorin (2017), sobre
Argumentacdo; Soares (2016); Melo (1985); Souza (2006), sobre Editorial; e a
respeito da Sequéncia Didatica (SD), com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004).
Quanto aos resultados, pudemos constatar, apés a intervencdo com 0 emprego da
SD, que os alunos ndo variam quanto ao tipo de operadores argumentativos na
producdo escrita, mas variam quanto a sua funcdo argumentativa, embora
demonstrem pouco conhecimento dessas marcas linguisticas, repetindo os mesmos
operadores varias vezes ao longo do texto. Percebemos também, que os alunos
empregam, em algumas situacdes, esses recursos da lingua apresentando algumas
dificuldades, comprometendo as vezes a argumentacdo do texto, pois nao
correspondem ao sentido discursivo nem ao valor semantico dessas expressoes.
Assim, concluimos que o trabalho com a produgédo textual argumentativa, no EF,
necessita de mais atividades direcionadas ao uso e a compreensdo dos elementos
gue entrelacam os argumentos de persuasdo, convencimento e de refutacéo.
Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Norte

URL.: https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/28575

Data: 2019
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Por fim, a pesquisa mais recente encontrada € uma dissertagdo de Faustino (2019)
gue, assim como nos, tem como foco a questdo da argumentagéo e o desenvolvimento das
estratégias argumentativas dos estudantes participantes. Também adota a perspectiva de
géneros textuais. Entretanto, assim como as pesquisas anteriores encontradas e
mencionadas, também trata de textos de alunos do Ensino Fundamental, também do 9° ano.
Ademais, o género produzido é o editorial, que, em sua esséncia também é argumentativo,

mesmo sendo outro género.

Deste modo, a pesquisa inicial no Banco de Teses e Dissertacdes ndo resultou em
trabalhos que se aproximassem significativamente de nossa pesquisa, por esta razdo, mesmo
considerando que as pesquisas trazem contribuicdes positivas para a area de ensino e
aprendizagem de géneros e de argumentac¢do, ndo tomamos as pesquisas encontradas como

fonte de informacdes ou dados para nossa pesquisa.
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1.3.2 Procedimentos utilizados para pesquisa nas bases de dados da

plataforma SciELO

Por fim, também fizemos a mesma pesquisa na plataforma Scientific Eletronic Library,
mais conhecida como SciELO, que € um portal online que organiza e publica textos de revistas
cientificas brasileiras. Além das teses e dissertaces, optamos por buscar artigos cientificos,
porque consideramos este género textual como importante também fonte de pesquisa na area
cientifica. Para isso, seguimos o mesmo critério usado anteriormente e buscamos pelos
termos “escrita, EaD, argumentacdo” e ndo encontramos nenhum resultado conforme figura

abaixo.

Figura 2 — Layout do resultado da pesquisa ha plataforma Scielo

escrita, EaD. argumentacdo ¥ Todos os indices v

Precisa de ajuda? . ~

N&o foram encontrados documentos para sua pesquisa

Resultados: 0

@ escrita, EaD, argumentagio

“ Filtros selecionados

Colectes: Brasil

Filtros.

Filtrar

FONTE:
https://search.scielo.org/?g=escrita%2C+argumenta%C3%A7%C3%A30%2C+ead&lang=pt&
filter%5Bin%5D%5B%5D=scl

Como se pode observar na figura acima apresentada, ndo encontramos nenhum artigo
cientifico publicado em revistas brasileiras. De fato, se pesquisarmos apenas 0s termos
isolados, podemos encontrar mais exemplares, mas optamos por seguir 0 mesmo
procedimento utilizado para buscar teses e dissertacdes, pois entendemos que esta seria uma
forma de manter a coeréncia. Deste modo, é possivel afirmar que ndo obtivemos dados para

nosso levantamento em publicacdes na plataforma Scielo.
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Apbs o levantamento e analise de todos os dados levantados referentes ao estado da
arte da area de interesse de nossa pesquisa, podemos afirmar que o trabalho € inédito, por
esta razdo, espera-se gque traga novas e relevantes contribuicbes para as futuras pesquisas,

para a rea de EaD e para os formadores de professores.

1.4 Objetivos e perguntas de pesquisa

O objetivo principal desta pesquisa é investigar a apropriagéo dos tipos de argumentos
na producgdo de textos do género artigo de opinido, ao longo de 7 semestres de graduacao de
Pedagogia, de estudantes do nivel superior em uma disciplina no formato de Educagéo a
Distancia (EaD) em uma universidade privada do interior de Sao Paulo. Como objetivos

especificos, assumimos:

1) Classificar os tipos de argumentos expressos nos artigos de opinido das
coletaneas dos 7 semestres que acompanham as propostas de producéo;

2) Analisar que tipos de argumentos sdo empregados nos artigos de opinido
produzidos pelos alunos durante o curso;

3) Investigar que tipos de intervencdo séo feitas pela docente como corretora e

avaliadora dos textos no tocante a argumentacao.

Dessa forma, para atingir nossos objetivos, estabelecemos quatro perguntas de
pesquisa que nos servirdo como foco e as quais procuraremos responder ao longo de nosso

trabalho:

1. As coletaneas de textos disponibilizadas aos alunos dao subsidios para o

desenvolvimento da argumentacao dos estudantes?

2. Quais os tipos de argumentos que os alunos usam em suas producdes durante o

curso?
3. Os argumentos utilizados pelos alunos variam durante o periodo analisado?

4. Quais os tipos de intervencéo direcionadas a argumentacao sao feitas pela docente

ao avaliar os textos produzidos pelos alunos?
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Até o momento, apresentamos 0 contexto que envolve a pesquisadora e a pesquisa,
assim como o estado da arte dos trabalhos que envolvem a mesma area de interesse que
nossa pesquisa e nossos objetivos. Na sequéncia, passaremos a um panorama geral de como

a tese foi organizada.

1.5 Organizacao geral datese

Nesta secéo, descrevemos o percurso escolhido para apresentar nossa investigagao.

Como opc¢éo, o trabalho foi organizado em 5 capitulos.

No capitulo 1, ja foi apresentada a introducao a pesquisa, bem como o histérico da
pesquisadora e o histérico que envolve a pesquisa; na sequéncia apresentamos o estado da
arte dos trabalhos que envolvem o tema central de nosso interesse, para isso, apresentamos
os procedimentos utilizados para o levantamento de dados em bancos e bases de dados

digitais. Por fim, apresentamos os objetivos e perguntas de pesquisa.

No capitulo 2, apresentamos um panorama sobre a educacéo a distancia no Brasil.
Inicialmente, contamos um pouco da histéria da EaD no Brasil e um breve contexto da atual
EaD no pais. Na sequéncia, levantamos alguns dos desafios envolvidos nessa modalidade
de ensino, 0s grupos que pesquisam sobre EaD no Brasil e exporemos consideracdes a

respeito da escrita na EaD.

No capitulo 3, exporemos nossos pressupostos teéricos que sao tomados como base
para fundamentar nossos estudos e andlises posteriores, a corrente do Interacionismo
Sociodiscursivo, o qual parte do Interacionismo Social que também sera abordado, a
perspectiva de géneros textuais atrelada ao trabalho pedagdgico, o conceito de Letramento

académico e a argumentagao.

No capitulo 4, exporemos os procedimentos metodolégicos utilizados para a
construcdo de nosso estudo atrelados aos nossos objetivos. Dessa forma, apresentaremos o
contexto de pesquisa envolvido, 0 componente curricular Temas Atuais e Formac&do Humana,
gquem sado os alunos participantes e as atividades desenvolvidas pelos alunos. No mesmo
capitulo, apresentaremos 0 modelo de analise do género artigo de opinido que servira como

base para o olhar dos demais textos do género envolvidos na pesquisa.
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Por fim, no capitulo 5, apresentaremos a investigacao em si feita a partir do material
coletado: levantamento dos géneros e temas das coletaneas, as propostas de producéo de
texto, a grade inicial de correcao, os argumentos encontrados nas coletdneas, os argumentos
usados pelos alunos e as intervencdes feitas pela docente. Em outras palavras, colhemos
todas as informacfes possiveis envolvidas no contexto da pesquisa para analisa-las e tecer

nossas consideragoes.
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CAPITULO 2 — A EDUCACAO A DISTANCIA

Neste capitulo, apresentaremos um panorama geral da Educacdo a Distancia no
Brasil, 0 que nos ajudara a compreender o cenario em que se inseria a pesquisa no momento
em que foi realizada, a segunda década do século XXI. Para isso, inicialmente, elaboramos
uma breve contextualizacdo; em seguida, trataremos da questao histérica dessa modalidade
na educacdo brasileira, depois abordarmos os principais desafios encontrados na EaD
atualmente, por fim, elaboramos breves consideracfes sobre o processo de escrita na
modalidade EaD.

2.1 — Hist6ria da EaD no Brasil

O contexto de expansdo das ofertas e possibilidades de ensino por meio de
ferramentas digitais pode levar a uma interpretacdo equivocada sobre o surgimento da EaD
no Brasil, pois muitos consideram que apenas o0 desenvolvimento de novas tecnologias de
comunicacgao possibilitou a oferta de cursos totalmente a distancia. Porém, tal ponto de vista
é errbneo, ja que a origem das primeiras a¢bes que, mais tarde, possibilitaram a expanséo

observada no cenério atual, € mais antiga.

Historicamente, pode-se considerar que as primeiras manifestacdes relacionadas a
EaD no Brasil, segundo Veloso (2019), sédo do século XIX, aproximadamente do ano 1891,
quando, no Rio de Janeiro, um jornal que circulava na época comegou a anunciar cursos
profissionalizantes promovidos apenas por correspondéncia. Pouco tempo depois, em 1904,
chegaram ao solo brasileiro as primeiras Escolas Internacionais, que eram escolas originarias
dos Estados Unidos que trabalhavam com cursos pagos oferecidos por meio de
correspondéncia. Essa iniciativa teve um projeto sucessor no Brasil anos mais tarde com o
surgimento do Instituto Universal Brasileiro, 0 qual apresentava uma proposta de trabalho

também por correspondéncia no pais.
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Assim, no cenario brasileiro, a Educacéo a Distancia comeca com a oferta de cursos
ofertados através de cartas e, mais tarde, recebe o reforco de outra tecnologia no inicio do
século XX: o radio. De acordo com Cabral (2020), tal ferramenta tornou-se um meio de
promocao de informacdo, cultura e educacdo, o que possibilitou um alcance mais massivo e
promoveu a jun¢ao de tecnologias. Inclusive, anos mais tarde, a televisao tornou-se mais uma
ferramenta que proporcionou destaque consideravel nessa area e agregou 0 grupo das

tecnologias utilizadas no meio educacional.

Vale destacar que a implementacdo dos primeiros cursos ofertados no modelo a
distancia no Brasil estava relacionada a formacao de méo-de-obra qualificada para o comércio
e para a inddastria, assim como servicos gerais. Tal movimento se deu devido ao
desenvolvimento das grandes cidades e da industria que acontecia naquele momento, o que
fez aumentar a necessidade de formar trabalhadores para atuarem em areas especificas e

em fungBes que nado existiam anteriormente.

Segundo Cabral (2020), ocorreram outras tentativas de uso de recursos tecnolégicos
para superacédo da distancia, como: a inauguracdo da Radio Sociedade no Rio de Janeiro em
1923; o Instituto Radio Monitor em Sao Paulo em 1939 pelo hangaro Nicolas Goldberger; o
Projeto Minerva na década de 1970, e a Associacdo Brasileira de Teleducacédo (ABT), os

quais usavam principalmente o radio ou/e a televisdo como ferramenta tecnolégica.

Além disso, de acordo com Cabral (2020, p.47):

[...]também na década de 1970, os primeiros computadores sdo incorporados
a tecnologia nacional por meio das universidades, e, em 1972, inicia-se a
discusséao a respeito de uma Universidade inspirada na proposta de ensino
da Open University da Inglaterra. Esta Ultima foi uma iniciativa que nao
prosperou naquele momento, entretanto, ela ja indicava uma discussao inicial
do que seria a Universidade Aberta, a qual acabou efetivando-se décadas
mais tarde, em 2005.

Ao longo do tempo, com o surgimento de novas modalidades envolvendo os dois eixos
‘educacéo e distancia’, outras tecnologias passaram a ser utilizadas para promog¢éao de ensino
e aprendizagem, o que abriu espaco para a discussdo a respeito da nomenclatura que
definisse os diferentes modelos de trabalho. Mill (2013b) afirma que muitas vezes os termos
educacdo a distancia, ensino a distancia ou aprendizagem a distancia (e-learning) sao
tratados como sendo o mesmo conceito, mas ndo o sdo. O termo ‘ensino’ esta focado no
trabalho do professor, ja o termo aprendizagem supde o aluno, mas, desse modo, a questao
fica centrada no contelddo e ndo no sujeito, também n&o na relacdo entre os alunos e o
conhecimento; jA o termo educacdo € mais complexo e amplo, pois supfe a relacdo entre

alunos, professores e conhecimento.
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Por esta razdo, assumimos em nosso trabalho o conceito de Educacao a Distancia
(EaD). Conforme define Mill (2013b, p. 22):
Tomaremos a sigla EaD como educacéo a distancia — uma modalidade de
educacédo geralmente considerada uma forma alternativa e complementar
para a formacédo do cidadao (brasileiro e do mundo) e que tem se mostrado

bastante rica em potenciais pedagogicos e de democratizacdo do
conhecimento.

Ainda em relacdo a definicdo, a EaD é marcada fundamentalmente, conforme Mill
(2013Db), pela separacéo fisica entre professor e alunos, em relagédo ao espago e ao tempo, o
que aproxima o modelo de EaD da época aos primeiros modelos por correspondéncia, radio
ou televisdo. Outra caracteristica do deste modelo € a intensificagdo do uso de tecnologias de
informacé&o e comunicacgéo (TIC) atuando como mediadoras da relagédo ensino-aprendizagem.
Desse modo, tal modalidade supde essencialmente a proposta de ensinar e aprender sem
que professores e alunos estejam no mesmo local ao mesmo tempo. Além disso, esse formato
supbe que a aprendizagem é mediada por diferentes ferramentas e tecnologias, como é o
caso de programas computacionais, livros, CD e outros recursos de internet, os quais sao

disponibilizados em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Nesse sentido, as primeiras formas de ensino por correspondéncia, via radio ou
televisdo nao seriam bem descritas se tratadas também como sendo EaD, principalmente por
ndo suporem a interacdo, que € possivel no formato que temos hoje em dia através dos
diversos suportes tecnoldgicos que viabilizam a comunicagéo sincrona e assincrona entre os
participantes. Portanto, as primeiras ocorréncias de ensino por correspondéncia foram

precursoras no formato, mas apresentavam peculiaridades a parte.
Ja em termos legais, a EaD é compreendida, segundo Cabral (2020) como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacédo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, ndo
paginado)

De fato, o respaldo legal para a modalidade EaD ficou marcado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB, Lei 9.394/ dezembro de 1996). O artigo 80 da LDB abre a
possibilidade de uso dessa modalidade em todos os niveis de ensino. Tal artigo foi mais
detalhado e regulamentado em 1998 pelos Decretos 2.494 e 2.561; mais tarde ambos foram
revogados pelo Decreto 5.622/2005 e mais recentemente pelo Decreto 9.057/2017, que

estabelece no artigo 1°:
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Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagodgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, LDB, Lei
9.394/ dezembro de 1996)

Assim, ficou regulamentada a modalidade e foram estabelecidos os critérios para a
EaD no Brasil. A partir da legislacdo vigente, muitas instituicdes passaram a se interessar por
esse modelo, 0 que ndo garantiu o total apoio por parte da populagdo em geral, pois a EaD
sofreu muitos preconceitos, principalmente no que tange a questdo da qualidade de ensino-

aprendizagem ofertada.

Nesse viés, muitos acontecimentos e iniciativas contribuiram para que essa Vvisao
mudasse no cenario do momento. Mill (2013b) sugere que as principais contribuicdes para a
superacao dessa perspectiva estéo relacionadas a: mudancgas na legislacéo, especificamente
na LDB; elaboracéo de politicas publicas de formacéo oferecidas através dessa modalidade;
adaptacfes que tornaram o perfil de iniciativas de EaD mais robusto e mais bem estruturado;
maior preocupacdo com a superacdo da cultura/mentalidade de EaD como uma forma de
educacao de segunda categoria e menor qualidade; e a instalagdo da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), iniciativa que incorporou algumas universidades federais e publicas na

modalidade EaD, o que mudou a opinido de muitos leigos e criticos.

Em linhas breves, esse cenario contextualiza a histéria da EaD no Brasil, desde os
primeiros cursos ofertados a distancia, como as iniciativas por correspondéncias, depois com
a incorporacdo de novas formas de tecnologia de comunicacéo e, por fim, com a fundacdo
das primeiras instituicbes ofertando essa modalidade até o modelo vigente no momento da

pesquisa.

Para finalizar a secéo, vale esclarecer um ponto a respeito da definicdo recente de
EaD, que de acordo com Mill (2013b), em suma, é uma modalidade de educacao que faz uso
de tecnologias teleméticas, as quais sdo baseadas nas telecomunicacdes e informética, e
mostra grande potencial para alcancar pessoas em condicdes desfavoraveis para participar
em cursos presenciais geralmente oferecidos em grandes centros de pesquisa e difusdo do

conhecimento, como as universidades.

Este apanhado histoérico colabora para a discussao que sera estabelecida na proxima
sec¢do a respeito de como € o cenario da Educacéo a Distancia no pais na época da realizacao

da pesquisa.
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2.2 - Breve contexto atual da EaD no Brasil

Apébs a contextualizacdo histérica da modalidade no pais, seguimos apresentando o
cenario atual da EaD no Brasil. Nesse sentido, o0 senso comum nos leva a afirmar que a
modalidade passou por um processo de grande expansao nos ultimos anos, pois é notorio o
aumento de instituicdes que ofertam tal formato. Do mesmo modo, as pesquisas na area,
como a de Cabral (2020), nos mostram que isso € um fato, pois, em sua dissertacao de
mestrado, o pesquisador apresenta dados detalhados a respeito da EaD e seu crescimento

no Brasil.

Antecipadamente, é importante destacar que a expanséo néo foi generalizada, visto
gue os dados analisados por Cabral (2020) mostram que houve ampliacdo das matriculas,
mas essas ficaram concentradas em determinadas instituicdes privadas de ensino superior.
Além disso, 0 nimero de docentes da modalidade ndo acompanhou 0 mesmo crescimento e
expansao observados no numero de matriculas, o que configura uma discrepancia, que

merece atencao.

A tabela a seguir apresenta os dados com base em uma pesquisa no Censo da
Educacao Superior. As instituicdes de ensino superior (IES) foram separadas em publicas

(federais, estaduais e municipais) e privadas para tornar a analise mais clara.

Tabela 1 — Numero de IES por tipo

Tipo/Ano 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Privadas 1.934 2,022 2.032 2.016 2.069 2.100 2.081 2.112 2.090 2.070 2.069 2.111 2.152
Pablicas 231 248 249 236 245 278 284 304 301 298 295 296 296
Total  2.165 2.270 2.281 2.252 2.314 2.378 2.365 2.416 2.391 2.368 2.364 2.407 2.448

Fonte: Elaborado pelo autor. com base no INEP (2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012,
2013.2014. 2015.2016.2017)

FONTE: Cabral, 2020, p.26

Como se pode observar, a pesquisa apresenta os dados a partir de 2005 até 2017.
Nesse periodo, 0 nimero de instituicbes passou de 2.165 para 2.448, o maior crescimento foi

observado entre as instituicdes privadas e o aumento foi gradual durante o periodo. Na tabela
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a seqguir, podemos observar o crescimento das matriculas, o que complementa a informacéao

a respeito dos numeros apresentados até aqui.

Tabela 2 — Numero de matriculas na Educacgéo Superior por modalidade (presencial e EaD)

Tipo/Ano 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Prvadas 60.127 165145 275.557 448973 666.266 749.318 815138 932334 999.087 1202503 1265387 1372826 1591413
Piblicas 54.515 42061 94209 278.988 172.696 181602 177.924 181624 154553 139.373 128393 122601 167.837
Total  114.642 207.206 369.766 727.961 $38.962 930.920 993.062 1.113.958 1.153.640 1.341.876 1.393.780 1.495.427 1.750.250
Fonte: Elaborado pelo autor, com base no INEP (2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012,
2013.2014. 2015. 2016. 2017)

FONTE: Cabral, 2020, p.26

Como se pode observar nos nimeros apresentados, a quantidade de matriculas na
modalidade EaD teve um aumento significativo, principalmente nas instituicdes privadas. Em
2005, 60.127 alunos estavam matriculados em cursos nessa modalidade, j4 em 2017, o
namero salta para 1.591.413. Ou seja, em 12 anos, houve uma ampliacdo de cerca de 1,5
milhdes de matriculas na EaD das universidades privadas. Outro dado a se destacar nesse
sentido apontado por Cabral (2020) refere-se a comparacao entre o0 aumento das matriculas
dos cursos presenciais e EaD. Durante o periodo pesquisado, no setor privado, o nimero de
matriculas aumentou 46,7% na modalidade presencial e 1.434% na modalidade EaD, ou seja,

a expansao de vagas em EaD mostra um cenério de ampliagdo dessa modalidade.

Tal informacéo, é associada, pelo pesquisador (Cabral, 2020), as politicas publicas
que possibilitaram o credenciamento de IES e tornaram algumas regras mais simples para a

abertura de polos em EaD, como pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 3 — Numeros de polos de EaD por tipo de IES

Tipo/Ano 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Privadas 4496 4.175 5810 3952 3.826 3.690 3.634 3.868 35.657 13.320 20.514
Pablicas 1.478 1.192 1.701 1.480 1.501 1.222 1.281 1.266 1.395 2.132 2276
Total 5.974 5.367 7.511 5.432 5327 4.912 4.915 5.134 7.052 15.452 22.790
Fonte: Elaborado pelo autor. com base no SEMESP (2019) e no Ministério da Educacao ([201-])

FONTE: Cabral, 2020, p.27
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Os dados apresentados mostram que a quantidade de polos de EaD aumentou
expressivamente no periodo em ambos os perfis de IES, mas foi maior e mais evidente nas
instituicdes privadas. Cabral (2020) acredita que esse crescimento esta atrelado a
flexibilizacdo de politicas publicas e a legislacdo na area para beneficiar a oferta de EaD e a
criacdo de novos polos. O Decreto n°® 9057, de 25 de maio de 2017, por exemplo, possibilitou

o credenciamento de polos que ofertassem cursos exclusivamente em EaD.

Se por um lado houve notavel expanséo, crescimento de matriculas e polos, por outro
lado, ndo pode se afirmar o mesmo quanto ao numero de docentes, como se pode observar

na tabela a seguir:

Tabela 4 — Numero de docentes na Educagéo Superior no Brasil — presencial e EaD
Tipo/Ane 2005 20006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Privadas 194,471 201.280 208.213 209,599 217.840 214.546 217.834 212.394 212.063 220.273 222.282 214.550 209.442
Publicas  98.033 100.726 108.828 111.894 122.977 130.789 139.584 150.338 155.219 163.113 165.722 169.544 171.231

Total 292,504 302.006 317.041 321.493 340.817 345.335 357.418 362.732 367.282 383.386 388.004 384.094 380.673

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no INEP (2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012,
2013, 2014, 2015.2016.2017)

FONTE: Cabral, 2020, p.29

Ao analisar os dados da tabela apresentada anteriormente € possivel afirmar que o
aumento do nimero de docentes foi em torno de 12% em cerca de 12 anos, 0 que representa
uma estagnacdo do contingente de profissionais entre os anos analisados. Pesquisas
anteriores, como de Cabral (2020), Velloso (2019) e Feitoza (2019), apontam para essa
problematica, pois o Decreto n° 9057, de 25 de maio de 2017 abre a possibilidade para novas
fungbes no trabalho na area ao nao mencionar a palavra “professor” e mencionar
“profissionais da educagéo”. Assim, abriu-se espago para contrata¢cdes mais flexiveis e, muito
provavelmente, menos custosas, como € o caso do papel exercido pelo profissional nomeado

como tutor, o que levanta questionamentos a respeito das condi¢des de trabalho.

Tal questéo sobre o papel do docente e sobre o trabalho virtual no ensino superior tem
sido debatida em pesquisas recentes, como forma de levantar apontamentos para fomentar
reflexdes e discussdes. Um exemplo de estudo na area é o trabalho de Ripa e Ventura (2018).
Tal pesquisa aponta que ndo ha clara definicdo a respeito de alguns pontos na EaD, por esta
razdo, o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) tem sido usado como parametro para
a contratacao, para o reconhecimento e para a remuneracao dos agentes de EaD. Os autores

destacam também que as indefinicdes sdo observadas tanto nas instituicbes publicas quanto
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nas privadas. Desta forma, podemos afirmar que ainda h& pontos a serem debatidos e

definidos na érea.

Outro dado significativo provém da avaliacdo que o Ministério da Educacdo (MEC),
através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), promove para
analise dos cursos superiores, 0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE).
O exame tem como objetivo avaliar o desempenho de alunos concluintes de curso de
graduacdo e de IES, pois os dados coletados fornecem informacgfes para analise a respeito

da qualidade da educacgé&o superior no pais.

Nesse sentido, segue uma tabela apresentando os dados dos cursos avaliados no ano
de 2017:

Tabela 5 — Conceito ENADE dos cursos avaliados em 2017 por modalidade

EaD Presencial
Conceito ENADE Total de cursos % Conceito ENADE Total de cursos %
1 31 6.3 1 477 4.9
2 194 394 2 2.679 27.6
3 195 40.0 3 3.801 39.0
e 61 12.0 1 2.173 22.0
5 12 2.0 5 588 6.0
Total 493 100 Total 9.718 100

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no INEP (2018a). Nao foram incluidos cursos sem conceito

FONTE: Cabral, 2020, p.31

A tabela acima apresenta de forma resumida a comparacgdo dos cursos avaliados na
modalidade EaD e presencial em 2018. Entre os 493 cursos EaD avaliados que obtiveram
algum conceito, 45,6% nao obtiveram o conceito considerado satisfatério pelo MEC e 2%
atingiram a nota maxima. Enquanto entre os cursos presenciais avaliados, 32,5% obtiveram
nota insatisfatoria e 6% atingiram a nota maxima. Tais informag6es levantam um debate a
respeito da necessidade de um olhar atento para a questéo da qualidade nos cursos ofertados
na modalidade EaD, o que também fundamenta parte dos preconceitos sobre a area ja

mencionados.

Outro ponto a se destacar é a Portaria n° 2.117 de 6 de dezembro de 2019, a qual
dispde sobre “a oferta de carga horéria na modalidade de Ensino a Distancia — EaD em cursos
de graduacdao presenciais ofertados por instituices de Educacao Superior — IES pertencentes
ao Sistema Federal de Ensino.” (BRASIL, 2019, ndo paginado). No artigo 2°, fica estabelecido
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que as IES poderao ofertar até 40% da carga horaria dos cursos presenciais na modalidade

EaD. A excecdo ao que é disposto é apenas o curso de Medicina.

Na sequéncia, o0 artigo 4° estabelece que a carga horéaria correspondente aos 40%
mencionados ofertados em EaD deve incluir métodos e praticas de ensino-aprendizagem que
facam uso integrado de Tecnologias de Informacgdo e Comunicacgéo (TIC). Além disso, deve
contar com material didatico especifico, mediagdo, docentes, tutores e profissionais da
educacao formados e qualificados na area de atuacdo. Desta forma, compreendemos que o
estudo sobre as praticas em EaD nédo esta relacionado apenas aos cursos ofertados nesta
modalidade, mas também aos cursos presenciais que oferecem parte da carga horéaria a

distancia, como € o caso gue investigamos.

Por fim, os dados apresentados apenas resumem uma parte do cenario maior que
representa a EaD no Brasil recentemente, mas esclarecem de forma sucinta como esta o
contexto atual. Essa modalidade de educacédo teve uma significativa expansao nos ultimos
anos no pais, o que provavelmente foi possibilitado por politicas publicas no setor que
promoveram a ampliacdo do numero de polos pelo pais. Ademais, tal crescimento nao foi
generalizado, pois ficou mais concentrado em IES privadas e a figura do professor pode ser
flexibilizada e/ou substituida pelo tutor. Além disso, ainda ha pontos indefinidos nesse sentido,
como a questao da remuneracgdo ou a jornada de trabalho. Por ultimo, os dados mostram que
a questao da preocupacdo com a qualidade da Educacao Superior passa pela oferta de cursos
em EaD, mesmo que tenham deixado de ser uma preocupacédo isolada a esta modalidade,
visto que adentrou 0s cursos presenciais também. Portanto, esta modalidade de educacéo

constitui um campo em expansao que precisa ser mais investigado.

2.2.1 Perfil dos alunos de EaD atualmente

Historicamente, a sociedade do século XXI| tem mais acesso a informacédo e ao
conhecimento do que as anteriores devido ao desenvolvimento das tecnologias de
comunicacéo. Porém, isso nado significa que todos sejam capazes de processar e produzir
informacfes de forma adequada. Inclusive, alguns autores designaram essa postura de
“autismo social” (Goleman, 2006, apud Carmo 2013), pois ha um excesso de informacao inutil,

caréncia de informacao relevante e informacdes involuntarias ou mesmo deformadas.
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Tal situacdo caracteriza um paradoxo responsavel pela situacdo complexa que
envolve a sociedade contemporénea, a qual acabou sendo marcada por mudancas
aceleradas, crescimento de desigualdade social e novos sistemas de poder, conforme afirma
Carmo (2013). Assim, os efeitos sociais advindos desta conjuntura sdo significativos e
provocam efeitos profundos sobre as geracdes atuais. Vale ainda destacar que a questao nao
envolve apenas a inseguranca em relacéo a situacdo em que nos encontramos, mas também

as ameacas de um futuro incerto.

Nesse sentido, alguns desafios a serem superados envolvem mudancas em relacao
ao crescimento da populacdo e o processo de envelhecimento generalizado, pressdes
ambientais e econdmicas, exclusdo social e pobreza, como afirma Carmo (2013). Assim, para
ultrapassarmos tais ameacas e incertezas, alguns caminhos devem ser trilhados por

mobilizacéo social, o que nos leva a pensar no papel da educacgéo para formacéo de cidadaos.

A partir do cenario descrito, faz-se necessério repensar a educacgédo tradicional e
analisar as novas modalidades e possibilidades. Carmo (2013) aponta alguns aspectos a
serem considerados que envolvem a reformulacdo da equacdo da educacdo, pois a
expectativa de vida humana foi ampliada nas ultimas décadas, o que gerou uma mudanca no

conceito e na preocupacgdo com a educacao e a formacéo inicial.

Além disso, a mudancga em relacéo a longevidade provocou o aumento da busca por
formacéo ao longo da vida, o que significa que a vida profissional foi ampliada e a necessidade
de adaptacado as questbes da modernidade tornou-se crucial para permanéncia no mercado

de trabalho.

Considerando este cenéario, a EaD aparece como alternativa viavel para a
complementagdo da formagéo inicial e como meio de ampliar a formagéo educacional ao
longo da vida, inclusive a modalidade acaba sendo a mais procurada por pessoas nesse perfil,
conforme mostra a tabela abaixo com os dados sobre a faixa etaria dos alunos matriculados
nas IES da rede privada no ano de 2017. Vale destacar que, ainda que existam dados
referentes a todos os formatos de educacdo brasileira, recuperamos apenas os dados
referentes a instituicdes privadas, pois, conforme abordado em secéo anterior, a oferta de
vagas nesse setor cresceu bastante nos ultimos anos. Ademais, este € o setor que mais nos
interessa, neste momento, devido ao foco de nossa pesquisa estar relacionado a uma

universidade privada e a modalidade EaD.
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Tabela 6 — Faixa etaria de alunos matriculados nas IES da rede privada no ano de 2017

até 18 anos 19-24 25-29 30-34 35-39 40-44 acima de 44

Presencial 5.00% 52.60% 19.30% 10,10% 6.30% 3.30% 3.40%
EaD 1.60% 21.90% 20,30% 19.45% 16.20% 9.80% 10,80%

Fonte: Elaborado pelo autor com base no SEMESP (2019)

FONTE: Cabral, 2020, p.36

Como pode ser observado na tabela apresentada, cerca de 42,4% dos alunos
matriculados em EaD estdo entre as faixas etarias de 25-29, 30-34, 35-39, 40-44 e acima de
44 anos, ou seja, quase metade dos estudantes ja passaram da idade regular de estudantes

universitarios oriundos diretamente do Ensino Médio regular.

Na época da divulgacdo de tais dados, o Ministro da Educagao afirmou: “Temos
claramente publicos prioritariamente distintos que buscam a EaD e a presencial. Mais jovens
solteiros estdo em nimero maior na presencial, no inicio da vida. Na EaD estédo pessoas que
estdo mais estabilizadas no trabalho e querem continuar crescendo na carreira” (SOARES,
2018b, ndo paginado). Tal afirmacéo corrobora com o que afirmamos a respeito do aluno que

procura esta modalidade de educacéo.

A declaracdo do ministro nos leva a inferir que o perfil do aluno de EaD esta
relacionado a pessoas que buscam este formato por conta da flexibilidade de horario. Muito
provavelmente, também sao profissionais que procuram custos mais baixos tendo em vista
gue, pela faixa etéaria, envolve pessoas que ja atuam no mercado de trabalho e precisam de
formacéo ao longo da vida e da carreira, ademais, por serem mais velhas, estima-se que ja

tenham formado uma familia e precisem ajudar financeiramente nos gastos cotidianos.

Outro ponto a se destacar € que a EaD, segundo Carmo (2013), apresenta mais
publicidade e transparéncia em relagdo a seus métodos e materiais didaticos por conta do

formato.

Uma informacdao significativa a ser destacada € que os dados do ENADE de 2017,
conforme Cabral (2020), apontam que cerca de 63% dos alunos matriculados em EaD
cursavam Pedagogia. Tal dado remete as afirmacdes anteriores sobre o perfil do aluno que
procura a EaD: pessoas ja atuantes no mercado de trabalho e com idade superior a regular

para o ingresso apos a conclusao da educacao basica.

Por fim, destacamos que o conjunto de dados analisados nesta pesquisa envolve

justamente alunos matriculados no curso de Pedagogia. Ainda que o curso investigado néo
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seja ofertado na modalidade EaD, o componente curricular analisado € assim ofertado assim,
0 que nos permite levantar questionamentos e reflexbes sobre a &rea para contribuir com o

cenario atual.

2.3 Desafios em EaD

Diante do cenério apresentado, é evidente que a EaD passa por desafios a serem
superados em beneficio de todos os envolvidos: a questdo da qualidade, o crescimento da
oferta, o papel dos profissionais envolvidos, a remuneracdo, sdo 0s que mais se destacam.
Além dos preconceitos ja mencionados, a mudanca da mentalidade da sociedade sobre a
relagdo entre educagédo e tecnologia passa por questionamentos como o apontado por Mill

(2013a): “Qual é a fungao social da educagéo na contemporaneidade?”.

A resposta a essa pergunta deve envolver os principios legais para a educacao,
conforme aponta a LDB 9394/96 em relag&o a sua funcao social:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1996)

Em relagdo ao principal objetivo para educacdo estabelecido nesse artigo, fica a
davida a respeito de como seria preparar o aluno, como ser humano, para o exercicio da
cidadania frente ao cenério de desenvolvimento da tecnologia mais recente, como destaca
Mill (2013a). Além disso, como a instituicdo de ensino poderia preparar o estudante para

gualifica-lo para o mercado de trabalho?

Tais questionamentos se mostram relevantes para definir o que se entende por
aprendizagem, ensino, gestdo e recursos — como materiais didaticos — utilizados como
ancoragem para dar suporte ao desenvolvimento do conhecimento. Nesse sentido, vale
destacar que, de acordo com Mill (2013a), pesquisas indicam que, nos Ultimos anos, houve
uma mudanca no perfil do educador, que passou a ser mais orientador e menos detentor Gnico

do conhecimento, e do gestor, o0 qual passou a ser maior promotor de participagéo.
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Além disso, tal artigo legal mencionado deve ser aplicado em qualquer modalidade de
educacao e supbe que o pais seja capaz de superar algumas propostas educacionais que
ndo atenderam adequadamente a nova funcdo da educacdo. Algumas dessas propostas
estdo vinculadas a area de educacao e tecnologias. Assim, o cenario apresenta desafios a

serem superados no setor.

A questéo fica mais evidente ao recuperarmos alguns mitos e equivocos relacionados
a articulacdo entre educacao e o uso de ferramentas tecnolédgicas, conforme uma pesquisa
de Lion (apud Mill 2013a, p.13):
a) aparecimento de contraposi¢cdes de tecnofobias e tecnofilias sem a devida
andlise dos beneficios das TIC na educacéo;

b) a vigéncia da nocdo de que as inovagBes tecnoldgicas implicavam
inovacdes pedagdgicas;

c) o prevalecimento da importancia dos produtos sobre o processo
educacional.

Como mencionado, sdo mitos e equivocos, mas que de alguma forma, prejudicam a
visdo que a sociedade tem sobre as tecnologias da informacdo e comunicacao atrelados a
educacdo. E importante pontuar que o principal ndo é a defesa de qualquer recurso
tecnolégico como ferramenta de aprendizagem em qualquer situacdo, mas uma melhor

articulagcéo para uma relagéo possivel.

Considerando que a tecnologia pode trazer beneficios para a area educacional, vale
destacar que esta, como afirmou Mill (2013a), ndo determina a sociedade, mas esta
diretamente ligada ao estagio de evolugéo da sociedade. Assim, € necessario considerar que
h& um movimento dialético e complexo estabelecido entre a sociedade e a tecnologia ha muito
tempo. Além disso, ndo é a sociedade que determina seu curso de transformacao, mas, sem

sombra de duvidas, esse fluxo é perpassado pela tecnologia de cada época.

Nesse viés, surge uma outra perspectiva importante a se destacar que € a nao
neutralidade da tecnologia, a qual sempre estara vinculada a um contexto historico, cultural e
social. O cenério do século XXI é marcado pelo constante uso de recursos tecnologicos que
possibilitam novas formas de comunicacdo e interacdo entre 0s sujeitos. Esse fato trouxe

novas possibilidades de significar o tempo e o espac¢o, como assinala Mill (2013a).

O autor ainda se pergunta “de que forma essas caracteristicas peculiares ao atual
estagio de desenvolvimento tecnolégico podem ser consideradas na pratica educacional?”.
Essa pergunta esta ligada a busca de uma articulacdo entre educacao e tecnologia que seja
favoravel a um processo civilizatério mais justo, no sentido da formac¢ado humana emancipada

e consciente. Nesse sentido, Lévy (1999, p.172) afirma que:
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Como manter as praticas pedagdgicas atualizadas com esses nhovos
processos [da cibercultura] de transacdo do conhecimento? N&o se trata aqui
de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente
e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor e de
aluno.

Ademais, o uso de novas tecnologias no meio educacional configurou um cenario
propicio a propostas de inovacdes tecnoldgicas (Mil, 2013a). Tais inovacdes tiveram
implicagdes positivas e negativas, mas, sem considerar a questdo capitalista envolvida — e
criticada por alguns setores -, ha duas caracteristicas muito relacionadas ao desenvolvimento
tecnolégico de cada época, as quais estdo muito ligadas a educacao: a capacidade de atingir
determinado publico e o potencial para articular novos processos cognitivos. As duas
caracteristicas podem ser exploradas de forma positiva por educadores, gestores e pelos
estudantes, como afirma Mill (2013a), para estimular a evolucdo de novos processos

cognitivos.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de repensar a educacdo para que as
inovacdes tecnoldgicas promovam melhorias na aprendizagem e ndo sejam usadas apenas
como transposicao de modelo (Mill, 2013a) do que se fazia no mundo fisico-anal6gico para o
mundo virtual. Afinal, na educacao desenvolvida através de ferramentas tecnoldgicas, a
propria relagcéo social estabelecida na sala de aula muda. Como afirma Kerckhove (apud Mill,
2013a):

Como [as tecnologias] mudam relacdes no tecido social, elas reestruturam ou
modificam também aspectos psicoldgicos, especialmente aqueles que

dependem da interacéo entre a linguagem e o organismo humano ou entre a
mente e a maquina. (Kerckhove, 197, p.275)

Assim, configura-se um cendrio desafiador para se pensar a educacdo em seus
aspectos constitutivos essenciais, pois 0 uso adequado de tecnologias inovadoras
incorporadas na pratica pedagdgica promove uma mudanca da mentalidade que envolve a
gestdo, o ensino, a aprendizagem e 0s recursos (tecnologias/materiais didaticos). Afinal, a
incorporacado de novas praticas se efetiva através da mudanca da mentalidade e de mutacdes

culturais.

Por fim, podem surgir inovacdes nas praticas pedagdgicas e novos processos de
democratizacdo do conhecimento fomentados pelos avangos e aprimoramentos das TIC.
Como afirma Lévy (1999), “sdo os novos dispositivos informacionais (mundos virtuais) e
comunicacionais (comunicagdo todos-todos) que sdo os maiores portadores de mutacoes

culturais”.
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Desse modo, fica evidente que o cenario é repleto de desafios a serem superados em
vista do crescimento anteriormente destacado no setor e da busca por uma educacéo de

qualidade.

2.4 - Grupos que pesquisam EaD no Brasil

Conforme ja afirmamos em secdo anterior, a oferta de cursos na modalidade EaD
cresceu consideravelmente no Brasil nos Ultimos anos. Tal expanséao fortaleceu essa vertente
da educacdo, mesmo assim, continua a ser uma opc¢ao de estudo diferente dos cursos

ofertados de forma totalmente presencial.

Nesse sentido, abriu-se um campo para o levantamento de questionamentos e
investigacdes de cunho cientifico, afinal, os recursos, espagos, tempos, procedimentos,
formas de gestao, politicas e praticas sao muito especificos dessa modalidade, como afirmam
Kenski, Medeiros e Ordeas (2018).

Diante do cenario e das dificuldades encontradas, formaram-se grupos de diferentes
areas do conhecimento que se organizaram para estudar a EaD. Para compreender o
desenvolvimento desses trabalhos, foi realizada uma pesquisa denominada “Grupos que
pesquisam EaD no Brasil” apresentada por Kenski, Medeiros e Ordeas (2018). Essa pesquisa
envolveu 3 etapas: Formacdo da Rede de Pesquisadores, Acdo Integrada e Andlise e

producdo textual.

Os dados divulgados demonstraram que 0s grupos que estudam EaD estdo
espalhados por todo o pais. Na época do levantamento dos dados utilizados, em 2017, foram
encontrados 411 grupos de pesquisa sobre o tema. Segundo Kenski (2018), o crescimento
de pesquisas na areas esta relacionado ao crescimento de pés-graduados, mais
especificamente doutores, que trabalham ou desenvolvem pesquisas em universidades e
programas de pés-graduacdo. Tal interesse mostra convergéncia as exigéncias oficiais para

autorizacao de funcionamento de Cursos de Pés-Graduacao Stricto Sensu.
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Grafico 1: Distribuicdo regional dos grupos que pesquisam EaD no Brasil em %

= Sudeste = Nordeste = Sul Centro-Oeste = Norte

FONTE: Kenski, Medeiros e Ordeas (2018, p. 21).

Conforme pode ser observado no gréfico, a regido Sudeste apresenta 0 maior nimero
de grupos: 167 (41%). A regido Nordeste é a segunda em nimero de grupos com 106 (26%)
e a regidao Sul tem 85 grupos (21%). Ja a regido Centro-Oeste concentra 27 grupos (6%) e a
Norte, 26 grupos (6%).

A pesquisa apresenta também dados sobre o perfil das instituicbes que pesquisam
EaD. Nesse sentido, foram encontradas 170 instituicbes que tém grupos de pesquisa sobre
esse tema, entre elas, a maior parte € de IES, mas também ha Centros de Pesquisa e outras
instituicbes independentes. Das 170 mencionadas, 119, ou seja, 70%, sdo instituicbes
publicas federais ou estaduais.

Essa informacdo chama a atencdo devido ao fato de que o crescimento mais
significativo de cursos ofertados em EaD esta vinculado a instituicbes privadas, conforme
apresentado em secao anterior, mas a rea tem despertado maior interesse de pesquisadores
de instituicdes publicas. O quadro a seguir apresenta a distribuicdo desses grupos por regiao

e tipo de instituicéo.
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Quadro 7 — Distribuicdo regional das instituicbes com grupos de pesquisa sobre EaD por

categoria administrativa nas regides do Brasil segundo Kenski, Medeiros e Ordeas

Regido Instituices Total
Publica Privada

Norte 12 3 15
Nordeste 34 6 40
Centro-Oeste 12 2 14
Sudeste 38 23 61
Sul 23 17 40
Total 119 51 170

FONTE: Kenski, Medeiros e Ordeas (2018, p. 23).

De qualguer modo, independente da predominancia do perfil da instituicdo, como
apontam Kenski, Medeiros e Ordeas (2018, p. 21), o interesse académico e investigativo pela
modalidade esta presente em todas as regifes brasileiras. Esse fato pode ser um prendncio
de contribuicbes para o avanco dessa modalidade de ensino e, consequentemente,

diminuicao dos preconceitos, como aponta o amadurecimento da EaD nos ultimos anos.

Em relacdo a maturidade dos grupos, Kenski (2018) aponta que 74,1% deles foram
criados entre 2006 e 2016. Esta informacédo pode estar ligada ao surgimento da Universidade
Aberta do Brasil em 2007. Sao poucos 0s grupos que, segundo dados do Diretério dos Grupos
de Pesquisa (DGP/CNPq) (Kenski 2018), estabelecem parceria ou rede, que seria um critério
para apontar a maturidade do grupo. Assim, é possivel afirmar que poucos grupos apresentam

essa condicdo de maturidade.

Kenski (2018) também aponta que o tamanho dos grupos é bastante variavel, podendo
ser composto por 1 pesquisador ou mais de 100 participantes. Entre estes, h4 integrantes de
trés categorias: pesquisadores, estudantes e técnicos. Ja em relacdo ao tema, a pesquisadora
informa que Ensino-aprendizagem e formacdo de professores permeiam as preocupacoes e

os interesses

Ademais as pesquisas que envolvem ensino superior sdo as mais frequentes, de
acordo com Kenski (2018). Também ha interesse pela area da Gestao. Porém, poucos grupos
parecem ter visibilidade, porque a maioria ndo possui portal on-line, website, blogs ou

participam de redes sociais.
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Por fim, vale destacar que o tema é estudado por todas as areas do conhecimento e
apresenta grande variedade de assuntos. As areas de pesquisa com maior destaque na area
ficaram entre as Ciéncias Humanas (Educacéao) e Ciéncias Exatas (Ciéncias da Computacao).
Esse fato é bastante compreensivel se considerarmos que ambas se ocupam de pesquisar
sobre o tema devido aos interesses relacionados ao campo de atuacdo de cada uma.
Ademais, quanto mais pesquisas forem realizadas, mais contribuicbes teremos para o

desenvolvimento da area.

2.5 A escrita na EaD

A Ultima secdo deste capitulo destaca a questdo da escrita na modalidade EaD, ndo
somente por nossa pesquisa envolver a producao de textos, mas também porque o processo
de escrita com o auxilio de novos recursos envolve novos processos cognitivos que merecem

atencao.

Segundo Mill e Jorge (2013a), as sociedades grafocéntricas tradicionais e as
sociedades grafocéntricas digitais ndo surgiram na mesma época, mas, neste momento,
coexistem no mesmo espacgo € no mesmo tempo. Porém, nem todos os individuos circulam

da mesma forma entre as diferentes praticas sociais que envolvem a escrita.

Sobre esse aspecto, Kerckhove (apud Mill e Jorge, 2013) destaca que a inteligéncia
humana evolui e este processo acompanha também a evolucdo da linguagem e das
tecnologias que suportam e processam a linguagem. A escrita € considerada a primeira
dessas tecnologias. Nesse sentido, a escrita acaba provocando transformacdes internas no

homem, a principal delas envolve o seu modo de funcionamento cognitivo.

Além disso, a forma como as pessoas se relacionam e, consequentemente, as
estruturas cognitivas mobilizadas por esse individuo sofrem transformag6es profundas. Um
exemplo é que a comunicagdo ndo se da da mesma forma quando mediada por um telefone,
computador ou outra forma de tecnologia semelhante, pois cada situacdo exige processos
cognitivos distintos. Dessa forma, como apontam Kenski, Medeiros e Ordeas (2018, p. 21), os

artefatos tém influéncia sobre as estruturas cognitivas e o contrario também é valido.
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Assim, a partir dos estudos mencionados, podemos afirmar que o0 processo de
producdo de textos em um novo contexto influi no resultado o que evidencia a necessidade
de mais pesquisas na area. Mill e Jorge (2013) afirmam que:

Essa nova légica de ensino-aprendizagem requerida pela era da informacao
contrasta com a caréncia de formacédo de profissionais para desenvolver
atividades com o apoio de novas tecnologias. De um lado, surgem situacées
propicias para o desenvolvimento de uma nova pedagogia (investimento em
equipamentos e mudancas de mentalidade em relacdo ao uso de novas

tecnologias); de outro, as condi¢cdes de trabalho dos professores nao se
apresentam como adequadas para desenvolver tal pedagogia.

A questédo da falta da formacao e profissionais em si ja € um elemento complicador
para o processo de ensino e aprendizagem da escrita em EaD, mas ndo é o Unico ponto que
deve ser questionado, pois a questdo do uso de dispositivos tecnologicos na educacao €
controversa desde sua origem. Estudos ja comprovaram que o uso de laptop em sala de aula
pode gerar distragbes ao estudante, como afirmam Muller e Oppenheimer (2014), porém a
guestdo vai mais além. Os autores ainda destacam que pesquisas sobre codificacdo e
armazenamento de informagfes apreendidas mostraram que tomar notas melhora o

aprendizado e a retencéo da informacéao.

Nesse sentido, 0 uso de dispositivos como o laptop podem facilitar tomar nota em uma
situacao, por exemplo, de transcricdo a oralidade, pois, geralmente, os estudantes sdo mais
rapidos digitando do que escrevendo com um lapis ou uma caneta. Mas, as pesquisas
apresentadas por Muller e Oppenheimer (2014) indicam que alunos que fazem uso de laptop
tendem a se distrair com mais facilidade, principalmente, se utilizarem um dispositivo com
acesso a internet, e os alunos que fazem anotac6es usando os laptops, geralmente, fazem
anotacfes mais literais do que ouvem, o que acaba prejudicando o aprendizado. Vale ainda
destacar que os estudos mencionados provaram que 0s alunos que revisaram o conteudo
estudado pelas notas feitas pelo laptop tiveram um desempenho inferior em relacdo aos

colegas que fizeram isso a mao.

Por outro lado, uma pesquisa recente trouxe mais dados a respeito da escrita na
modalidade EaD. Riedo (2020), elaborou um Instrumento Automatizado de Avaliac&o
Qualitativa de Producbtes Escritas (IAAQPE) como forma de promover o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento reflexivo e critico através da reflexdo da prépria produgéo escrita.
Os alunos inscritos em um curso de extensao sobre obras originais de autores classicos na
area educacional produziram textos como forma de uma avaliacdo escrita e o material foi
corrigido por um sistema de inteligéncia artificial que proporcionava uma devolutiva imediata

ao estudante. Assim, a partir da devolutiva, os autores dos textos poderiam refletir sobre sua
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producao e, caso necessario, reescrever o texto e reenvia-lo para nova melhorar o resultado.
O programa analisava a ocorréncia dos principais conceitos encontrados nos textos originais
que deveriam estar nos textos elaborados pelos alunos. Apds a pesquisa e observacdo do
material coletado, Riedo (2020) afirma que houve uma tendéncia de aumento das notas
obtidas apds a reelaboracdo dos textos, o que aponta para uma possibilidade de reflexéo e

desenvolvimento do pensamento critico.

Portanto, a breve consideracéo que foi exposta sobre a escrita na modalidade EaD e
a escrita apoiada em recursos tecnoldgicos, evidencia a necessidade de investigar os
processos que envolvem esse formato de educacdo. A questdo da escrita envolvendo
recursos tecnoldgicos ndo deixa de ser um ponto importante a se investigar, visto que envolve
NOVOS processos cognitivos, como a velocidade da digitacdo e do raciocinio, a concentragdo
frente a uma nova ferramenta, tais processos, na maior parte das vezes, por motivos diversos,
ndo foram mobilizados em outra etapa do processo de formagdo do individuo. Além de
possibilitar novos meios de correcdo e devolutiva aos estudantes capazes de promover o
desenvolvimento da escrita. Desta forma, os paradigmas e preconceitos em relagdo a EaD

precisam ser repensados.
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CAPITULO 3 - O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E A
ESCRITA NA UNIVERSIDADE

Neste capitulo apresentaremos a perspectiva tedrica que embasa nosso olhar para
pesquisa: o quadro conceitual do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e as discussoes atuais
sobre a escrita na universidade. Primeiramente, traremos 0s pressupostos do Interacionismo
Social, conforme os fundamentos de Vigotski (2007/2009), os quais formam a base dos

trabalhos do ISD. Além disso, apresentaremos 0 modelo de analise adotado pelo ISD.

3.1 Ointeracionismo social

Interacionismo social € uma perspectiva teérico-metodoldgica que ficou bastante
conhecida no Brasil através do trabalho do russo Lev Vigotski. Além dele, tal corrente é
seguida por outras areas das ciéncias humanas. De modo geral, a pesquisa interacionista
firmou-se no campo do conhecimento pelo uso que faz da observagéo na pesquisa empirica,
pois ao definir a interagcdo como objeto de observacado, abriu novos caminhos para diversas

pesquisas.

Primeiramente, é necessario destacar que um dos principios que embasa a
perspectiva interacionista € o conceito de monismo spinoziano (SPINOZA, 1954). Tal doutrina
compreende que o ser humano procede de um Unico principio, mesmo que apresente uma

aparente multiplicidade.

Inicialmente, a abordagem interacionista é a base para estudos sobre o
desenvolvimento da atividade e do psiquismo humano (HEGEL, 1947), sobre o papel dos
instrumentos, da linguagem e do trabalho na construgédo da consciéncia (MARX e ENGELS,
1951), entre outros. Ademais, o interacionismo social considera as dimensdes biolégicas/
cognitivas como participantes do desenvolvimento das capacidades humanas para a evolugao
da espécie humana (DARWIN, 1859/1980).
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Consoante ao que ja foi esclarecido, Bronckart (2006, p.123) afirma que o
interacionismo se opde de forma radical a trés principios da tradi¢ao filoséfico-cientifica, que
seriam: estabilidade/evolucionismo; aceitacdo do fracionamento das ciéncias e do dualismo
cartesiano. Vale destacar que tais principios sdo orientadores para a maioria das abordagens

das Ciéncias Humanas e Sociais.

Ainda sobre o trabalho de Lev S. Vigotski (2007, 2009), seus estudos foram bastante
amplos e envolveram pesquisas em diversas areas do conhecimento, como: Filosofia,
Literatura, Educacéo, Direito, Artes e Medicina, mas a Psicologia foi a que mereceu maior
destaque em sua obra. Suas principais pesquisas buscavam uma abordagem que
compreendesse 0 homem enguanto corpo e mente, como ser bioldgico e ser social, membro

da espécie humana e participante de um processo histdrico.

Dessa forma, Vigotski buscou analisar as capacidades superiores que diferenciariam
o homem dos outros animais. Nesse sentido, o foco do interesse estava na génese do
desenvolvimento, sua estrutura e sua funcao. Mais especificamente a busca da compreensao
quanto a génese dos processos tipicamente humanos, em outras palavras, sua pesquisa se
centrava na natureza das fungbes psiquicas superiores e especificamente humanas. Os

principais colaboradores de Vigotski em suas pesquisas foram Luria e Leontiev.

7

Para o psicologo russo, o cérebro é a base material que estd em permanente
desenvolvimento. Além disso, o individuo é considerado um ser biolégico e sdcio-historico, ou
seja, é fruto do meio e de um processo em que a cultura é a parte essencial para a constituicdo
do que se entende por natureza humana. Assim, Vigotski compreende que o desenvolvimento
psicolégico ndo se da de forma descontextualizada, pelo contrario, este seria um constructo

social.

Ao compreender o desenvolvimento como o resultado de um constructo social,
Vigotski também entende que as fun¢@es psiquicas superiores, tal como o pensamento ldgico,
a memoria consciente, a atencdo e a vontade ndo seriam inatas ao ser humano, portanto, ndo
estariam prontas ao nascer. Nesse sentido, o ser humano tem o auxilio de instrumentos
psicolégicos?, os quais se constituem como fendmenos psiquicos mediatizados, conforme
Friedrich (2012).

Ademais, segundo Vigotski (2007), a relagédo do individuo com o mundo é estabelecida

de forma indireta, ou melhor, mediada. Tal mediacéo é a base para a constituicdo do ser

1 Optamos por adotar aqui a nomenclatura utilizada por J.Friedrich (2012) para as pesquisas de Vigotski, desta

forma utilizaremos o termo signo psicologico.
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humano e ocorre por meio das interacbes sociais, que se déo através de elementos
intermediarios entre o sujeito e o mundo. Tal processo de mediacdo é considerado
fundamental para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores e essencial para
possibilitar as atividades psicolégicas tidas como voluntarias, intencionais e controladas pelo

proprio individuo.

Nesse sentido, o0 psicélogo russo considera que o processo de mediacdo se constroi
através de objetos construidos socio historicamente. Ele distinguiu dois tipos diferentes de
elementos mediadores: 0s instrumentos e 0s signos, que possuem papeéis similares, mas tém
suas especificidades. Desse modo, 0s instrumentos sdo criados e utilizados para se atingir
um objetivo, funcionando como um auxiliar no trabalho; ja os signos sao criados e utilizados
como um meio para solucionar um problema de carater psicoldgico, atuando como um

instrumento de atividade psicoldgica.

Friedrich (2012) destaca que Vigotski considera que o0s objetos que promovem o0
desenvolvimento sao instrumentos psicologicos, o que os difere de ferramentas técnicas. Para
a autora, as ferramentas técnicas sao utilizadas para as transformacdes das situacdes
externas ao humano, por isso elas estéo entre a atividade humana e o objeto externo e tém a
funcéo de promover a mudanca do préprio objeto. Um exemplo mais claro para a situagéo é
o efeito do martelo sobre o prego. Por outro lado, os instrumentos psicoldgicos tém a funcéo
de atuar nas proprias estruturas psiquicas, assim, agem no préprio psiquismo, no

comportamento e na gestéo da propria atividade.

Segundo Vigotski (2007), h& trés possibilidades para a relagdo entre signo e
instrumento. A primeira possibilidade trata da discussdo entre a analogia e 0s pontos em
comum aos dois tipos de atividades, que considera que esses elementos funcionam como um
caradter mediador. J4 a segunda delas, esclarece os pontos diferentes entre signo e
instrumento e aborda a diferenga essencial entre ambos, que é: o signo tem orientagéo interna

e o instrumento, externa.

A diferenga mais essencial entre signo e instrumento, e a base da divergéncia
real entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras com que eles
orientam o comportamento humano. A funcdo do instrumento é servir como
um condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele € orientado
externamente; deve necessariamente levar a mudancas nos objetos.
Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa € dirigida para o
controle e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em
nada o objeto da operacdo psicolégica. Constitui um meio da atividade
interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é orientado
internamente. (VIGOTSKI, 2007, p. 55)

Por fim, a terceira e ultima possibilidade € a ligacédo real dos desenvolvimentos do

signo e do instrumento na filogénese e na ontogénese. Nesse sentido, Vigotski (2007) afirma
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que “O controle da natureza e o controle do comportamento humano estdo mutuamente
ligados, assim como a alteracdo provocada pelo homem sobre a natureza altera a prépria
natureza do homem.” (VIGOTSKI, 2007, p. 55).

Vale destacar um importante conceito trazido por Vigotski (2007): internalizacéo, que
é definida por ele como sendo uma reconstrugéo interna de daquilo que é uma operacéo
externa. Para o autor, um exemplo que esclarece bem o processo de internalizacado é o
desenvolvimento do gesto de apontar conforme é feito por uma crianga. Inicialmente, o
significado do gesto € o de apontar algo que ela deseja, mas a medida que alguém a sua volta
reage e pega o objeto de desejo, a fungdo inicial do gesto muda e passa de apontar para

pegar o que ele deseja.

Tal exemplo mostra que o processo de internalizagdo ocorre do meio social para o
individual. Assim, “a internalizacado das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana; é a base do salto

quantitativo da psicologia animal para a psicologia humana” (VIGOTSKI, 2007, p. 58).

Nesse sentido, Clot (2006, p.24) aponta que o melhor termo para se referir ao trabalho
de Vigotski seria apropriagdo e néo internalizacdo, o que justifica 0 emprego da palavra que
passaremos a utilizar daqui em diante:

Eles sdo apropriados por e para ele; penso, portanto, que ha, em Vygotski,
uma teoria da apropriacdo e ndo uma teoria da internalizacdo. Apropriacdo e
interiorizacao / internalizacdo nao sdo a mesma coisa. A apropriagdo é um
processo de reconversdo dos artefatos em instrumentos, € um verdadeiro

processo de recriagdo. E um processo — avancando um pouco — de
subversdo do artefato em instrumento.

Em relacdo ao desenvolvimento da linguagem, a apropriacdo ocorre quando 0s
aspectos da fala externa ou comunicativa, como da fala egocéntrica interiorizam-se, assim,
tornam-se a base da fala interior. Tal fato implica que todas as funcbes mentais superiores,
segundo Vigotski, sdo relacdes internalizadas em razdo da ocorréncia do social para o

individual.

Ainda sobre a questédo da linguagem, o autor (2009) defende que a linguagem é um
fator essencial para o desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores. Ele inclusive

acredita que ela tem especial papel no desenvolvimento humano e na formacao de conceitos.

Segundo Vigotski (2009), a relacdo entre pensamento e linguagem se da através da
palavra, a qual é produto de relacBes construidas no contexto socio-historico, assim, o ser
humano pode generalizar a realidade ao redor e refletir sobre ela sem necessariamente ter

vivido a experiéncia direta com o meio. Desse modo, compreende-se que 0 pensamento
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reflete o mundo de forma mediada e 0 homem pode representar o mundo a sua volta e pode

agir sobre ele através da linguagem.

Portanto, a interagdo social € uma forma de mobilizar o desenvolvimento cognitivo
humano, por esta razdo, possui um papel fundamental na construgcdo do ser humano, visto
que é por meio da relagéo interpessoal que o individuo faz o processo de internalizacao das
formas culturalmente estabelecidas. Bronckart (1999/2007) destaca que os humanos se
diferem dos animais principalmente pela capacidade de se comunicar, 0 que permitiu que o
homem tenha desenvolvido e perpetuado uma grande complexidade e diversidade de formas

de organizacao e atividade.

Na secdo seguinte, apresentamos uma vertente do interacionismo social: o

Interacionismo Sociodiscursivo, que embasa nosso olhar para a pesquisa aqui apresentada.

3.2 - O quadro do Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) € uma corrente teérica que teve inicio no fim
do século XX, continua em estudo ainda hoje e foi constituida a partir das pesquisas de um
grupo denominado Language, Action, Formation (LAF), o qual é vinculado a Unidade de
Didatica das Linguas da Universidade de Genebra. Tal grupo tinha como seu coordenador
Jean-Paul Bronckart e contava com a participacdo de mais pesquisadores de diferentes
disciplinas, como Bernard Schneuwly, Daniel Bain, Joaquim Dolz. Destaca-se que as
primeiras pesquisas do grupo surgiram como uma vertente que retomou questbes de

pesquisas ja iniciadas pelo interacionismo social, conforme apresentado anteriormente.

A primeira obra que chega ao Brasil e divulga em grande escala as pesquisas do ISD
é “Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo” de
Bronckart - a traducéo da versao original, publicada em 1997, chega ao Brasil em 1999 - que
apresenta os conceitos fundamentais do ISD. Tal volume esta bastante ligado a andlise da
linguagem em textos e discursos. Nesse sentido, Anna Rachel Machado, a tradutora da obra

mencionada, teve papel fundamental, pois suas a¢fes e pesquisas divulgaram o ISD no pais.

Atualmente, no Brasil, o ISD é adotado como perspectiva teodrica por diversos

pesquisadores, principalmente aqueles pertencentes aos grupos ALTER-LAEL, ALTER-
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LAEL/ CNPQ, mais tarde ALTER-CNPQ, os quais reunem estudiosos de diversas
universidades brasileiras e da Universidade de Lisboa (UNL) em Portugal e Universidade de

Rosério, na Argentina, também agrupam pesquisas na mesma area.

Primeiramente, vale destacar que os pressupostos assumidos pelo ISD em comum ao

Interacionismo Social sdo, conforme Bronckart (2008):

¢ O monismo materialista de Spinoza, que compreende que tudo 0 que existe é
resultado da matéria viva, que estd em constante mudanca. Assim, mesmo que 0s
aspectos fisicos e psiquicos tenham manifestacfes diversas, ambos possuem a
mesma natureza e relacionam-se de forma paralela.

e Oposicdo ao cartesianismo dualista de Descartes, que compreende que a mente nao
tem relacdo com o componente fisico, mas poderia controla-lo. J& Bronckart (2006)
compreende que as propriedades cognitivas primam sobre as demais propriedades do
ser humano.

e Rejeicdo a tese de Lavoisier, como é conhecida pela frase “Nada se perde, nada se
cria, tudo se transforma”, pois esta concepcdo entende que a natureza tem
propriedades estaveis eternas. Por outro lado, o ISD entende que ndo ha
determinacéao categorica e previsivel.

e Oposicdo ao fracionamento das Ciéncias Humanas/ Sociais, visto que esta postura
considera que o Homem nao poderia ser analisado em sua complexidade ao isola-lo
em um conjunto de préticas cientificas, como compreende o Positivismo de Comte.

Por esta razao, o ISD ndo segue o0 positivismo.

Quanto a compreensao dos signos, o ISD parte dos estudos de Saussure, encontrados
em 1996, especificamente 0os manuscritos sobre a esséncia dupla da linguagem. Nestes
textos, compreende-se que a constituicdo dos signos vem da ideia associada a cada um deles,
que é diferente de outra ideia, ou seja, tal constituicdo ndo provém da associacdo de um objeto
a um significado. Esse carater do signo implica que ele seja compreendido como
convencional, social e coletivo. Assim, tais estudos serviram como base para a continuacao
de seus trabalhos, como afirma Costa (2014):

As releituras feitas no CLG de Saussure determinaram a constru¢éo de uma
teoria que poderia ficar apenas na memoria de poucos alunos que
testemunharam aulas pelo mestre genebrino. Entretanto, a genialidade desse

linguista, inevitavelmente, influenciou os estudos de um campo do saber por
ele transformado em ciéncia. (COSTA, 2014, p. 70)
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Tal corrente tedrica apresenta uma teoria desenvolvida sobre o funcionamento e o
desenvolvimento humano. Nesse sentido, a linguagem e o agir através dela assumem um

papel fundamental. Além disso, o ISD fornece um procedimento de analise para textos.

Como afirmado anteriormente, o ISD segue os mesmos principios do Interacionismo
Social, mas avanca em relacdo ao papel do desenvolvimento da linguagem no
desenvolvimento do pensamento consciente humano (BRONCKART, 2006). Por conta desse
papel determinante atribuido a linguagem, o termo discursivo € acrescentado a nomenclatura

inicial. Nesse sentido, de acordo com Bronckart (2006, p.10):

A especificidade do ISD é a de postular que o problema da linguagem é
absolutamente central, visando demonstrar que as praticas de linguagem
situadas séo instrumentos do desenvolvimento humano, tanto em relagédo aos
conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e
da identidade das pessoas.

Para o ISD, a linguagem é concebida como uma atividade social e encarada como a
principal ferramenta do funcionamento e do desenvolvimento humano. Bronckart (1999/2007,
p,104) afirma que a atividade de linguagem é assumida como “o estatuto de mecanismo de
ajuste elaborado pelos humanos para planificar, regular e avaliar as atividades coletivas.”
Ademais, a manifestacdo da linguagem se da em textos (unidades semidticas e comunicativas
contextualizadas), sejam eles orais ou escritos, sendo assim, eles podem se transformar em
objetos de andlise que auxiliam a compreensao das atividades humanas.

Como mencionado, a linguagem manifesta-se em textos e estes apresentam-se
através de géneros, 0s quais sdo produzidos em uma dada comunidade e se acumulam no
arquitexto (BAKHTIN, 2015; VOLOCHINOV, 2018). J4 a organizac&o dos textos se da através
de estruturas disponiveis na prépria lingua natural particular (SAUSSURE, 2002;
VOLOCHINOV, 2018).

Definidos os principios norteadores, na sec¢ao seguinte, apresentamos o modelo de

analise proposto pelo ISD e a apreensao do agir humano.
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3.2.1 - O modelo de analise do Interacionismo Sociodiscursivo e a apreensdo do

agir humano

Os pressupostos apresentados anteriormente embasam a perspectiva epistemoldgica
do ISD. Com base nos aspectos conceituais apresentados, Bronckart (1999/2007) elaborou
uma proposta para a andlise dos textos de diferentes géneros textuais.

O modelo de analise proposto por Bronckart (1999/2007) sugere um olhar amplo para
o texto e compreende em primeira instancia que se tenha um texto empirico de um dado
género textual. A partir deste, seguem-se duas perspectivas de andlise que se
complementam: o contexto socionteracional ou contexto de producgéo e a arquitetura interna
do texto.

Mais a frente, cada uma dessas perspectivas sera detalhada, por enquanto, convém
esclarecer brevemente que o contexto de producéo, segundo Bronckart (1999/2007), supde
uma analise ampla quanto ao nivel da acdo da linguagem que da origem ao texto, o que
envolve seu nivel mais especifico e o0 mais amplo. Ja a arquitetura interna compreende a
analise do folhado textual, que é formado pela infraestrutura global do texto, a qual é dividida
em plano geral/global do texto; tipos de discurso e possiveis sequéncias; 0s mecanismos de
textualizag&o, que seriam a conexao, a coesdo nominal e coesao verbal; e os mecanismos de
responsabilizacdo enunciativa, responsaveis pelas modalizacdes e vozes presentes no texto.

Tal proposta metodoldgica parte da definicdo dos aspectos envolvidos na situagéo de
producdo de linguagem em questao para posteriormente fazer uma analise dos mecanismos
e recursos linguistico-discursivos que sao mobilizados pelo produtor do texto no momento da
enunciagao.

Antes de detalhar cada uma das andlises, € necessério esclarecer que Bronckart
(1999/2007) desenvolveu varios estudos até chegar ao modelo de andlise descrito na obra

brasileira de 1999. Nesse sentido, Zani (2018, p. 35) afirma que:

Convém dizer que esse modelo de produgéo e analise, desde a sua primeira
elaboragdo esbocada na obra ‘Le fonctionnement des discours’ (1985), de
Bronckart et al, vem sofrendo ampliagcbes num percurso de trés décadas,
conforme afirma Bronckart (2006). Essas elabora¢cdes se encontram no
segundo modelo explicitado na obra “Activité langagiére, textes et discours.
Pour um interactionisme socio-discursif’, de Bronckart (1997). E mais recente,
apresentada por Bronckart, durante uma conferéncia no VII SIGET -
Simpésio Internacional de Estudos de Géneros Textuais, realizado em
setembro de 2013 em Fortaleza — Brasil.
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Enfim, apresentamos o cenario principal de todo o quadro de analise, seguiremos

detalhando especificamente cada um dos niveis do modelo de analise mencionados.

3.2.1.1 A situacao de producéo dos textos

Em primeiro lugar, é necessario pontuar que Bronckart (1999/2007) baseia seu modelo
de analise no conceito de signo como j& apresentado por Volochinov (2018), que compreendia
que 0s signos semidticos tém atuacdo na consciéncia do individuo e fora dela. Assim como
Vigotski (2007), Volochinov compreendia que a palavra funcionava como organizadora da
linguagem interior e do psiquismo individual, que n&o deixa de ser uma atividade social, visto
que o ser é fruto de um contexto sécio-histérico em que se insere. Dessa forma, o individuo é
sempre rodeado de signos semiéticos.

Nesse sentido, Bronckart (2017) compreende que ao interpretar um texto concreto é
necessario que se coloquem em analise também as formas linguisticas que séo observaveis
em relacdo aos elementos do contexto envolvido. O autor ainda reitera que Volochinov (2018)
orientava que a primeira etapa da analise dos textos deve se ocupar das atividades de
interagdo verbal dentro do quadro social concreto em que se insere; posteriormente, segue-
se a analise dos géneros discursivos/textuais que sdo mobilizados em dada situagdo. Por fim,
conclui-se com o exame de detalhe especifico das chamadas propriedades linguisticas
formais.

Quando se trata de contexto de producdo, o modelo de analise do ISD tem uma
preocupacdo com tudo o que envolve a situacdo de producdo em seus aspectos fisicos e

sociossubjetivos, conforme ilustra a figura a seguir:
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Figura 3 — As condi¢Bes de producdo de um novo texto

ACAQ DE LINGUAGEM ARQUITEXTO
REPRESENTACOES DO NEBULOSA DE GENEROS
AGENTE/PESSOA
1. Pardmetros objetivos 1. Diferengasobjetivas
*  Emissor, eventual co-emissor
* [Espaco/tempo de acdo 2. Classificacbes explicitas
2. Pardmetros sociossubjetivos 3. Indexacdes
+  Conteldo
3. Qutras representacoes da «  Formas de interacdo
situa¢do e dos conhecimentos * Valor atribuido
disponiveis na pessoa \ \
TEXTO EMPIRICO
(Exemplar de génera)

FONTE: BRONCKART, 2006, p.146

Bronckart (1999/2007) sugere que a primeira preocupacgdo da analise deve se centrar
no levantamento das questdes que envolvem o contexto. Assim, deve-se avaliar em que
esfera da atividade humana e do contexto social mais amplo se d4 a comunicacgdo. A partir
disso, é possivel delimitar os papéis sociais do enunciador e do destinatario envolvidos na
acao de linguagem, o local social da interagdo e o seu objetivo.

Ainda sobre o contexto de produgéo, este envolve representa¢des do produtor quanto
ao mundo fisico e sociossubjetivo, como ja mencionado, o que implica a mobiliza¢éo de alguns
fatores aos quais o produtor do texto envolvido é exposto:

- No contexto fisico, o que envolve: o lugar fisico da produgédo, 0 momento da producdo ou a
duracdo da comunicagdo, 0 emissor e o receptor;

- No contexto social, o que envolve: o lugar social em que o texto é produzido, o papel social
do produtor na situacdo especifica de interacéo, posicao do receptor e o objetivo da interagao.

Além disso, segundo Bronckart (1999/2007), quando produz o texto, o produtor precisa
mobilizar o conhecimento que dispde sobre o arquitexto de sua comunidade verbal, ou seja,
aguilo que ele sabe a respeito dos modelos de géneros textuais. Os géneros podem ser
compreendidos pelo mesmo a partir de suas propriedades linguisticas mais objetivas e por
suas indexac¢des sociais, assim como pelo modo como séo classificados em suas ocorréncias
sociais.

Apos definir tais aspectos, o produtor do texto passa para a escolha e definicdo do
género que lhe parece mais apropriado para a situagédo de acado envolvida conforme a sua

representagdo, o que Bronckart (1999/2007) chama de fase de processo de adogdo. Na
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sequéncia, viria o processo de adaptacao, que seria a fase de producédo do modelo escolhido
conforme a sua funcédo e a demanda da situacao especifica.

Como um exemplo para melhor expor o modelo de analise sugerido pelo ISD,
mostraremos uma analise a respeito do género artigo de opinido feita por Mendes (2012).
Este género é frequente no meio jornalistico e costuma ser publicado em jornais, revistas,
sites e blogs impressos ou publicados em suportes digitais. Em relacdo ao contexto sécio-
histérico, o artigo de opinido envolve a defesa de um ponto de vista de uma questédo polémica
de interesse publico.

Segundo Mendes (2012), o género envolve a um enunciador no papel de articulista,
alguém gue desempenha papel social de destaque ou especialista no tema, por esta razao,
influencia a opinido de seu leitor. Geralmente, o publico leitor busca o suporte por se
identificarem com a abordagem defendida por ele. E comum que o articulista prefira o uso de
terceira pessoa, o que faz o enunciado parecer mais proximo do que se entende como
verdade na argumentacao.

Ainda sobre o artigo de opiniao, os objetivos sdo, em geral, convencer o destinatario a
respeito da tese defendida como forma de coloca-la em papel maia relevante e digna de ser
aceita. Para atingir esta meta, é frequente o uso de movimentos de enfraquecimento ou de
reiteracdo de determinadas posturas sobre o tema tratado de acordo com o movimento de
argumentacao feito.

A respeito do tema, Mendes (2012) afirma que deve gerar desacordo ou controvérsia.
Por isso, o articulista assume uma posicao para o debate e, para convencer seu interlocutor,
pode apelar para seus sentimentos, mencionar fatos e procurar apontar suas atitudes e
opinides a respeito. Para este movimento, o autor do texto, em geral, tenta prever a postura
do destinatario frente a tese defendida.

Mendes (2012) apresenta que a forma composicional comum ao género é a
apresentacdo da contextualizacdo, em seguida a proposicdo de uma tese e a selecdo de
argumentos. No final do texto, ha uma conclusao, que, geralmente, retoma a tese inicial ou
invoca o leitor para alguma acdo. Para a defesa do ponto de vista, o articulista faz uso de
argumentos de diversos tipos evitando o uso de apenas senso comum, que gera pouca
validade para a posicédo defendida.

Ja a respeito dos mecanismos de textualizacédo, de forma geral, normalmente o autor
do texto emprega linguagem adequada ao publico leitor esperado. Geralmente, opta-se por
uma apresentacdo mais formal. Para desenvolver o texto, o articulista faz uso de mecanismos
de conexdo nominal e verbal através de organizadores como: advérbios, conjuncdes,

anéforas pronominais e mecanismos de coesao verbal.
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Mendes (2012) ainda destaca que o género integra diversas vozes, que podem estar
implicitas ou explicitas. Ademais, as opiniées do articulista sao perceptiveis através de
julgamentos manifestados pelo uso de modalizadores.

Por fim, todas as condi¢cdes de producdo envolvidas nesse contexto antecedem ao
préprio artigo de opinido, ou seja, o proprio texto empirico. Todas as consideracdes expostas
definem e delimitam as caracteristicas do género mencionado. O mesmo modelo de analise
pode ser aplicado para os demais géneros textuais e considerar as caracteristicas especificas
deste.

Como ilustracao, a figura abaixo, elaborada por Feitosa (2012), detalha de forma bem

especifica e clara cada um dos niveis envolvidos na andlise do texto empirico:

Figura 4 — Sintese do modelo de analise do ISD
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FONTE: Feitoza (2012)

Assim, detalhadamente definidas as condi¢cdes de producdo e tudo o que esti
envolvido, o texto empirico sera produzido com base em uma estrutura organizacional
comum, que é chamada pelo ISD de Arquitetura Textual. Tal ponto da andlise sera abordado

na proxima sec¢ao.
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3.2.1.2 Arquitetura Textual

A arquitetura textual, conforme o modelo tedrico-metodolégico do ISD, também pode
ser chamada de folhado textual, e compreende trés niveis de andlise: a infraestrutura do texto,
0s mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos. Cada um dos niveis sera
detalhado a seguir.

No folhado textual, a anélise passa a buscar indicios que se embasam em categorias
discursivas, linguisticas e enunciativas. Para Bronckart (1999/2007), os trés niveis séo
organizados de forma que todas as categorias estejam ligadas entre si, por isso, ndo é
possivel estabelecer uma analise isolada de cada etapa, conforme a figura abaixo:

Figura 5 — Os trés niveis da Arquitetura Textual

INFRA-ESTRUTURA

COERENCIATEMATICA
(Processos Isotopicos)

COERENCIA PRAGMATICA
(Engajamento Enunciativo)

TIPOS DE DISCURSOS

CONEXAD

GESTAQ DAS VOZES

=y

COESAQ NOMINAL
EVENTUAIS SEQUENCIAS

COESAO VERBAL MODALIZACOES

FONTE: Bronckart (2006, p. 147)

Para esclarecer melhor cada um dos trés niveis mencionados anteriormente e suas
peculiaridades, separamos cada um deles em uma sec¢éo diferente, conforme apresentamos

na sequéncia.

3.2.1.2.1 A Infraestrutura

A infraestrutura geral do texto, de acordo com Bronckart (1999/2007), envolve a
organizacdo tematica e discursiva do texto. Esta, segundo o estudioso, seria uma camada

considerada mais profunda do texto, visto que apresenta uma estrutura mais complexa para
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a organizacao e que se da através de dois aspectos diferentes: o plano geral do contetdo
tematico e o plano dos tipos de discurso e eventuais sequéncias.

Para Bronckart (1999/2007), o plano geral ou plano global refere-se a forma como é
organizado o conjunto do contetdo tematico. Este nivel estd no plano cognitivo e torna-se
compreensivel no proprio processo de leitura. Pode ser entendido como um resumo do tema
tratado de forma geral no texto. Vale destacar que ndo ha uma unica forma de apresentar o
conteudo temaético, pois isto vai variar bastante de acordo com as particularidades do género
a que pertence. Ademais, alguns aspectos globais podem interferir na organizagédo do plano
global, como recursos paratextuais, sequenciacdo de paragrafos, divisdo em secdes etc.

Ja os tipos de discurso, segundo Bronckart (1999/2007) estdo relacionados aos
diferentes segmentos que o texto pode comportar representados por unidades linguisticas
gue séo ordenadas a partir de dois eixos relacionados a coordenadas gerais do mundo,
conforme a figura abaixo:

Figura 6 — Os tipos de discurso

Coordenadas gerais dos mundos

Conjuncéo Disjuncéo

EXPOR NARRAR
Relagdo ao ato de | Implicagéo Discurso interativo Relato interativo
producédo Autonomia Discurso teérico Narracéo

FONTE: Bronckart, 1999/2007, p.157

Bronckart (1999/2007) explica que a construcdo das coordenadas gerais que
organizam o contetdo tematico, que se mobiliza no texto materializado, tem caréater binério,
pois elas sdo apresentadas de forma conjunta ou disjunta a acdo de linguagem, ou seja,
podem estar conjuntas ou disjuntas em relacédo a situacdo de producao.

Nesse sentido, 0 que esta relacionado ao mundo conjunto € considerado pertencente
ao universo do EXPOR, ou mundo comentado. J& o que esté relacionado ao mundo disjunto
é considerado pertencente ao universo do NARRAR, ou mundo narrado.

Na sequéncia, o eixo refere-se a questao da implicagdo ou ndo dos parametros de
acao de linguagem. Assim, a implicagéo esta relacionada a referéncias déiticas que retomam
a condicdo de producdo do texto e a autonomia esta relacionada a ndo necessidade de
conhecimento sobre as condi¢bes de producéo para interpretacéo do texto.

A partir dos dois eixos descritos acima, surgem os mundos discursivos, como
denominados por Bronckart (1999/2007). Sao 4 os tipos de mundos por ele definidos: mundo
do expor implicado (discurso interativo), mundo do expor auténomo (discurso teérico), mundo

do narrar implicado (relato interativo), mundo do narrar autbnomo (narragdo). Tais mundos
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podem ser identificados a partir das formas linguisticas que os compdem e podem ocorrer em
textos da modalidade oral ou escrita.

Os exemplos abaixo tornam mais claros os mundos discursivos aqui expostos:

a) Discurso interativo
[...] Ninguém hesitaria na resposta, Sim, mas, ao contrario do que se julga, ndo séo
tanto as respostas que me importam, senhor primeiro-ministro, mas as perguntas,
obviamente refiro-me as nossas, observe como elas costumam ter, ao mesmo tempo,
um objetivo a vista e uma intencdo que vai escondida atras, se as fazemos nédo é

apenas para que nos respondam o que necessitamos que os interpelados escutem da

sua prépria_boca, é também para que se va preparando o caminho as futuras
respostas, Mais ou menos como na politica, eminéncia, Assim €, mas a vantagem da
igreja é que, embora as vezes nao o0 pareca, ao gerir o que esta no alto, governa o
gue esta em baixo.[...]

(Saramago, José. As intermiténcias da morte, 2005)

O exemplo acima traz marcas de uso do tempo verbal presente (julga, importam,
observe, etc), 0 que marca que o mundo discursivo é colocado como conjunto ao mundo
ordinério, e implicagdes dos participantes da acdo de comunicacdo (uso de pronomes de

primeira e terceira pessoa).

b) Discurso tedrico
A expresséo interacionismo social designa uma posigéo epistemoldgica geral, na qual
podem ser reconhecidas diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas.
Mesmo com a especificidade dos questionamentos disciplinares particulares e com as
variantes de énfase tedrica ou de orientacdo metodoldgica, essas correntes tém em
comum o fato de aderir a tese de que as propriedades especificas das condutas
humanas sdo o resultado de um processo histérico de socializacao, possibilitando
especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semioticos.
(Jean-Paul Bronckart. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um

interacionismo sociodiscursivo, 1999/2007)

O exemplo mostra o discurso tedrico ao ndo apresentar marcas de implicagdo com a
situacdo de producdo, como primeira pessoa, marcando a autonomia completa em relacdo
aos parametros fisicos da ag¢do da linguagem, e apresenta verbos conjugados no tempo
presente do indicativo, caracterizando o segmento como dependente do mundo discursivo

ordindrio do produtor.
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c) Relato interativo

Nao, alma sensivel, eu ndo sou o Unico, eu fui homem; meu cérebro foi um tablado em
que se deram pecas de todo género, o drama sacro, 0 austero, 0 piegas, a comédia
louca, a desgrenhada farsa, os autos, as bufonerias, um pandemonio, alma sensivel,
uma barafunda de coisas e pessoas em gue podias ver tudo, desde a rosa de Esmirna,
até a arruda do teu quintal, desde o magnifico leito de Cledpatra até o recanto da praia
em que o mendigo tirita 0 seu sono. Cruzaram-se nele pensamentos de véria casta e
feicdo. Nao havia também a da lesma e do sapo. Retira, pois, a expressao, alma
sensivel, castiga os nervos, limpa os 6culos, - que isso as vezes é dos o6culos, - e
acabemos com esta flor da moita.

(Machado de Assis, Memérias Péstumas de Bras Cubas, 2008)

O exemplo acima apresenta verbos no passado — pretérito perfeito e imperfeito -,
colocando o conteido em uma localizagéo distante do momento da producao, ou seja, € um
texto disjunto em relagdo ao mundo ordinario do agente-produtor. Além disso, o trecho traz

marcas de implicagcdo dos participantes da enunciacdo em relagéo ao ato de produgéo.

d) Narragao

Malala era uma menina que queria ir para a escola. Mas, no lugar onde vivia, isso era
proibido. Livro, s6 escondido. No caminho para a escola havia muitos perigos. Riscos
inimaginaveis, de morrer até.

(CARRANCA, Adriana. Malala, a menina que queria ir para a escola. 2015)

O ultimo exemplo pertence ao eixo do narrar, pois desloca o momento da producdo
para o passado, como sendo disjunto do momento da producao, através do uso de verbos no
passado, e ndo traz marcas de implicacdo dos participantes da interacdo ou da relacédo

espaco-temporal da producéo.
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Além dos tipos de discurso, alguns textos podem apresentar tipos de sequéncias,

segundo Bronckart (1999/2007) que também podem ser denominadas como “modos de

planificagdo” da forma como o contetdo tematico é apresentado ou organizado. Vale destacar

gue os textos podem apresentar ou ndo estes tipos de sequéncia, ou mesmo apresenta-las

combinadas. O quadro a seguir refere-se a forma como cada uma delas se constitui e
apresenta as possiveis intencdes do destinatario (BRNCKART, apud MACHADO, 2005, p.

246);

Quadro 8 — Tipos de sequéncias/formas de planificacéo 2

SEQUENCIAS

REPRESENTACOES DOS
EFEITOS PRETENDIDOS

CARACTERISTICAS
FASES

ou

DESCRITIVA

Fazer o destinatario ver em
pormenor elementos de um
objeto de discurso conforme
a orientacdo dada a seu

olhar pelo produtor.

Ancoragem
Aspectualizagéo
Relacionamento

Reformulacao

EXPLICATIVA

Fazer o] destinatario
compreender um objeto de
discurso visto pelo produtor
como incontestavel, mas
também como de dificil
compreenséo para o]

destinatario.

Constatacgdo Inicial
Problematizagéo
Resolucao

Avaliacdo

ARGUMENTATIVA

Convencer o destinatario da
validade de posicionamento
do produtor diante de um
objeto de discurso visto
como contestavel (pelo

produtor/ou destinatario)

Estabelecimento de:

e Premissas

e Suporte argumentativo

e Contra-argumentagao

e Conclusdo

*ESQUEMATIZACAO

Fazer com que o destinatério

veja melhor alguma

Esquematizacbes

constitutivas da

l6gica
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(ou grau ZEero de | informacdo para poder | natural (definicéo,
argumentacao e da | compreendé-la. enumeracdo, enunciado de
explicacao) regras, cadeia causal)
NARRATIVA Manter a atencdo do | Apresentacéo de:

destinatario por meio da | e Situacdo inicial
construcdo de suspense | « Complicacdo

criado pelo estabelecimento | o AcGes desencadeadas

de uma  tensdo e, Regolugio

subsequente resolucao. « Situagdo final

*SCRIPT (ou narrativa de | Fazer com que o destinatario | Ocorréncia de
grau zero)/ relato perceba a sequéncia | acontecimentos e acoes
cronoldgica de um | dispostos cronologicamente.

fato/historia.

INJUNTIVA Fazer o destinatério agir de | Enumeracdo de  acgles

certo modo ou em | temporalmente

determinada direcao. subsequentes
DIALOGAL Fazer o destinatario manter- | Abertura
se na interag&o proposta. Operacdes transacionais
Fechamento

FONTE: Moreto (2014)

A definicAo e separacdo por tipos de sequéncia € baseada no trabalho de Adam
(1992), o qual divide-as em: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, injuntiva e
dialogal. O mesmo autor também apresenta o que chama de grau zero da narrativa, quando
nado ha caracterizacdo de uma intriga ou tensdo, o que caracterizaria a sequéncia chamada
de script, grau zero de sequéncia argumentativa, explicativa e esquematizacdo mobilizada,
que ocorre em trechos de texto em que ndo ha necessidade de explicar algo considerado de
compreensdo dificil. Este modelo para a analise das sequéncias é muito fechado, por isso,
ndo da conta de analisar todos os detalhes dos dados aqui levantados. Por esta razdo, nos
apoiaremos também nas pesquisas de Fiorin (2020) sobre argumentacao.

Fiorin (2020) trata em sua obra Argumentacéao de dois pontos bem especificos:1. sobre

os problemas gerais de argumentacgéo e 2. Sobre os tipos de argumentos. Estes ultimos foram

2 Foram acrescentados ao quadro apresentado acima a esquematizacao e o script de acordo com o que propde Bronckart (2007)

e o grupo de estudos liderado pela profa. Dra. Luzia Bueno.
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divididos, segundo as pesquisas do autor em outros 5 subtipos: Os argumentos quase l6gicos,
Argumentos fundamentados na estrutura da realidade, Argumentos que fundamentam a

estrutura do real, A dissociacdo de nog¢des e Outras técnicas argumentativas.

Antecipadamente, cabe esclarecer que Fiorin (2020) trata de muitos argumentos, visto
que fez uma pesquisa bastante detalhada sobre o tema, porém, nesta pesquisa,
apresentaremos apenas aqueles que depois serdo expostos no capitulo de resultados das
andlises. Desta forma, compreendemos que a apresentacao do referencial tedrico e a analise

dos dados se torna mais objetiva e clara ao leitor.

Prosseguindo com a apresentagdo do trabalho de Fiorin (2020), o tipo de argumento
chamado de Argumento quase l6gico é baseado na estrutura de um raciocinio légico, mas,
suas conclusdes ndo sdo logicamente necessarias, como aponta Fiorin (2020), pois sao
construidos com base em principios como o da ndo contradicdo, da identidade, da
reciprocidade, da transitividade, da inclusdo, da divisdo e da comparagéo de quantidades. Em
outros termos, trata-se de um argumento que tem aparéncia de légica. Nesse sentido, vale
destacar que, no convivio humano, ndo lidamos com verdades completamente légicas, mas,
de fato, com posi¢cdes fundamentadas em convicgbes e pontos de vista baseados em
principios religiosos, crengas politicas, moral, preferéncias estéticas etc. Por fim, vale destacar
gue argumentos quase légicos ndo representam demérito do enunciador, pois a utilizacéo
destes argumentos é muito comum para se falar sobre pontos possiveis, plausiveis,
provaveis, contudo, que ndo sdo necessarios considerando o ponto de vista légico. O quadro
abaixo define detalhadamente as divisdes de argumentos quase l6gicos e traz exemplos para

esclarecé-los melhor.

Quadro 9 - Os argumentos quase l6gicos - baseada nas definicdes e exemplos de Fiorin
(2020)

Os Tipo Definigcao Exemplo

argumentos

quase

I6gicos

Argumentos | Definicao Resposta a indagacédo “A religido é o 6pio do

fundados povo.” (Karl Marx,

no principio Introducéo de Para a

da critica da filosofia do

identidade direito de Hegel

Comparacdo | Uma forma de O Brasil é quatro vezes
estabelecer maior que a zona do
aproximacdes ou Euro, mas tem um anico
diferenciactes governo e fala uma
Unica lingua.




Regra do
precedente

Baseado no principio de
duas identidades de
duas situagdes, porém
uma precede a outra.

“Néao é duvida para
ninguém que as
atividades
antropogénicas tém
influenciado o clima do
planeta e que isso pode
se tornar um grande
problema mais adiante
[...] No entanto temos
que considerar que o
nosso planeta ja passou
por isso durante as
glaciacdes e os periodos
interglaciais bem antes
da existéncia dos seres
humanos, e
possivelmente estamos
num novo ciclo, e o
homem esta dando uma
maozinha para acelerar
0 processo. Logo néo é
justo colocar toda a
culpa na raga humana
sobre os problemas
ambientais, pois a
natureza tem também
sua parcela de
contribuigcdo.” (Marte
Ferreira da Silva,
Atibaia, Carta ao leitor,
Revista Pesquisa
Fapesp, fev. 2014: 6)

Argumentum
a contrario

Parte do principio de que
se uma situacao € vista
de determinada forma, a
situacdo oposta deve ser
vista de forma diversa

A defesa de Sarney foi
feita no inicio da tarde,
horario local — final da
madrugada no Brasil.
“Eu sempre fico
preocupado quando
comeca no Brasil esse
processo de denuncias,
porque ele ndo tem fim,
e depois ndo acontece
nada”, justificou,
criticando a reacéo da
imprensa e da opinido
publica contra o
presidente da casa. “O
Sarney tem historia no
Brasil suficiente para
gque néo seja tratado
como se fosse uma
pessoa comum.”
(Estadéo on-line,
17/06/2009)
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Argumento
dos
inseparaveis

Parte da associacao
indissoltvel entre duas
situacdes, porque estas
sdo consideradas
inextricavelmente ligada
a outra

Se alguém é evangélico,
entdo é contra o
casamento de pessoas
do mesmo sexo.

Argumentos
fundados
no principio
da néo
contradicao

Autofagia e
retorsao

Argumento incompativel
porque parte da
incoeréncia

“Um cretense disse que
todos os cretenses séo
mentirosos. Se 0s
cretenses sempre sao
mentirosos, quando um
cretense diz que os
cretenses sdo sempre
mentirosos, entdo essa
afirmacao néo é
verdadeira.” (Paradoxo
de Epiménides)

Argumento
probabilistico

Argumento
fundamentado na ideia
da I6gica quantitativa
considerando a maioria

“Mais uma vez fomos
traidos pelo Congresso,
que atua com a
sensibilidade de um
rinoceronte. Quase 90%
da populacao brasileira
clamou pelo
rebaixamento da
maioridade penal e 0s
surdos do Senado, com
seu notdrio descaso,
votaram contra e nés,
povo, perdemos por 11 a
8. E — pasmem — sob
aplauso!” (Férum de
leitores de O Estado de
S. Paulo de 21/2/2014

Argumentos
fundados
no principio
do terceiro
excluido

O dilema

Este argumento ocorre
guando ha uma
disjuncéo completa,
desta forma, ndo ha
outra alternativa além
das apresentadas

“O problema maior é
gue, desta vez, a
propalada competéncia
da presidente Dilma se
encontra em jogo. Como
0s papéis referentes ao
negocio passaram por
suas maos, de duas,
uma: ou ela ndo
entendeu o que leu ou
ndo dedicou aos
documentos a merecida
atencdo. Seja qual for o
caso, a sua propalada
competéncia fica posta
em duvida.” (Joao Mellao
Neto, O Estado de Sé&o
Paulo, 04/04/2014, A2

FONTE: adaptado de Fiorin (2020)
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O segundo tipo de argumento apontado por Fiorin (2020) sdo os Argumentos
fundamentados na estrutura da realidade que se baseiam em rela¢des que estdo de acordo
com nosso sistema de significacdo conforme presentes no nosso mundo objetivo:
causalidade, sucessao, coexisténcia e hierarquizacdo. O quadro a seguir detalha os subtipos

de argumentos com a definicdo e o exemplo.

Quadro 10 - Argumentos fundamentados na estrutura da realidade - baseada nas definices
e exemplos de Fiorin (2020)

Tipo Definicao Exemplo

Causalidade O argumento baseado na | “A génese da “crise politica”
causalidade supfe que os | de agora € idéntica as

fatos sejam encadeados e | anteriores. Sob a inspiragéo

um acontecimento do deputado Eduardo Cunha,
antecedente produz um craque imbativel na permuta
dado efeito. de cargos por favores e de

favores por cargo, o PMDB
criou o Bloc&o com oito
partidos nanicos e coisa de
250 votos para chantagear o
governo. [...] seu [do PMDB]
negocio é e seu negdcio sera
ocupar cargos federais de
primeiro a terceiro escaldo
(Veja, 12/3/2014: 63).

Causalidade e O pensamento causal S&o Paulo tem muitas
sucessao consiste em: X, porque Y. | inundagdes, porque o solo
Acausade XéY. esta todo impermeabilizado e

a agua da chuva nao pode
ser absorvida.

Os fatos Em geral, os fatos sdo “Para nao ir muito atras, no
objetivos, neutros, ano passado, a inflacdo dos
incontestes e verdadeiros; | precos livres saltou para
j& 0s argumentos sao 7,27%. Enquanto isso, a
subjetivos, parciais, evolucdo dos precos
contestaveis e ficticios administrados,

correspondentes a 25% da
cesta de consumo, ndo
passou de 1,52%. [...]

A contengdo artificial dos
precos administrados produz
o efeito cocaina. O governo
segura 0s pregos para evitar
inflacdo achando que um
pouquinho s6 ndo faz mal e,
depois, o pouquinho &
seguido por outros
pouquinhos que, somados, se
transformam em poucéo e ai
a economia ja esta viciada e
exige doses maiores de




represamento para nao criar
nova crise.” (Celso Ming, blog
pessoal, 17/2/2014)

Argumento de

Este argumento busca a

“‘Note que esse homem tem a

sacrificio comprovacao da perder: o governo, a fortuna,
veracidade de uma tese e numa idade 6tima. Nao
através do sacrificio de podemos nos comparar a ele,
alguém que envolve uma | pois somos velhos e pobres,
convicgdo absoluta ou com uma misséo terminada
uma grande pureza de na terra. (Veja, 26/3/2014: 77)
propésito

Argumentos Argumento da Argumento “O técnico de um

fundados nas ultrapassagem também voltado | time que, apds o

relacdes de para o futuro, clube sagrar-se

sucessao pois considera campedo da taga

que cada etapa é

importante para
se atingir um
estagio superior

Libertadores da
América, diz que
nao é hora de
comemoragao,
pois vem pela
frente o
Campeonato
Mundial de
Clubes.”

Argumentos de
coexisténcia

Argumentum ad
hominem

Argumento
usado para
confrontar a
pessoa com
seus discursos
ou atos

“Quando se diz que
0 adversério é
desequilibrado, visa-
se a indicar que ele
nao tem capacidade
de argumentar
racionalmente e, por
conseguinte, seu
argumento nao
merece atencio.”

Argumentum tu
guoque

Argumento
usado como
desqualificacéo
para o
argumento do
outro
considerando-o

“Olhe s6 quem esta
falando.”

hipdcrita
Argumento de Este argumento | “O ensino de lingua
autoridade ou faz uso do materna deve ser

argumentum ad
verecundiam

respeito que o
falante tem na
area em que
argumenta

feito sempre com
base nos géneros
do discurso, porque
Bakhtin afirma que
nao aprendemos a
lingua nos
dicionarios e
gramaticas, mas
mediante
enunciados
concretos que
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ouvimos e
reproduzimos e
esses enunciados
apresentam-se
sempre por meio de
um género do
discurso.”

Argumentos a
fortiori

Argumento
relacionado a
uma razao mais
forte

“Se a Constituicao
garante o direito a
privacidade, entéo
nao se podem
divulgar fotos de
momentos intimos
de outra pessoa na
internet, se a lei
brasileira ndo
criminaliza a
homossexualidade,
um militar ndo
pode ser punido
por autoridade
militar por causa
de sua orientacao
sexual.”

FONTE: adaptado de Fiorin 2020
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Jéa o terceiro tipo de argumento levantado por Fiorin (2020) refere-se aos Argumentos

que fundamentam a estrutura do real, os quais estéo relacionados a modos de organizacdo

da realidade. Tal tipo de argumentacdo surge em casos de generalizagéo a partir de um caso

particular ou mesmo da transposi¢cdo para outro dominio que é aceito como um campo

particular. O quadro abaixo detalha os subtipos de argumentos desta categoria utilizando com

exemplos que os torna mais claros.

Quadro 11 - Argumentos que fundamentam a estrutura real - baseada nas definicoes e

exemplos de Fiorin (2020)

Argumentos que

fundamentam a estrutura

real

Tipo

Defini¢éo

Exemplo

Argumentos indutivos

O argumento
pelo exemplo

Este argumento
é formulado a
partir de um
principio geral
que poderia ser
repetido em
casos idénticos

Em um episédio
em que um fiscal
de arrecadacéo
€ preso em
flagrante ao
receber propina,
compreende-se
que os fiscais
sao corruptos




Argumento por
ilustracéo

Este argumento
€ usado para
reforgar uma
tese que ja é
tida como aceita

“Colar na prova,
falsificar
carteirinha de
estudante,

apresentar
atestado
adulterado,
comprar
produtos
falsificados,
guardar lugar na
fila, bater ponto
para colega de
trabalho, roubar
TV a cabo,
tentar subornar
0 guarda para
evitar multas... E
infinita a lista.
Morei nos
Estados Unidos
em 1986, e
sempre havia
um brasileiro
para ensinar
como fazer
ligagbes para o
Brasil sem pagar
ou como burlar a
catraca do
metré. [...] SO
importa ser
esperto e levar
vantagem em
tudo. (Junia
Mendes Breta,
Veja, 9/4/2014:
34) Argumento
que reforca a
tese de que os
brasileiros
gostam de levar
vantagem em
tudo.

Argumentum a simili

Argumento com forte
poder de persuasao, pois
utiliza-se do que é
conhecido para entender
aquilo que néo se
conhece

“Seis dos onze ministros
(do STF) posicionaram-se
a favor das doacdes de
empresas a candidatos.
Como na anedota do
marido que pega a mulher
traindo-o no sofa da sala e
decide jogar fora a
mobilia, 0 Supremo achou
por bem derrubar a casa
toda, em vez de
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confrontar o problema.”
(Veja, 9/4/2014: 68)

FONTE: Fiorin 2020

O quarto tipo de argumento A dissociacao de no¢des esta relacionado a separacéo de
ideias que aparecem, geralmente, em pares hierarquizados, como: esséncia e aparéncia, letra
e espirito, figurado e literal etc. Tal dissociacdo mostra que, de fato, ndo ha uma ligagéo entre
0s conceitos ou que eles estdo devidamente vinculados. Os argumentos deste tipo ndo serdo
especificados e esclarecidos, pois ndo foram encontradas ocorréncias nas coletaneas do

material de leitura de TAFH e nos textos produzidos por alunos.

Por fim, Fiorin (2020) trata dos argumentos considerados como falacias, também
conhecidos como argumentos de ma-fé, mesmo que, por um tempo, essa area tenha sido
deixada de lado pela teoria da argumentacao, pois o foco seria oferecer instrumentos para a
pratica do debate publico que deveria ser orientado pelo que se entende como boa-fé. Por
outro lado, as falacias sdo largamente utilizadas como estratégia argumentativa em discursos
politicos, na publicidade, por exemplo, o que nos leva a também considera-las. O quadro a

seguir define e detalha os subtipos de argumento que se enquadram nesta categoria.

Quadro 12 - Outras técnicas argumentativas - baseada nas definicdes e exemplos de Fiorin
(2020)

Tipo Definicao Exemplo

O recurso dos valores Argumento usado como “Nao se pode

forma de manter a ordem
da normalidade ou do
bom senso, como sendo
do dominio do que néo
pode ser contestado e
evidente

desestimular o transporte
individual antes de
aumentar a capacidade do
coletivo, afirma Ejzenberg.
Embora isso seja algo de
elementar bom senso, 0
atual governo municipal
vem contrariando essa
evidéncia. (O Estado de
S. Paulo, 20/8/2013, A3)’

O recurso aos lugares-
comuns e lugares
especificos

Argumento que apresenta
uma tese como se esta
fosse evidente por si
mesma

“Um cocheiro filésofo
costumava dizer que o
gosto da carruagem seria
diminuto se todos
andassem de carruagem.”
(Capitulo CXIX de
Memorias Postumas de
Bras Cubas)

As perguntas capciosas

Argumento desenvolvido
através de uma pergunta

“Se alguém pergunta a
outrem: “Vocé parou de




gue é utilizada para
apresentar uma
proposi¢cao pressuposta, a
gual déa a condi¢do de um
ponto de vista em comum
associado a uma ideia
sobre a qual ndo ha
acordo prévio

desviar dinheiro publico?”,
a resposta nao pode ser
sim ou néo, pois em
gualquer um dos casos, 0
indagado estara admitindo
0 pressuposto: vocé
desviou ou desvia dinheiro
publico”

Peticao de principio

Argumento baseado em
uma falécia, pois possui
uma estrutura circular ao
postular como verdadeiro
0 ponto que deveria ser
demonstrado

O deputado José Dirceu,
afirmou em uma entrevista
coletiva apés a cassacao
de seu mandato: “Nao sou
corrupto. Tenho as méos
limpas.” (O Estado de S.
Paulo, 2/12/2005: A4)

Ainda a distor¢do do
ponto de vista do
adversario

Argumento fundado na
modificagédo da
proposi¢éo defendida pelo
outro atribuindo-lhe um
ponto de vista ficticio ou
distorgéo do real ponto de
vista

“Certa vez, durante uma
entrevista, o presidente
Lula disse que todo
mundo deve ter o direito
de fumar, desde que ndo
incomode os outros (Folha
de S. Paulo, 4/9/2008).
[...] O presidente foi
duramente criticado,
porque estaria, com sua
declaracao, atrapalhando
as politicas de combate
ao tabagismo, que seriam
necessarias porque o
fumo faz mal a saude.”

Paradoxos, ironia e
siléncio

1. Paradoxo: argumento
mostra uma nao
conformidade com o que é
tradicionalmente aceito
2. Ironia: argumento
fundado na
desestabilizacédo do
adversario

3. Siléncio: recurso
argumentativo, que pode
ser acompanhado de
algum gesto desdenhoso

1. “O problema de Brasilia
é o trafico de influéncia,
enquanto o do Rio de
Janeiro é a influéncia do
trafico.” (Z6zimo Barroso
do Amaral)

2. As discussofes entre
artistas da musica e da
literatura sobre como
regular a publicacdo de
biografias de pessoas
conhecidas ganhou novo
round. [...] Ruy Castro
manteve o tom acusatorio
levantado por Laurentino
Gomes, na quarta-feira.
“Os artistas da musica
propdem censura prévia.
Se ndo for isso, j& ndo
entendo mais a lingua
portuguesa”, ironizou ele,
em conversa com o
mediador e poeta Heitor
Ferraz Mello, no pavilhéo
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brasileiro. (O Estado de S.
Paulo, 11/10/2013)

3. “Lisetta sentia um
desenho louco de tocar no
ursinho. Jeitosamente
procurou alcangé-lo. A
menina rica percebeu,
encarou a coitada com
raiva, fez uma careta
horrivel e apertou contra o
peito o bichinho que
custara cinquenta mil-réis
na Casa S&o Nicolau.

- Deixa pegar um
pouquinho, um pouquinho
s6 nele, deixa?

- Ah!

- Scusi, senhora.
Desculpe por favor. A
senhora sabe, essas
criangas sao muito
levadas. Scusi. Desculpe.
A mae da menina rica nao
respondeu. Ajeitou o
chapeuzinho da filha,
sorriu para o bicho, fez
uma caricia na cabeca
dele, abriu e olhou no
espelho.” (Lisetta,
Alcantara Machado)

FONTE: Fiorin 2020

Enfim, apds estabelecer um complemento ao modelo de andlise proposto,

retomaremos as categorias sugeridas por Bronckart (1999/2007) nas sec¢fes a seguir.

3.2.1.2.2 A coeréncia teméatica

A coeréncia tematica de um texto, segundo Bronckart (1999/2007) é mantida a partir
de elementos responsaveis pela conexao, coesao nominal e coesao verbal, 0s quais sdo mais
conhecidos como mecanismos de textualizacdo. Inicialmente, estes eram os trés aspectos

envolvidos nestes mecanismos, porém, Bulea (2010) e Bronckart (2013) repensaram a
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guestdo dos elementos responsaveis pela coeséo verbal e consideraram que estes deveriam
ser tratados juntamente com os tipos de discurso, por esta razdo, sao incorporados a um nivel

anterior da infraestrutura geral do texto.

Cada género textual mobiliza um conjunto diferente de elementos responsaveis pela
conexdo e coesdo nominal, que marcam a coeréncia tematica do texto. Bronckart (1999/2007)
chama estes elementos de organizadores textuais, que séo unidades linguisticas que mantém

as relacoes de sentido, a continuidade e a dependéncia dos termos entre si.

Por fim, tanto a coeséo e a conexao sdo responsaveis pela ligagdo entre as partes do
texto e contribuem para que se possa estabelecer e articular a progressao temética do texto,

consequentemente, estabelecem uma coeréncia geral em relacdo ao tema do texto.

3.2.1.2.3 A coeréncia pragmatica

A coeréncia pragmatica de um texto, segundo Bronckart (1999/2007), é estabelecida
a partir da gestédo das vozes e das modalizacdes, ou seja, 0S mecanismos enunciativos do
texto constituem o Ultimo nivel de analise do texto. Os mecanismos mobilizados sao
responsaveis pelo posicionamento enunciativo presente no texto que pode estar explicito ou

nao.

Nesse sentido, é importante destacar que nenhum texto serd monofbnico, ou seja,
nenhum texto trara apenas uma voz, mas trara tracos de outras vozes. A voz presente no
texto € o que Bronckart (1999/2007, p.36) define como “entidades que assumem a
responsabilidade do que é enunciado”. De acordo com o autor, elas podem ser separadas em
trés tipos: do autor empirico (a qual procede diretamente do produtor do texto, que € 0 suposto
responsavel pelas avaliacdes, comentarios e intervengdes), sociais (que sao 0s personagens,
grupos ou instituicbes sociais exteriores ao conteudo tematico do texto) e vozes das
personagens (que sdo seres humanos ou ndo que interagem em didlogos ou podem estar

implicados como actantes dos acontecimentos que sdo expressos no conteddo tematico).

Vale destacar que a distin¢do dos trés grupos de vozes em um texto ndo é uma tarefa

simples, pois um Unico personagem pode representar em um texto um grupo social e a propria



94

voz de personagem. Assim, as ideias por ele expressas podem ser provenientes de diferentes

instituicdes sociais, como a familia, a religido, grupos de minoria social etc.

A partir das vozes, estas compostas por um conjunto polifénico, como ja mencionado
anteriormente, ocorre a manifestacdo das avaliagcbes presentes no texto a respeito de um
conteudo temético. Desta forma, através da manifestacdo das modalizacdes do texto
podemos depreender julgamentos ou avaliagbes da voz enunciativa presente no texto. Tais
modalizacbes podem ser separadas em quatro tipos diferentes: logicas, deonticas,
apreciativas e pragmaticas. Nos paragrafos a seguir, definiremos as modalizacbes e

apresentaremos exemplos de cada uma delas para esclarecer melhor.

As modalizag6es légicas estdo ligadas ao dominio da verdade e sdo utilizadas para
exprimir um grau de certeza a respeito do conteldo tematico. Além da certeza ainda pode
expressar possibilidade, probabilidade, necessidade, entre outros. As marcas linguisticas
comuns que marcam esta ocorréncia sado usos de verbos, como: poder, dever, parecer e
formas verbais no futuro do presente e do pretérito e expressdes légicas, como: acontece que,

talvez, é preciso que, necessariamente.

e A existéncia de estradas boas dependeria de outro tipo de riqueza. Uma riqueza que
servisse a cidade. E a riqgueza dos nossos novos-ricos nasceu de um movimento
contrario: do empobrecimento da cidade e da sociedade.

(Mia Couto, Sao demasiados pobres 0s nossos ricos, Revista Pazes, 2018)

As modalizacdes debdnticas estao ligadas ao dominio da obrigacdo e geralmente sao
utilizadas para expressar avaliacdo sobre o contetido tematico, tal avaliagédo seria apoiada em
valores, opinides e regras presentes e comuns no mundo social. As marcas linguisticas mais
caracteristicas deste tipo de modalizacao sao os verbos auxiliares de modo, como ter, dever,

guerer, poder e as formas de indicar permisséo e injungao.

e N&o podem, porém, estes nossos endinheirados usufruir em tranquilidade de tudo
quanto roubaram. Vivem na obsesséo de poderem ser roubados. Necessitavam de
forcas policiais a altura. Mas forcas policiais a altura acabariam por lanca-los a eles
préprios na cadeia.

(Mia Couto, Sao demasiados pobres 0s nossos ricos, Revista Pazes, 2018)

As modalizagBes apreciativas estdo ligadas ao dominio da avaliagdo do conteudo e
relacionadas as avaliacdes expressas com base em critérios apenas subjetivos, afetivos e
morais. As marcas linguisticas mais comuns deste tipo sdo os adjetivos, advérbios e

quantificadores.
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e Por mais guardas que tenham a porta, 0s nossos pobres-ricos ndo afastam o receio
das invejas e dos feiticos que essas invejas convocam. O fausto das residéncias nao
0s torna imunes. Pobres dos nossos riquinhos!

(Mia Couto, Sao demasiados pobres 0s nossos ricos, Revista Pazes, 2018)

Por ultimo, a modalizagéo pragmaética esta ligada ao dominio da responsabilidade do
actante como uma entidade constitutiva do texto, assim como uma personagem, um grupo
social, ou mesmo uma instituicdo. Tais tragcos marcam as ac¢fes e até as intencionalidades
expressas por esta entidade presente no texto. As marcas linguisticas mais comuns séo os

verbos, como tentar, pretender ou querer.

e Rico é quem gera dinheiro e d4 emprego. Endinheirado é quem simplesmente tem
dinheiro. Ou que pensa que tem. Porque, na realidade, o dinheiro é que o tem a ele.
(Mia Couto, Sdo demasiados pobres 0s nossos ricos, Revista Pazes, 2018)

Tudo o que foi exposto marca as categorias propostas para constru¢ao do modelo de
andlise do ISD, conforme foi organizado e estudado por Bronckart (1999/2007). Os estudos
sobre a &rea ndo se encerram apenas nos trabalhos do suico, pois, ao longo do tempo, a area
foi recebendo complementacdes de outros autores que vieram a enriquecer a perspectiva

tedrica.

3.3 - Géneros textuais e o trabalho pedagogico

Os géneros textuais, de acordo com a perspectiva do ISD sao pré-construidos pela
histéria social humana e produto de aquisicfes coletivas, por esta razao, sao utilizados pelos
individuos como forma de mediacdo para a acdo comunicativa. Além disso, 0s géneros
promovem o desenvolvimento social e psicolégico através de processos de adocdo e
adaptacao dos individuos. Desta forma, séo objetos de ensino privilegiados para o ensino de

linguas.

Primeiramente, convém destacar que Bronckart ndo foi o primeiro autor a propor a
definicdo de géneros textuais. Na verdade, os estudos sobre o tema séo explorados desde

Aristételes, mesmo que com outros componentes, como Logus, Pathos, Ethos. O grego se
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interessava pelos estudos da area da retérica e pelas transformacdes que se operam na
linguagem. Outras areas da esfera da linguagem também se interessaram e se debrucaram

sobre o tema, como é o caso dos estudos sobre critica literaria.

A nocado de género que nos interessa mais especificamente esta ligada aos estudos
de Bakhtin/Voloshinov (2018), que esta ligada a acao de linguagem. O circula de Bakhtin se
interessava pela palavra como uma atividade de interagdo. A partir destes estudos, 0s
géneros passam a ser compreendidos como géneros do discurso e definidos como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2003, p.279). Para caracterizar o género, trés
elementos sdo necessarios: contetdo tematico, estilo e forma composicional. Ja a definicdo
do melhor género a ser empregado em cada situagéo, isso dependera da tematica envolvida,
dos participantes e do préoprio objetivo do interlocutor, ou seja, a producdo do género envolve

especificidades relacionadas a condi¢des socio-historicas.

Convém destacar que a nogéo de género do discurso baseada nas teorias de Vygostki
e de Bakhtin/Voloshinov ganha novo enfoque no ISD. Para Bronckart (1999/2007), o texto
pode ser uma producdo de carater oral, escrita e pode apresentar tamanho e formas
diferentes, mas que apresenta caracteristicas comuns. Tais caracteristicas ndo sdo estaveis,
visto que, como produto de condi¢Bes sociais e historicas, 0os géneros estdo em constante

movimento, assim podem se modificar, se transformar, ou mesmo deixar de existir.

Ademais, essa movimentacao favorece a ocorréncia de textos de diferentes tipos dada
a variedade de situagfes a que as atividades humanas estdo articuladas. Nesse sentido,
Bronckart entende que os textos sdo produtos das diferentes atividades humanas e estédo
ligados a diferentes condi¢des de funcionamento, o que favorece a variedade de textos. Dada
esta variedade, Bronckart compreende que os textos sdo objetos de analise, ndo os géneros.

Por esta razdo, nomeia-os como géneros textuais.

Na sequéncia, a breve descricdo do conceito de género nos permite afirmar que, de
acordo com Schneuwly (2010), os géneros textuais sdo considerados megainstrumentos para
o desenvolvimento linguageiro, pois o desenvolvimento das capacidades de linguagem do
aluno pode leva-lo a ter melhor desempenho em situacdes sociais diversas, assim como
reconhecer a melhor forma de se comunicar conforme a situagdo de comunicagdo, ou o
contetdo tematico. Assim, é possivel que o estudante faca melhores escolhas com relagéo a
estratégias linguistico discursivas ao expandir seu repertério de géneros textuais como leitor

e como produtor.

Schneuwly (2010) ainda destaca que para o melhor desenvolvimento da linguagem,

em qualquer idioma, é necessario dominar os géneros que fazem parte do conjunto de

praticas linguisticas e sociais desta sociedade considerando desde os mais simples aos mais
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complexos. Assim, o individuo que domina diferentes géneros textuais é capaz de participar

de diferentes atividades humanas.

Quando o género é utilizado no processo de ensino e aprendizagem, ele participa
também do desenvolvimento das capacidades de linguagem do individuo, ou seja, a

capacidade que tem o individuo para agir através da linguagem em diferentes praticas sociais.

O conceito de capacidades de linguagem é apontado por Dolz, Pasquier e Bronckart
(1993) e esta relacionado a producao de textos. Tais capacidades estdo ligadas as aptiddes
requeridas do estudante ao produzir um texto de um género especifico em uma situagéo de
interagdo determinada. As capacidades de linguagem séo de 3 tipos: capacidades de acao,

capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

Segundo Machado (2009), as capacidades de acdo envolvem a mobilizacdo das
representacdes a respeito do meio fisico e da interacdo comunicativa, ou seja, a adaptacéo
as caracteristicas do contexto e do referente. Ja as capacidades discursivas implicam a forma
como o texto foi organizado, ou seja, a infraestrutura geral do texto, e a opcao por um tipo de
discurso e o modo de organizagéo sequencial, além da selecao e elaboracdo dos conteudos.
Por fim, as capacidades linguistico-discursivas estdo relacionados aos mecanismos de

textualizagdo adequados ao contexto de producéo de um determinado género.

Dolz e Schneuwly (2004) destacam que a andlise e observacdo das capacidades de
linguagem ao longo do processo de ensino e aprendizagem séo referéncias para a
compreensdo a respeito das transformacdes produzidas ao longo da aprendizagem. Além

disso, tal analise contribui para a determinacdo da intervengdo mais precisa dos professores.

Sobre este mesmo ponto, Marcuschi (2001) defende o trabalho com géneros textuais
e considera que este constitui uma extraordinaria oportunidade para se lidar com a lingua de
diferentes formas e usos de modo auténtico no cotidiano. O autor ainda destaca que tudo o

que fazemos linguisticamente esta relacionado a algum género textual.

Outro ponto que concerne ao ensino diz respeito aquilo que defendem os
pesquisadores da area de Didatica de Genebra, Dolz e Schneuwly (2010), que é a proposicéo
do ensino dos géneros mais formais na escola, visto que, este seria o local mais adequado
para mediagOes planejadas e sistematizadas, o que ndo acontece com tanta frequéncia fora
deste local. Considerando que vivemos em uma sociedade desigual em relagéo a questbes
sociais e econdmicas, a contemplacdo dos géneros formais pode contribuir para a
minimizacao deste quadro e pode promover a permanéncia dos individuos em praticas sociais

consideradas de maior prestigio.
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3.3.1 O modelo didatico do género

O modelo de analise proposto por Bronckart foi desenvolvido como uma pesquisa de
cunho didatico, mas ndo como proposta para ser utilizada em sala de aula. Nesse sentido,
vale destacar que ao ser levado para a escola, o género sofre alguma modificacdo, visto que
passa a ser um objeto de ensino-aprendizagem. Tal processo é o que se chama de
transposicéo didatica e é definido pelos pesquisadores da Universidade de Genebra como “o
conjunto de transformacgfes que um determinado conjunto de conhecimentos sofre, quando
temos o objetivo de ensina-lo, trazendo sempre deslocamentos, rupturas e transformacgoes
diversas a esses conhecimentos” (Machado, 2009).

As modifica¢cdes do género mencionadas podem estar relacionadas a trés diferentes
niveis: conhecimento cientifico, o conhecimento a ser ensinado e o conhecimento
efetivamente ensinado. O ‘conhecimento cientifico’ refere-se ao processo de transformagéo
pelo qual passara o género para poder ser levado para a sala de aula. Ja o ‘conhecimento a
ser ensinado’ refere-se ao nivel anterior que passou por um processo de adaptacao para
poder se adaptar a situacdo de comunicacdo envolvida. Por fim, o ‘conhecimento a ser
ensinado’ refere-se ao conhecimento que foi transformado e pode ser verificado. Nesse
processo, até mesmo a escolha dos géneros que serdo levados para a escola passa por um
processo de transposicdo didatica visto que € necessario levar em consideracao 0s
conhecimentos cientificos e préaticas sociais de linguagem envolvidas. Assim, é preciso
considerar que a abordagem dada a um determinado género pode ser desenvolvida ou nao.

Antes de levar o género para a sala de aula, o primeiro passo é construir o Modelo
Didatico do Género (doravante MDG). Pietro (2004) define o MDG como uma orientagdo para
a aprendizagem de um género textual e através dele os objetivos séo definidos para o que se
pretende atingir e os contetdos e praticas que serdo ensinados por meio dele. Em outros
termos, o MDG é uma ferramenta para ensinar o género. Segundo Dolz e Schneuwly (2004),
0 MDG é construido a partir de um estudo de um numero sistematizado de textos de um dado
género para se conhecer as suas caracteristicas predominantes e estabelecendo as
dimensdes ensinaveis do dado género.

E importante destacar que, segundo os pesquisadores do grupo de Genebra, mesmo
seguindo modelos didaticos, a transposi¢ao didatica do género € inevitavel. Ademais, a partir
de um MDG, o professor pode conhecer melhor as dimensfes ensinaveis de um género e

selecionar um determinado conteddo para dar prioridade durante o processo de ensino-
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aprendizagem em sala de aula. Assim, podemos afirmar que o0 modelo esta diretamente
relacionado a um trabalho que visa o desenvolvimento das capacidades de linguagem, as
guais sdo necessarias para a producédo de textos, tanto orais quanto escritos.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o MDG deve levar em consideracdo os saberes
existentes sobre o género que sera estudado, por isso, 0 primeiro passo ao construir um
modelo é conhecer o estado da arte dos estudos a respeito do género em questao; conhecer
as possiveis capacidades e dificuldades que envolvem os alunos no processo de ensino-
aprendizagem com o género selecionado e as experiéncias didaticas anteriores com esse
mesmo género. Ademais, é necessario levar-se em consideracdo as prescricdes
estabelecidas pelos documentos oficiais para a area de educacao.

Machado (2009) aponta que os critérios basicos para se seguir o MDG sao: selecionar
um género de acordo com os principios didaticos estabelecidos; buscar suporte na literatura
produzida anteriormente pelos especialistas nesse género e pelos pesquisadores da area do
discurso; selecionar varios exemplares do género escolhido, e analisar os textos de acordo
com os critérios de andlise ja propostos pelo ISD.

A figura abaixo exemplifica as dimensdes ensinaveis de um género, de acordo com
Dolz e Gagnon (2015):

Figura 7 — Modelo didatico do género e suas dimensfes ensinaveis
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FONTE: DOLZ e GAGNON, 2015, p. 41
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Neste capitulo, até aqui, apresentamos 0s principios e critérios que orientam o
trabalho didatico com o género textual. A seguir, abordaremos outra vertente envolvida no

contexto de nossa pesquisa que é a escrita no ensino superior.

3.4 -0 letramento académico

Primeiramente, é necessario destacar que a pesquisa em questdo envolveu 0 meio
universitario, o que implica o envolvimento de todo o contexto que permeia este ambiente,

como agdes e comportamentos, entre eles um discurso proprio desse meio.

Nesse sentido, convém destacar que cada meio de convivio social envolve discursos
proprios, os quais sdo construidos ao longo do tempo e carregam muito da cultura e da
ideologia de todos os envolvidos. Tal afirmacgé&o, nos faz relembrar o conceito de letramento,
que tém como objeto de conhecimento especificos 0s aspectos e os impactos sociais do uso

da lingua escrita, conforme Kleiman (2007).

Desse modo, por envolver a questdo social, também ha letramentos relacionados a
discursos diversos relacionados ao meio social em que circulam e aos contextos envolvidos.
Porém, tais discursos nao estao isolados e envolvem outras praticas de letramento, muitas

vezes, provenientes de outras areas, como afirmam Lea e Street (2014):

[...] por exemplo, ao dispensar particular atencdo as relacdes de poder,
autoridade, producéo de sentido e identidade, implicitas no uso de préticas
de letramento em quadros institucionais especificos. Esse modelo néo
concebe as praticas de letramento como completamente restritas as
disciplinas e as comunidades teméaticas; examina, também, como as praticas
de letramento advindas de outras instancias (por exemplo, governamental,
empresarial, da burocracia universitaria) estdo comprometidas com aquilo
gue os estudantes precisam aprender e fazer. (Lea & Street, 2014, p. 481).

Assim, o letramento comum no meio académico ndo envolve apenas o contetdo das
disciplinas especificas ali ministradas. Ao contrario do que se pensa, este envolve também
praticas, discursos e temas provenientes de outras comunidades, com as quais hem sempre
o0 aluno esta familiarizado. Por isso, um trabalho na area envolve sobretudo cultura disciplinar,
como afirma Carlino (2017), leitura, escrita de géneros préprios de cada area de formacdo,
como também: escrever artigos, preparar-se para apresentacdes orais, formular pensamentos
criticos e relacionar todo o conhecimento adquirido a outros tipos de letramento adquiridos

anterior e futuramente.
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Ademais, ha forte influéncia atual de disciplinas que envolvem a leitura e a producéo

de textos no meio virtual, assim, conforme Kleiman (2014):

As multiplas praticas de letramento intersemioticas contemporaneas exigem
do leitor e produtor de textos cada vez mais competéncias e capacidades de
leitura e abordagem da informacao cuja interpretacao (e producédo) aciona
uma combinacao de midias (Kleiman,2014, p.10)

Conforme ja foi afirmado anteriormente, o meio académico vai exigir do aluno um
desenvolvimento mais amplo e os estudantes trazem diferentes experiéncias e letramentos
ao ingressar no ensino superior, muitos inclusive ja mobilizaram o letramento digital. Dessa
forma, o trabalho com o letramento académico e com diferentes géneros textuais se mostra
pertinente para o desenvolvimento das habilidades necessérias para o convivio nesse meio e
na futura profissao.

Em relagéo a todo o letramento envolvido no processo de graduagao de um aluno no
meio universitario, nés vamos nos ater principalmente no que envolve a producdo de textos

no ensino superior, pois este é o principal foco de nossa pesquisa.

3.4.1 A escritano ensino superior

Ao pensarmos nas concepc¢des que envolvem o processo de escrita no nivel superior,
algumas perguntas nos vém a mente, seja por questdes pessoais ou por senso comum. Tais
como: “Por que € preciso ensinar a escrever no ensino superior? Acaso 0s alunos nao
deveriam chegar sabendo fazer isso autonomamente?” Carlino (2017, p.23). Estes
gquestionamentos comuns fazem parte do trabalho da autora, que desenvolveu intensa
pesquisa a respeito da area e traz diversas contribuicbes no sentido de orientar os estudos
subsequentes que partem do mesmo interesse.

A pesquisadora aponta a necessidade de se trabalhar com a leitura e a escrita no nivel
superior considerando que ler e escrever sdo dois processos que fazem parte da préatica
profissional académica dos estudantes e futuros graduandos. Ademais, produzir e
compreender textos escritos sdo meios inconfundiveis para promover a aprendizagem de
conteudo de qualquer disciplina que os alunos devem estudar durante a formag&o académica.
Porém, a escrita esta mais ‘abandonada’ do que a leitura, mesmo sendo uma atividade

intelectual das mais formativas.
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Carlino (2017) destaca que todas as disciplinas académicas possuem um conjunto
especifico de concepcbes e modos especificos de pensar. Assim, a producédo escrita de cada
area esta vinculada a formas particulares de escrever também, por esta razdo, o aluno, muitas
vezes, hdo conhece tais formas, portanto isso deve ser ensinado junto com o contetdo da
disciplina.

Silva e Silva (2019) destacam que para se compreender o0 processo de escrita de uma
determinada éarea, é imprescindivel realizar uma andlise a respeito da cultura disciplinar
envolvida com o grupo e o conhecimento cientifico que se pretende estudar, além de textos,
discursos e interacdes que fazem parte deste contexto, visto que a textualizagdo comum da
area é resultado de uma evolugéo social carregada de representacdes sociais, historicas e
ideoldgicas que séo préprias de cada grupo.

Nesse sentido, Bronckart (1999/2007) defende que a prética linguageira de cada grupo
social reflete na forma como o género sera planificado, pois os elementos que o comp&em, o
léxico e as sequéncias discursivas serao organizados e planejados de acordo com as praticas
desta comunidade em particular. Assim, para se compreender a producéo, a planificacéo e a
composicdo dos géneros € necessario analisar a forma como cada area do conhecimento
elege seus objetos de investigacéo, assim como as crengas, as representagdes e as proprias
formas de interacao.

Como exemplo, Silva e Silva (2019) desenvolveram uma pesquisa com artigos de uma
revista cientifica sobre jornalismo em que analisam 4 textos especificamente do campo do
Jornalismo. O foco foi a andlise do género artigo académico considerando esta comunidade
discursiva, seus modos de planificacdo e organizacdo das sequéncias discursivas, assim
como 0s vocabulos selecionados pelos autores. Neste caso, as autoras perceberam
especificidades nos textos por conta das singularidades da &rea, como a preocupacgéo dos
textos em indicar a marcacdo de um tempo e espaco, o uso de citages diretas pata garantir
a veracidade do ponto de vista apresentado e a auséncia de detalhamento da metodologia.

Quanto as queixas dos docentes sobre as dificuldades dos estudantes com relacéo a
escrita, estas ndo sao exclusividade do meio universitario. Pelo contrario, elas estédo presentes
ao longo de todo o sistema educativo. Carlino (2017) aponta que mesmo a queixa sendo
comum, a visao € que a responsabilidade é sempre do outro profissional, principalmente dos
profissionais de niveis anteriores. Assim, € comum a crenca de que o aluno deveria chegar
ao ensino superior sabendo ler, escrever e estudar. Eles, muitas vezes, fizeram isso, contudo
em contextos diferentes.

Sobre este ponto, Silva (2017) destaca que a transicdo do ensino médio para o ensino
superior € marcada por tensdes e incertezas para os estudantes. Uma delas é a questédo de
se deparar com géneros textuais diversos de suas experiéncias de escrita anterior, porque

eles ndo produziam textos desta esfera académica, por conta disso, 0os estudantes ndo tém
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familiaridade com os textos produzidos ha academia. Trata-se de uma situacéo ja mencionada
por Foulcaut (1996) que discute a questao de uma entrada nova ordem do discurso, visto que,
segundo o autor o discurso revela uma realcai entre desejo e poder. Assim, o discurso nao é
apenas aquilo que é dito explicitamente, mas traduz lutas, sistemas de dominacéo e poder
que nos movem e gue procuramos dominar para transitar em diversos espacos sociais.

As queixas mencionadas em relacdo as dificuldades de escrita dos alunos
ingressantes no nivel superior ndo sao exclusivas da realidade brasileira. No Reino Unido, o
debate também ja mobilizou pesquisadores. Nesse sentido, Lea e Street (1998) defendem
que a crise na educacao superior nao € fruto das dificuldades dos alunos, mas é causada
pelas lacunas existentes entre as expectativas dos proprios docentes e a interpretacdo dos
estudantes quanto ao que esta envolvido na escrita deles.

Em relagédo ao contexto que envolve a leitura e a escrita no nivel superior, diversos
pesquisadores ja apontaram que 0S processos envolvidos neste meio sdo aprendidos na
situacdo de enfrentar as praticas discursivas ali presentes e pertinentes a cada disciplina.
Portanto, o docente é o responsavel por desenvolver estas capacidades de acordo com a
disciplina que leciona, pois sdo considerados o0s especialistas na situacdo e estdo
familiarizados com as convencdes em seu campo de atuagdo. Ademais, sdo eles que
conhecem o contelido que os estudantes terao de ressignificar.

As pesquisas desenvolvidas por Lea e Street (1998) e Fiad (2011, 2013) apontaram
gue os estudantes se sentem como se participassem de um “jogo de adivinhagao”, pois eles
ndo sabem exatamente quais séo as expectativas do professor quando solicita uma producéo
textual, por isso, precisam descobrir o que fazer e como escrever. Alguns alunos participantes
da pesquisa relatam que cada professor parecia solicitar algo diferente, embora, muitas vezes,
solicitassem 0 mesmo género textual, pois dentro de um mesmo curso, havia professores com
concepcoes diferentes sobre a escrita e discurso, inclusive passando por crengas muito
pessoais

A respeito do papel do docente quanto ao que espera da escrita do aluno, Carlino
(2017, p.28) afirma que:

O que precisa ser reconhecido é que os tipos de escrita esperados pelas
comunidades académicas universitarias ndo sdo aprofundamentos do que os
alunos deviam ter aprendido previamente. Sdo novas formas discursivas que
desafiam a todos os principiantes que, para muitos deles, costumam se
converter em barreiras intransponiveis se ndo contarem com um professor
gue os ajude a supera-las.

A autora defende que o ensino da escrita universitaria envolva os géneros textuais e

que os docentes integrem em suas aulas o ensino sobre eles como se fossem contetdos
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curriculares. Pois, os alunos precisam aprender a ler e a escrever adequadamente para
poderem participar de forma ativa e aprender.

Por outro lado, a escrita envolve uma comunicacdo um pouco diferente da oralidade,
pois, neste caso, 0 emissor e 0 receptor ndo compartiham o mesmo espaco € 0 mesmo
tempo, o que demanda que o produtor do texto tenha a habilidade para minimizar
ambiguidades para facilitar a compreensao de suas palavras. Assim, a linguagem precisa ser
bastante especifica e clara, pois 0 autor ndo podera esclarecer o que quis dizer ao receptor.
Por conta disso, a escrita precisa ser planejada, antecipada e reconsiderada, o que acaba
estimulando uma andlise critica sobre o proprio saber.

Nesse sentido, muitas vezes, o produtor do texto enfrenta uma situacao dialética entre
as suas proprias limitacdes em relagdo ao dominio do contetido e a necessidade de produzir
um texto bom e eficiente.

Carlino (2017) aponta que estudos na area comprovam gue muitos universitarios, em
situagBes comuns em que escrevem para serem avaliados, ndo sédo capazes de usar a escrita
como uma ferramenta cognitiva para poderem organizar 0 pensamento sobre um assunto.
Isso acontece porque ndo aprenderam a revisar 0s proprios textos para poder se reconectar
com o tema, desta forma, poderiam descobrir o que é possivel dizer sobre o0 mesmo e
apresentar o seu conhecimento. Muitos estudantes entendem que escrever € 0 mesmo que
traduzir o pensamento em linguagem, ou mesmo a fala para a escrita.

Além da questéo do aluno, vale destacar que o papel do professor de ensino superior
é fundamental no processo, pois 0s docentes também deveriam participar como leitores de
textos; ja que os estudantes, muitas vezes, carecem de audiéncia, por esta razdo, ndo
procuram adequar seus textos ao que suporiam que seria necessario para seus leitores. A
respeito disso, Carlino (2017) defende que, de acordo com a perspectiva de Vigostski, a
linguagem é adquirida através do didlogo, por isso, nossos pensamentos estdo muito
relacionados a nossas experiéncias de conversacdo. Assim, para desenvolverem, uma voz
académica como se espera deles, os estudantes precisam de oportunidades para serem
colocados a prova, mas isso deve ocorrer por um interlocutor fluente na area e néo
ameacador.

Por todas as razdes apresentadas, Carlino (2017) aponta a hecessidade de promover
mais debates sobre o ensino da leitura e da escrita nas instituicdes de ensino superior, assim,
como o mesmo debate precisa ser ampliado para as autoridades e 6rgdos do governo que
sdo responsaveis por fixar objetivos e avaliar o ensino superior.

Como refor¢o a necessidade de mais debates sobre este tema, Thaiss (2012) revela
os dados de uma pesquisa que envolveu 330 instituicdes de ensino superior pelo mundo todo,
no total de 54 paises, a respeito da escrita no meio universitario. Os dados mostram que 70%

das respostas apontam que a escrita € solicitada no nivel da graduacéo e da pds-graduacéo
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e que os géneros solicitados sdo variados, como ensaios, relatérios, seminarios, exames,
artigos e teses. Quando perguntados quem se importava com a questao do aprendizado da
escrita dos estudantes, 99% dos participantes responderam que 0s profissionais que se
ocupam dessa funcéo sao os professores que ensinam e/ou realizam pesquisas em linguistica
ou letramento, professores que atuam na formacao de professores ou trabalham em centros
que oferecem apoio a escrita académica.

A pesquisa apresentada por Thaiss (2012) nos revela que a postura frente ao
aprendizado da escrita e leitura de géneros textuais no meio universitario é bastante comum
mesmo em locais diferentes. Infere-se que o discurso do meio seja muito semelhante nesse
sentido.

Com relacéo a visdo dos alunos sobre a questao da escrita académica, Gere (2019)
desenvolveu uma pesquisa longitudinal com estudantes universitarios a respeito do que
pensavam e quais os objetivos teriam sobre a vida deles apds a conclusao do curso superior.
A partir da andlise das respostas obtidas, verificou-se que os alunos consideram a escrita
como uma parte essencial da vida deles ap6s a universidade. A maior parte dos participantes
da pesquisa considera que o desenvolvimento da escrita serd positivo para o futuro
profissional deles, pois compreendem que varios géneros seréo necessarios para o trabalho
na futura carreira, como declaracdes pessoais, relatorios de vendas, resumos legais,
relatérios cientificos, fazer uma apresentacdo a um cliente, interpretacdo de dados
estatisticos, blogs, tweets, e outras midias sociais.

Desta forma, podemos afirmar que os alunos reconhecem a necessidade de

desenvolver a escrita académica, mesmo que nao o saibam fazer de forma autbnoma.
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CAPITULO 4 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia envolvida no desenvolvimento da
pesquisa aqui apresentada. Para isso, definiremos novamente os objetivos j& mencionados
no inicio de nosso trabalho; detalharemos o contexto em que se insere a pesquisa € 0
componente curricular abordado (TAFH); definiremos o caminho percorrido até a selecdo dos
alunos participantes da pesquisa e os procedimentos de andlise adotados para a posterior

analise dos dados coletados.

4.1 Objetivos

Antes de apresentar todos os procedimentos metodol6gicos envolvidos em nossa
pesquisa, consideramos conveniente retomar nossos objetivos ja apresentados em nossa

sec¢dao introdutoria.

Assumimos como objetivo principal desta pesquisa investigar é investigar a
apropriacao dos tipos de argumentos na producéo de textos do género artigo de opinido, ao
longo de 7 semestres de graduacdo de Pedagogia, de estudantes do nivel superior em uma
disciplina no formato de Educacao a Distancia (EaD) em uma universidade privada do interior

de Sao Paulo. Como objetivos especificos, assumimos:

Para tanto, tomamos como objetivos especificos:

1) Classificar os tipos de argumentos expressos nos artigos de opinido das
coletaneas que acompanham as propostas de producéo;
2) Analisar que tipos de argumentos sdo empregados nos artigos de opinido

produzidos pelos alunos durante o curso;
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3) Investigar que tipos de intervencdo sdo feitos pela docente como corretora e

avaliadora dos textos.

Na sequéncia, apresentamos o contexto em que a pesquisa se insere, bem como
apresentamos a sele¢cédo de dados e os procedimentos utilizados para a analise que sera

realizada no capitulo a seguir, por fim, os critérios utilizados para analise.

4.1.1 - Opgao metodologica

Antes de apresentar o contexto social e os envolvidos no estudo aqui apresentado,
vamos definir que a pesquisa se encaixa no perfil do que se descreve como pesquisa
participante. Demo (2000, p.21) a apresenta como ligada a pratica “é ligada a praxis, ou seja,
a pratica histérica em termos de usar conhecimento cientifico para fins explicitos de
intervencdo: nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com iSSO necessariamente

perder de vista o rigor metodoldgico”.

Por esta razdo, é possivel afirmar que a pesquisa participante tem um viés politico
importante, o que a possibilita tratar da relevancia do processo de investigacdo tendo como

perspectiva a intervengao da realidade em seu aspecto social.

4.2 O contexto de pesquisa

Nos ultimos anos, o publico que esta ingressando nas universidades tem apresentado
um perfil bastante diversificado. HA muito o que se comemorar no sentido de diferentes
classes sociais passarem a ter acesso a um curso superior, porém, este publico heterogéneo
apresenta diferentes dominios em relagdo ao emprego da linguagem, posto que s&o
provenientes de diferentes realidades e letramentos.

Este cenario mostra avangos em relagdo a politicas publicas de diminuicdo da
desigualdade social, mas representa um quadro de dificuldades durante a formacéo

académica de muitos estudantes, pois muitos estudantes ndo dominam o letramento
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necessario para obter bons resultados no meio académico. Assim, este ponto tem se
mostrado uma preocupacao frequente nas Instituicées de Ensino Superior (IES).

Por esta razdo, aumentaram 0s programas universitarios que visam auxiliar seus
alunos em relacdo a apropriacdo do letramento académico. Alguns programas sao
curriculares, outros sdo extracurriculares. Muitos desses estado inseridos em componentes
oferecidos na modalidade a distancia, visto que alguns decretos recentes autorizaram a
inclusdo de um consideravel percentual de disciplinas neste formato. Portanto, é comum
observarmos atualmente o encontro entre o letramento académico e o letramento digital nas
universidades.

Em meio ao cenario posto, apresentamos aqui o0 componente curricular Temas Atuais
e Formacao Humana (TAFH), que era obrigatério e estava inserido no curriculo de trés cursos
especificos: Pedagogia, Contabilidade e Administracdo da Universidade Sao Francisco, uma
universidade privada do interior do estado de S&o Paulo. Tal componente comegou como um
projeto piloto no primeiro semestre de 2018 e acompanhou trés turmas especificas durante
toda a sua formacdo académica, ou seja, por cerca de oito semestres. A intencdo dessa
insercao é o aperfeicoamento da formacao académica no que tange as atividades praticas de
leitura e escrita, além de promover reflexdes sobre temas atuais e transversais que circulam
socialmente. Mas, principalmente, o TAFH foi criado para preparar os estudantes para realizar

a avaliagcdo do ENADE.

4.2.1 - Temas Atuais e Formacdo Humana

O componente curricular Temas Atuais e Formacdo Humana, mais conhecida no
contexto em que se insere como TAFH, estava no curriculo de trés cursos especificos:
Pedagogia, Administracdo e Contabilidade. Inicialmente, a disciplina ndo foi ofertada apenas

para estes cursos e nem todos comecaram a cursa-la no mesmo semestre.

Vale destacar que desde que foi inserida no curriculo dos cursos mencionados, a
disciplina tem caréater obrigatério e acompanhou os alunos durante toda a graduag&o em todos
os semestres. Além disso, toda a oferta € feita na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD)
através do ambiente Moodle. A ideia seria ofertar inicialmente a este grupo e mais tarde

oferecer aos demais cursos, para também prepara-los para a avaliacdo do ENADE.
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O programa envolvia atividades de leitura, resolucdo de questdes objetivas,
producdes de texto e foruns virtuais de debate durante o semestre letivo, tendo como modelo
o formato da avaliacao externa mencionada. Todo o conteudo era organizado em 5 quinzenas,
conforme o calendario institucional, e visava ao aperfeicoamento da formacao académica dos
envolvidos, principalmente, no que tange ao letramento académico e as praticas de leitura e
escrita. Ademais, para suporte e embasamento das atividades, os alunos recebiam uma
coletdnea de 5 ou 6 textos de géneros diversos relacionados ao mesmo tema, o que,
geralmente, envolvia temas transversais e atuais, oS mesmos propostos ao PFG, que

despertam debates de cunho social.

Tal programa universitario foi instituido como forma de tentar amenizar uma
dificuldade observada entre os alunos universitarios ingressantes nesse novo contexto social:
a apropriacdo do letramento académico. Afinal, a insercdo em um novo contexto demanda
ambientacao as préaticas comuns naquele meio, o que inclui o desenvolvimento da linguagem
praticada naquele ambiente. Considerando que os estudantes sdo provenientes de diferentes
classes sociais e tiveram formag&o inicial em diferentes perfis de instituicbes, € comum que

ocorra um periodo de adaptacao.

Assim, tem se tornado comum que as instituicdes busquem formas para integrar o
publico heterogéneo que esta ingressando nesse meio, como é o caso de TAFH. Além de
prepara-los para realizar a avaliagdo do ENADE, visto que a nota obtida afeta no forma muito

direta a propria universidade.

De acordo com o Guia de apresentagéo da disciplina disponibilizado aos alunos, o

componente TAFH objetiva:

a. Manifestar seu compromisso com a qualidade da educacgdo ofertada a seus
alunos, uma educacgao “que ensine a ler e escrever a realidade, a interpreta-la e
agir sobre ela, com um espirito critico-construtivo” [...]

b. Levar os estudantes a refletirem e discutirem sobre temas transversais e atuais
pertinentes as politicas de educacdo ambiental, de educacdo em direitos
humanos e de educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira, africana e indigena. (Diretrizes de Avaliagdo de Cursos
de Graduacgédo — presencial e a distancia do INEP).

c. Aprimorar o desempenho académico discente por meio do desenvolvimento de
habilidades de leitura, interpretacéo de textos e escrita e, ainda, refinar o seu
repertorio de conhecimentos gerais.
d.Promover discussGes e compartihamento de técnicas e estratégias
pedagégicas pelos docentes, com vistas a aproximar teoria e prética, de modo a
garantir melhor formac&o e desempenho dos alunos.
e.Suscitar a sensibilizacdo de docentes e discentes para o fato de a
contemporaneidade, complexa e concorrencial, exigir a formacdo de
profissionais capazes de desenvolver competéncias para interpretacéao critica da
realidade, de modo a propiciar a construcdo de conhecimentos e ndo somente a
posse de informacdes.

f. Incentivar os alunos a se posicionarem frente as questdes brasileiras e
internacionais.
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g. Estimular os alunos a perceberem que a cidadania implica participacdo ativa
nas discussfes que afetam a vida de todos os brasileiros.

h. Franquear aos alunos, por meio do aprimoramento das habilidades de leitura,
interpretacdo e escrita, a utilizacdo da pesquisa como recurso educativo que, por
sua vez, da acesso a conhecimentos mais profundos e mais amplos que os
resumos didaticos.

i. Estimular os alunos para que queiram ser agentes de mudanca social, que
contribuam na construcédo de uma sociedade respeitosa da dignidade humana,
sem exceg¢ao, bem como comprometidos com o cuidado do meio ambiente.” (p.4)

Os objetivos apresentados mostram uma preocupacdo com a formacéo geral dos
estudantes envolvidos. Também refletem uma tentativa de promover a inser¢ao e adaptagéo

dos discentes envolvidos no novo contexto universitario.

Por fim, vale destacar que o componente curricular, como ja foi mencionado, foi
ofertado na modalidade a distancia, pois decretos recentes autorizaram a inclusdo de um
percentual de disciplinas nesse formato para os cursos presenciais. Dessa forma, o estudante
terd de lidar, muitas vezes, com duas novas areas: o letramento académico e o letramento
digital, visto que o ensino béasico no pais € ofertado na modalidade presencial, supde-se até
ingressar na universidade e ser matriculado nesse componente curricular, muitos alunos néo

tiveram contato anterior com a educacgéo nao presencial.

O programa aqui apresentado denota 0 cenario que permeia toda a pesquisa
desenvolvida: o letramento académico, TAFH, as avalia¢des externas e ensino-aprendizagem

em meio ao ambiente virtual.

4.3 — Os alunos participantes

Antes de apresentarmos 0s alunos especificamente envolvidos na pesquisa,
destacaremos o contexto mais amplo do componente curricular em relagéo ao perfil de alunos
matriculados. Os dados referem-se a época em que o0s alunos do curso de Pedagogia, que
mais adiante serdo apresentados como participantes especificos de nossa pesquisa,

ingressaram na universidade, 0s quais passaram a ter este componente no curriculo.
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Quadro 13 - Primeiros alunos matriculados em TAFH

Total de alunos matriculados 361

Alunos que néo cursaram a disciplina 31

Cursos extras (oferta apenas por dois Biomedicina (1) , Curso superior de

semestres) tecnologia (1), Direito (2), Engenharia de
computacao (1), Engenharia de
Producéo (1), Psicologia (4)

FONTE: A autora (2022)

Como se pode perceber pelos dados apresentados no quadro, inicialmente, o
componente foi oferecido a alunos matriculados em diferentes cursos (Biomedicina, Curso
superior de tecnologia, Direito, Engenharia de computacdo, Engenharia de Producéao,
Psicologia).

No segundo semestre de 2018, o TAFH passou a ser especifico aos trés cursos de
graduacao ja mencionados e seguiu desta forma até o segundo semestre de 2022.

Ja a tabela a seguir apresenta a média das notas obtidas e a quantidade de alunos
matriculados a partir desta nova configuragcdo do componente curricular no segundo semestre
de 2018.

Tabela 7 - Dados do segundo semestre de 2018
MATRI CURSA Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 ME AVA MEDI

CULA RAM D. L. A
DOS ATI FINA
V. L
ADMINISTRA | 199 187 051 0,70 051 0,72 035 225 364 6,12
CAO
CIENCIAS 124 116 053 0,70 050 0,69 046 241 3,73 6,53
CONTABEIS
PEDAGOGIA | 29 27 0550 064 042 069 032 198 333 576
NOTA TOTAL | - - 09 09 09 09 09 45 65 10.0
A SER
ATINGIDA

FONTE: A autora (2022)
Quinzenas 1,3 e 5 — questdes objetivas

Quinzenas 2 e 4 — producéo de texto

Como nossa intencao era pesquisar 0 componente curricular apresentado ao longo da
graduacdo, levantamos os primeiros dados para compreender o cenario e tinhamos 352
alunos matriculados entre os trés cursos, trés producdes de texto por semestre e cerca de 4
anos de graduacao para cada um deles, o que tornava a quantidade de material coletado
muito grande para tornar a pesquisa viavel.

Entdo, o primeiro recorte dos dados foi selecionar o curso de Pedagogia. Esse curso

foi escolhido por conta de envolver a formacéo de futuros profissionais que atuardo com a
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formacdo de novos produtores de textos, o que despertou um interesse em analisar como se
da a formacdo desses estudantes nessa modalidade. Ademais, sabendo da importancia da
formacdo do pedagogo como formador de jovens aprendizes e produtores de texto, chamou
a nossa atencdao o fato de, inicialmente, os alunos matriculados nesse curso apresentarem as
menores notas nas produc¢des textuais iniciais. Tal fato aumentou o interesse exatamente pela
razao ja mencionada sobre a questao da futura atuacdo desses profissionais.

Além disso, os alunos de Pedagogia eram em menor numero em relagcéo ao total de
alunos matriculados em TAFH, o que facilitaria a intencéo inicial de investigar o0s mesmos
alunos ao longo de toda a formacéo e coletar dados em quantidade suficiente e possivel de
ser analisada ao longo da pesquisa.

Assim, do total de 29 matriculados em Pedagogia preliminarmente, 27 cursaram a
disciplina no primeiro semestre, posteriormente, no momento da coleta inicial dos dados, no
primeiro semestre de 2020, apenas 21 continuavam matriculados. Entéo, foi realizada uma
consulta entre eles para selecionar 0os que aceitariam participar voluntariamente da pesquisa.
Ao todo, 14 alunos aceitaram participar e consentiram a realizacdo da pesquisa a partir da
andlise dos textos produzidos por eles durante a graduagao nesta disciplina.

Inicialmente, fizemos um levantamento de todos os textos produzidos pelos 14 alunos
durante todo o curso até o segundo semestre de 2021 para analisar a quantidade de textos
disponiveis e definir as possibilidades de recorte para a analise. No quadro a seguir, indicamos

em cinza todas as produgdes realizadas e deixamos em branco as néo realizadas.

Quadro 14 — Textos realizados pelos estudantes

Aluno | 2018.2 2019.1 2019.2 2020.1 2020.2 2021.1 2021.2
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Convém salientar que os dados de 2022.1, o ultimo semestre de graduacao dos alunos
envolvidos na pesquisa, ndo foram coletados, pois, assim como esclarecido anteriormente, a
docente do componente e pesquisadora se afastou por causa de uma licenca maternidade.
Por esta razdo, em 2022.2, os estudantes foram acompanhados por outra docente, assim,
optamos por preservar hossos objetivos iniciais e analisar os dados que mantinham o perfil

inicial e ndo inserir novas variaveis a pesquisa.

A partir dos dados levantados, ja foi possivel definir algumas possibilidades para
andlise do material coletado, pois notamos que apenas 4 alunos — representadas pelas letras
C, F, | e L cursaram a disciplinas nos 7 semestres analisados e fizeram todas as atividades

solicitadas.

Desse modo, a partir dos dados levantados foi possivel fazer um recorte em todo o
material coletado e selecionar 0 material que sera analisado no préximo capitulo. Optamos
pela andlise dos artigos de opinido dos alunos que produziram todos os textos solicitados
durante os 7 semestres, pois consideramos que teremos maior clareza para analisar o
desenvolvimento das produ¢des durante o periodo pesquisado, que compreende quase toda

a graduacao dos estudantes.

Convém esclarecer que ao final desse recorte apresentado, 0s estudantes
representados pelas letras C, F, | e L eram apenas mulheres, por esta razao, daqui em diante,

optamos por menciona-las no género feminino.

Em resumo, teremos 4 alunas, que produziram 3 artigos de opini&o por semestre, e
analisaremos os dados coletados durante 7 semestres letivos. Desta forma, temos um total

de 84 textos para analise.
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4.4 - As atividades

A disciplina em questéo é ofertada inteiramente na modalidade a distancia, inclusive
a maioria das atividades avaliativas. Apenas a avaliacdo final, conforme orientacdes do
Ministério da Educacéo, era realizada presencialmente ao final do semestre letivo. As demais
quinzenas eram disponibilizadas via ambiente Moodle e ofereciam uma coletdnea de textos

de géneros diferentes para leitura com cerca de 5 exemplares diferentes sobre o mesmo tema.

Nas quinzenas 1, 3 e 5, as alunas responderam a questbes objetivas sobre o
contetdo da coletédnea a partir de um banco de questbes elaborado previamente e, nas
quinzenas 2 e 4, elas produziram um texto do género artigo de opinido a partir de uma

proposta de producao textual disponibilizada as estudantes.

Ao final do semestre, a avaliacdo presencial solicitava a producdo de um texto do
mesmo género que 0s anteriores e a resposta a questdes objetivas sobre as coletaneas 1, 3
e 5. Caso a aluna ndo obtivesse a nota necessaria para progredir para 0 semestre seguinte
ao final do semestre, ele ainda teria a chance de realizar uma avaliagdo supletiva/

complementar como tentativa de recuperagéo.

Assim, ao final de cada semestre, cada aluna deveria ter produzido cerca de 3 textos,
com a possibilidade de serem 4 por conta da atividade para recuperacdo de notas. Para a
analise que sera apresentada no capitulo a seguir, recuperamos todas as propostas

apresentadas até o momento.

Vale destacar que o modelo das atividades era baseado no formato da avaliacdo do

ENADE como proposto pelo governo federal.

4.5 — Os procedimentos de analise

Conforme afirmamos em capitulo anterior, o ISD sugere a elaboracdo de um modelo
didatico do género em estudo para levantamento das caracteristicas ensinaveis do género.

Por isso, apresentamos no quadro a seguir o resultado da andlise de 20 exemplares do género
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artigo de opinido encontrados no material de leitura oferecido as alunas, as coletaneas

mencionadas, disponibilizado a elas durante todas as quinzenas do componente curricular.

A escolha pelos exemplares especificos analisados se justifica por conta da insercao
destes textos no material associado a disciplina, visto que os exemplares de artigo de opinido
presentes na coletédnea serviram como modelo de género, mesmo que de forma indireta, para
a producéo textual dos alunos. Vale destacar ainda que, quando as atividades solicitavam a
producdo de um texto, o tema sempre era embasado na coletédnea disponibilizada. Assim,
presume-se que as alunas leram esses textos antes de produzirem o préprio, 0 que pode estar
atrelado a representacdo do género que fardo ou tentardo fazer. Além disso, dados e
informacdes retirados dos textos lidos poderiam ser utilizados para o desenvolvimento da
propria producao do estudante.

Quadro 15 - O modelo didatico do género artigo de opinido da disciplina

Elementos Caracteristicas encontradas
Contexto de Papel social do Especialista na area em que escreve por
producéo autor experiéncia de vida, de estudo e
profissdo ou jornalista
Papel social do Leitor em geral — preocupado com temas
leitor de ordem social
Suporte Jornais e revistas publicados em versdo
on-line
Objetivo Convencer o leitor a respeito de um
ponto de vista
Conteudo tematico | Os temas sao de interesse social,
podem estar relacionados a algum fato
publico recente na época da publicagédo
ou ndo
Plano global Contextualizacdo: apresentacéo do tema

por definicdo, citacao ou fato histérico.
Argumentacao: argumentos com base
em fatos sociais conhecidos, fatos
historicos, vozes de especialistas e
verdades cientificas.

Conclusao: retomada e fechamento, ou
conscientizagao.

Quanto ao tamanho: héa textos de
apenas um a 22 paragrafos

A assinatura pode ser no comego ou no
final do texto, pode ou néo trazer a
descricdo das credenciais do autor
Tipos de discurso Discurso tedrico.

Discurso interativo — implicacdo em
primeira pessoa do plural (maioria) e em
primeira pessoa do singular.
Sequéncias e outras formas de Sequéncia argumentativa.

planificacdo Sequéncia explicativa.




Sequéncia descritiva

Tipos de argumentos

Argumentos quase légicos: definigéo,
argumento probabilistico,

Argumentos fundamentados na estrutura
da realidade: causalidade, os fatos,
argumento de autoridade, argumentum
ad hominem

Argumentos que fundamentam a
estrutura do real: argumento pelo
exemplo

A dissociacao de nocoes: relacdo
esséncia e aparéncia, outros pares,
distincéo

Outras técnicas argumentativas:
argumento por implicitos, pergunta
capciosa, ironia, argumentum ad
baculum

Conexao

Advérbios e locucdes adverbiais com
carater transfrastico.

Conjunc¢des subordinativas e
coordenativas.

Coesao nominal

Funcao de introducéo: cadeia anaférica.
Funcéo de retomada: pronomes,
sinénimos, sintagmas nominais,
repeticdo de termo.

Todos os textos tém titulo — alguns tém
inclusive subtitulo

E possivel a ocorréncia de linguagem
denotativa e conotativa

Coesao verbal

Presente: Presente do Indicativo
Passado: Pretérito perfeito do Indicativo,
Pretérito Imperfeito do Indicativo,
Pretérito Imperfeito do Subjuntivo
Futuro: futuro do pretérito e futuro do
presente do indicativo

Mecanismos enunciativos

Vozes sociais: especialistas

Voz do autor

Modalizacbes apreciativas e
pragméticas: tempos verbais
condicionais, auxiliares,
advérbios/locucbes adverbiais, adjetivos,
verbos impessoais e pronominais.
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J& as intervengbBes da docente serdo apresentadas e separadas por 4 elementos

referentes ao género textual: contexto de producéo, conteudo tematico, tipo de argumento e

mecanismos de textualizacdo. Depois disso, conforme um dos objetivos especificos da

pesquisa, serdo tecidos comentdrios e analises a respeito dos pontos levantados

considerando a quantidade e o tipo de intervencéo feita.
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Enfim, o capitulo se encerra com a delimitacdo de informacdes relevantes para a
compreensdo do contexto que envolve a pesquisa no geral. Na sequéncia, iniciaremos a

apresentacdo da andlise dos dados coletados.
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Capitulo 5 — ANALISE DE DADOS

Este capitulo traz a andlise de todo material coletado durante nossa pesquisa.
Inicialmente, apresentaremos informacgdes a respeito das coletaneas apresentadas as alunas,
as propostas de producdo de textos que foram feitas aos estudantes e teceremos
consideracdes arespeito; na sequéncia traremos a andlise dos textos produzidos pelos alunos
e as correcOes feitas pela docente do componente curricular, ambas serdo investigadas.
Assim, sera possivel apresentarmos as consideragfes e andlises conforme os objetivos

estabelecidos inicialmente.

5.1 — As coletaneas

Como ja foi detalhado no capitulo anterior, cada quinzena acompanha uma coletanea
de textos disponibilizada na sala virtual dos alunos. Os textos foram selecionados pelas
docentes responsaveis pelo programa. O quadro a seguir detalha a quantidade de textos de
cada coletanea, o tema, 0s géneros textuais e o assunto de cada texto durante o periodo

analisado.

Quadro 16 — As coletaneas do TAFH

Periodo | Tema geral Género Assunto especifico/ Titulo
2018.2 | Quinzena 1 — | Reportagem A concentracdo de renda no
Democracia, ética e Brasil
cidadania aliadas as | Reportagem O aumento da pobreza no
questbes de direitos Brasil
humanos Noticia Aumento de indices de
subnutricdo
Reportagem - | Comida reciclada do lixo que
video € vendida aos pobres nas
Filipinas
Artigo de “Sao demasiado pobres os
opinido Nnossos ricos”
Poema O bicho — Manuel Bandeira
Cartaz de Alienacdo em relacdo a
campanha pobreza
Charge Consciéncia social




Quinzena 2 — | Reportagem Relacdo entre Iméveis vazios
Democracia, ética e e familias sem casa
cidadania aliadas as | Reportagem Por que existem tantos
guestdes de prédios abandonados em Séo
responsabilidade social e Paulo?
meio ambiente Artigo de | Invasdo ou ocupacdo de
opinido terras? Quem € o vildo nesta
historia?
Artigo de | Invasao de prédios
opinido
Charge Disparidade da realidade
econdmica e social brasileira
Charge Auxilio moradia para o
judiciario
Tirinha Luta pela ocupacdo de
prédios
Quinzena 3 — | Entrevista Reducdo de investimento
Democracia, ética e social precariza a condicdo de
cidadania aliadas as mulheres no mercado de
questdes de politicas trabalho
publicas, mobilidade | Artigo de | lgualdade no mercado de
social e questdes étnico- | opinido trabalho
raciais Entrevista Mulheres e homens devem se
aposentar com a mesma
idade? Sim
Entrevista Mulheres e homens devem se
aposentar com a mesma
idade? N&o
Reportagem Funai comemora
empoderamento das
mulheres indigenas e
inovagdo com coordenagao
especifica de género
Charge Igualdade de distribuicdo e
tarefas entre homens e
mulheres
Quinzena 4 — Ecologia | Reportagem Uso de agrotoxicos e
aliada as questdes de defensivos fitossanitarios na
globalizacdo e politica agricultura
internacional Noticia MPF/MS denuncia piloto que
aplicou agrotoxicos sobre
aldeia indigena
Artigo de | Agrotoxicos sdo do mal?
opinido
Charge Uso de agrotéxicos na
alimentacdo x alimentacdo
saudavel
Artigo de | Racismo ambiental
opinido
Quinzena 5 — Ecologia | Artigo de | Por que consumir alimentos
aliada as questdes sobre | opinido organicos?
vida urbana e rural e | Noticia Nem todo orgénico é

guestdes étnico-raciais

ecolégico
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Noticia Impacto do aquecimento
global na alimentacdo pode
resultar em 500 mil mortes em
2050

Artigo de | Qual o tamanho do mercado

opinido de orgénicos no Brasil?

Reportagem Deixar de comprar comida
organica pode salvar o
planeta

2019.1 | Quinzena 1 - Cultura e | Reportagem O casamento infantil
arte aliadas as relages | Relato Mutilacdo genital feminina
de trabalho e direitos | Infogréafico Porcentagem de meninas e
humanos mulheres  submetidas a
mutilacdo genital feminina

Artigo de | Direitos humanos de todos

opinido

Sinopse Desert flower (filme)

Artigo de | Praticas culturais polémicas a

opinido luz dos direitos humanos

Cartaz de | Tolerancia zero a mutilagéo

campanha genital feminina

Quinzena 2 — Cultura e | Reportagem Povos que vivem isolados
arte aliadas as questdes | Reportagem As licbes dos povos mais
de meio ambiente isolados do mundo

Tirinha Protecao da biodiversidade

Noticia Recuperacdo do corpo de
missionario morto

Entrevista Sertanista que trabalha na
FUNAI

Charge Exploracdo dos indigenas

Charge Exploracdo dos indigenas

Quinzena 3 — Cultura e | Reportagem A dor das mulheres negras na
arte aliados as questdes hora de dar a luz vai além do
étnico-raciais parto

Reportagem A soliddo da mulher negra

Sinopse Engravidei, pari cavalos e
aprendi e a voar sem asas
(peca de teatro)

Artigo de | As mulheres negras e os

opinido desafios contemporéneos

Tirinha Racismo “sem querer”

Quinzena 4 — Avancos | Artigo de O desafio entre ciéncia e

tecnolégicos aliados as | opinido tecnologia no Brasil

questdes sobre ciéncia, | Artigo de Ciéncia, tecnologia e

tecnologia e sociedade | opinido sociedades e suas
implicacdes

Noticia Carros elétricos péem fim ao
longo reinado da radio AM

Tirinha A tecnologia e a alienacéo

Charge Inclusao digital

Artigo de A relacao entre arte, moda,

opinido ciéncia e tecnologia

Reportagem A tecnologia na industria

téxtil
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Quinzena 5 — Avancos | Reportagem Avancos tecnolégicos a favor
tecnolégicos aliados as do meio ambiente
questdbes sobre meio | Artigo de Questdes éticas da
ambiente e ética opinido tecnologia
Resumo Reflexdo sobre ciéncia,
cientifico filosofia das ciéncias e ética
no uso das tecnologias
Reportagem Inovacgdo e honestidade
Charge Protecdo ao meio ambiente
Tirinha Protecdo de animais
2019.2 | Quinzena 1 — | Declaragéo Declaracdo Universal dos
Democracia, FEtica e Direitos Humanos (adaptagéo
Cidadania aliadas a de Ruth Rocha e Otavio Roth)
Direitos Humanos Charge Programa Nacional de
Quinzena 1 - Direitos Humanos
Democracia, Etica e | Artigo de | Direitos Humanos
Cidadania aliadas a | Opinido
Direitos Humanos Charge Mentiras e 1 verdade sobre

direitos humanos e seguranca
publica

Trecho de livro
didatico de

Lei 10.639/2003 — sobre a
instituichko do Dia da

sociologia Consciéncia Negra
Artigo de | Direitos de Cidadania e
opinido Direitos Humanos
Charge Todo brasileiro tem direito a
morada...
Artigo de | Construindo direitos
opinido G(L)ocais em um Mundo
Global
Quinzena 2 — | Artigo de | Responsabilidade social
Responsabilidade Social | opinido coletiva
e Meio Ambiente Charge Recursos - dinheiro
reservado para prevenir
enchentes
Texto Certificacdes socioambientais
informativo
Charge Movimentos ambientalistas
Artigo de | Tragédia criminosa e
opinido ambiental de Brumadinho
Reportagem AGU e MPF prometem
acompanhar rompimento de
barragem em Brumadinho
Charge Incoeréncias ambientais
Texto Responsabilidade social e
informativo ambiental da empresa
Quinzena 3 — Politicas | Reportagem Cotas e contestacdes — acoes
publicas, Mobilidade afirmativas colocaram
Social e  Questbes combate ao preconceito na
étnico-raciais agenda nacional
Charge Classe média é “dominante”

no pais, avalia Mantega
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Reportagem Acao afirmativa para
afrodescendentes e
democracia no Brasil
Charge 130 anos de uma abolicdo
mentirosa
Reportagem O longo combate as
desigualdades raciais
Artigo de Como reduzir nossas
opinido desigualdades raciais?
Quinzena 4 — Ecologia | Artigo de | Por que ha cada vez mais
aliada as questdes sobre | divulgacao moscas e baratas e menos
Globalizagdo e Politica | cientifica borboletas e abelhas?
Internacional Charge Habitos culturais e
alimentares
Reportagem A bactéria mais eficiente que
repelentes quimicos para
afastar insetos e doencas
Noticia Milhares de abelhas sé&o
intoxicadas e policia
investiga acao de criminosos
Reportagem Com grilo no chocolate e
larva frita, biéloga busca
incluir insetos na alimentacéo
humana
Charge Apicultores buscam
respostas para a morte de
400 milhdes de abelhas no
RS
Quinzena 5 - Ecologia | Artigo de O amanha é hoje: o drama
aliada as Questdes | opinido de brasileiros impactados

étnico-raciais

pelas mudancas climéticas

Documentéario

O amanha é hoje

em video
Reportagem “Tenho medo de dormir”; a
cruel cagada por ossos de
albinos no Malaui
Reportagem Aposentados na cadeia: 0s
idosos japoneses que se
esforcam para serem presos
Noticia Mudanca climatica séo a
maior ameaca a saude deste
século, diz estudo
2020.1 | Quinzena 1 — Cultura e | Artigo Direito a vida cultural, artistica
arte aliados as questdes e cientifica
de ética e direitos | Reportagem Artistas recriam declaragéo
humanos universal dos direitos
humanos com ilustracdes
Artigo de | Cultura e arte aliados as
opinido guestdes de ética e direitos

humanos

Palestra em
video

Mério Sérgio Cortela define
ética
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Artigo de
revista juridica

Direito e arte na liberdade de
expressdo: quando a ética se
perde ne estética

Quinzena 2 — Avancos | Reportagem Video com  saboneteira
tecnoldgicos aliados as levanta debate sobre
questdes étnico-raciais ‘tecnologias racistas’
Reportagem Fundacdo cria aplicativo para
combater racismo na Africa
do Sul
Artigo de | O negro e a ciéncia
opinido
Resumo Racismo e o wuso das
cientifico tecnologias de informacéo e
comunicacao
Reportagem Mulheres  negras  usam
tecnologia para enfrentar
racismo
Enquete O Google é racista
Noticia Racismo nas buscas do
Google
Quinzena 3 — | Artigo de Democracia e meio ambiente
Democracia, ética e | opinido
cidadania aliados a meio | Tirinha Hipocrisia em relacéo a
ambiente defesa do meio ambiente e
dos animais
Artigo de Etica e meio ambiente
opinido
Reportagem Proposta de desapropriacéo
surpreende moradores de
Mariana em MG
Lei - Art. 225 — Do meio ambiente
Constituicdo
Federal
(trecho)
Provérbio Protecdo ao meio ambiente
indigena
Infografico 9 maneiras de ser cidadao
Quinzena 4 — Cultura e | Artigo Cultura, trabalho e educacéao
arte aliados as questdes | filosofico
das relagOes de trabalho | Noticia Exposicéo faz relagéo entre a
arte e o trabalho
Artigo de A arte e o trabalho
opinido
Noticia Obras de arte que retratam a
importancia do trabalhador
Artigo de Entre o trabalho e a arte: o
opinido cartdo de ponto e o combate
Reportagem Alguns aspectos sobre a arte
e o trabalho
Quinzena 5 — | Texto O que é responsabilidade
Democracia, ética e | informativo social?
cidadania aliados as | Noticia Fabricas de cimento recebem
questdes de residuos de 6leo da costa

responsabilidade social

brasileira
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Reportagem Responsabilidade social: 7
acOes voluntérias
organizadas por grandes
empresas

Resumo Relacbes entre variaveis de

cientifico base, valores e
responsabilidade social
corporativa

Artigo de Grandes empresas usam

opinido acOes de marketing para
encobrir irregularidades

Charge Responsabilidade social

Postagem em | A responsabilidade de cada

rede social um na luta contra a

(Twitter) destruicao do Brasil

2020.2 | Quinzena 1 — Ciéncia, | Resumo Producéo do conhecimento
tecnologia e sociedade | cientifico em politicas publicas de C&T
aliado a politicas no Brasil: um estudo
publicas bibliométrico

Texto Abrangéncia do sistema

institucional nacional de CT&l

Reportagem Por que os brasileiros pouco
se envolvem nas politicas
publicas de ciéncia

Infografico Articulagdo com metas do
PNE

Documentéario | Percepcao publica da C&T

em video no Brasil 2019

Quinzena 2 — | Texto Manifestacdes culturais no

Sociodiversidade e | informativo Brasil

multiculturalismo aliado a | Resumo Sociodiversidade e

ética cientifico multiculturalismo: violéncia,
tolerancia, inclusao/excluséao
e relacdo de género

Texto Operarios, Tarsila do Amaral

informativo (1933)

Artigo de | Sociodiversidade e

opinido multiculturalismo

Charge Multiplicando cidadania

Documentario | Multiculturalismo em 3

em video minutos

Quinzena 3 - Ciéncia, | Noticia Governo pretende incentivar
Tecnologia e sociedade empresas a levar 4G para o
aliados a politicas campo

publicas Resumo A cooperagéo

cientifico interinstitucional e a
tecnologia como fatores de
desenvolvimento e superacéo
da pobreza no meio rural
amazonense

Artigo de | Agricultura de precisdo: uma

opinido nova fronteira agricola

Video Embrapa agricultura digital

institucional
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Reportagem A mecanizacéo agricola e
seus impactos no campo
Quinzena 4 - Ciéncia, | Reportagem Tecnologia a favor do meio

Tecnologia e Sociedade
aliados a ecologia

ambiente

Documentario

Sustentabilidade, Inovacao e

em video Tecnologia
Noticia Sistema avancado de
institucional informac@es para a
agricultura
Infografico Trilha ambiental
Artigo de Sera que a tecnologia pode
opinido ser parceira da natureza?
Poema Sera gue tem jeito?
Quinzena 5 — Ciéncia, | Resumo Sociedade e
Tecnologia e Sociedade | cientifico Multiculturalismo:  violéncia,
aliados a ecologia tolerancia/intolerancia,
inclusdo/excluséo
Noticia Lancado o guia de orientacao
para imigrantes
venezuelanos
Reportagem Multiculturalismo nas

empresas como fato de
competitividade

Documentario

Desigualdade racial no Brasil

em video
Charge Multiplicando cidadania
2021.1 | Quinzena — 1 | Documentario | Responsabilidade social para
Responsabilidade social | em video quem?
aliada a politica Noticia Um exemplo de
institucional responsabilidade social
empresarial: 0 banco Paribas
Artigo de Governo e sua
opinido responsabilidade social
Texto O que é responsabilidade
informativo social
Noticia Ethos lanca cartilha sobre
responsabilidade social de
empresas e financiamento
politico
Quinzena 2 — Cidadania | Letra de Comida - Titas
aliada a ética musica
Foto Crianga mendigando
jornalistica
Artigo Etica e cidadania
Video A gente explica: afinal, o que

documentario

significa ter ética e
cidadania?

Artigo A ética em Freud
cientifico
Charge Etica
Quinzena 3 — Arte aliada | Texto Arte e tecnologia: das
a avancos tecnolégicos | informativo cavernas a realidade virtual
Reportagem 250 obras misturam arte e

tecnologia na paulista
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Artigo de | Estar conectado o tempo todo
opinido serd tdo absurdo quando
fumar num avido
Palestra em TEDX: transformando olhares
video com tecnologia, arte e
arvores: Roberta Carvalho
Artigo de | Arte e tecnologia
opinido
Quinzena 4 — Arte aliada | Artigo A ciéncia e tecnologia como
a avancos tecnolégicos | cientifico estratégia de
desenvolvimento
Carta aberta Ciéncia, economia e
qualidade de vida caminham
juntas nas economias

centrais, mas nao no Brasil

Noticia Semana nacional de ciéncias
e tecnologia é aberta em
Brasilia
Palestra  em | Perspectivas sobre a ciéncia
video e a tecnologia no Brasil
Charge Arte e tecnologia
Quinzena 5 — Ecologia | Verbete Afinal o que é ecologia?
aliada a vida urbana Artigo de | A protecdo do meio ambiente
opinido e a garantia do
desenvolvimento econdémico
Artigo de | Motivos para se levar a sério
opinido 0 planejamento ambiental
Imagem Natureza, ecologia e
economia
Reportagem Um exemplo de
desenvolvimento sustentével
2021.2 | Quinzena 1 — Pandemia | Reportagem Pandemia de abandono e
aliada a evaséo escolar evaséo escolar
Reportagem Estudo com 20 redes de
ensino alerta para riscos de
evasao e retrocesso escolar
na pandemia
Roda de O que muda na educacéo no
conversa pbés-pandemia
jornalistica
Infografico AcOes para evitar a evasao
dos estudantes
Charge 43% das escolas nao tém
lugar para alunos lavarem as
maos
Quinzena 2 — | Texto O que é preconceito
Preconceito  linguistico | informativo linguistico
aliado a trabalho Texto ALIB: Atlas Linguistico do
informativo Brasil
Artigo de Preconceito linguistico
opinido
Reportagem Emprego — como o sotaque

pode penalizar o seu salario
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Tirinha Chico Bento — Vida no
campo
Quinzena 3 — | Artigo Movimentos sociais e
Analfabetos aliado a | cientifico educacdo de jovens e
movimentos sociais adultos: alguns
apontamentos histéricos
Charge Ensino publico
Reportagem Como 0 analfabetismo
funcional influencia a relagéo
com as redes sociais no Brasil
Infografico O que é analfabeto funcional
e analfabeto absoluto
Noticia Analfabetismo € uma ameaca
ao futuro
Cartaz de | Programa Brasil Alfabetizado
campanha
Charge (de | De volta do combate ao
1935) analphabetismo
Quinzena 4 - Cultura | Noticia Televisdo e a cultura de
popular aliada a cultura massa
erudita Noticia SP tera programacao para a
semana nacional de museus
Resumo Cultura  popular, cultura
cientifico erudita e cultura de massas

no cinema brasileiro

Documentéario

Cultura erudita e cultura

em video popular — O assunto é
consumo cultural
Tirinha Mafalda — sobre o valor da
cultura
Quinzena 5 — Direitos da | Video de Turma da Mobnica e os
crianca aliado a trabalho | campanha direitos da crianca
infantil Reportagem O que o ECA diz sobre o

trabalho infantil

Artigo cientifico

O trabalho artistico infantil e

as consequéncias
escondidas na
glamourizacdo

Comunicado E preciso proteger as

de imprensa

criangas contra o trabalho
infantil

Reportagem Cenario do trabalho infantil e
da exploragédo de criancas e
adolescentes no Brasil

Video de | Trabalho infantil: mitos e

campanha verdades
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Como se pode observar no quadro, a quantidade de géneros em cada quinzena é

variavel, mas esta em torno de 5 a 8 textos. Além disso, o eixo temético de cada quinzena

traz o tema mais geral e os textos sdo selecionados em torno de um tema mais especifico,
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que pode estar relacionado a um acontecimento social relevante no periodo da elaboragéo do

material ou mesmo discussdes sociais relevantes, que nao se relacionam a um fato especifico.

Conforme apresentado em seg¢é&o anterior, a atividade de produgé&o de texto solicitava
as estudantes que escrevessem um artigo de opinido. No total dos sete semestres
pesquisados, o0s alunos receberam atravées das coletaneas disponibilizadas a cada quinzena
211 textos. Entre estes, 35 eram do género artigo de opinido, o0 que representa uma média de
5 exemplares por semestre. Tal nUmero parece adequado para fornecer um modelo aos

estudantes de como produzir o proprio artigo.

Visto que o objetivo do componente curricular é levar o aluno a desenvolver a
linguagem e habilidades como leitor e produtor de textos para realizar a avaliagdo do ENADE
fizemos um levantamento dos géneros textuais apresentados aos estudantes como fonte de
informagdo durante os 7 semestres pesquisados e agrupamos conforme a éarea de
concentracéo. O quadro foi construido com base na proposta proviséria de agrupamento de

géneros de Dolz e Schneuwly (2004).

Quadro 17 — Agrupamento de géneros apresentados nas coletaneas

Dominios de comunicagéo Géneros orais e escritos | Quantidade de
Aspectos tipologicos exemplares
Capacidades de linguagem
dominante
Cultura literaria ficcional Poema 11
Narrar Tirinha
Mimeses da acdo através da criacdo | Letra de musica
daintriga no dominio do verossimil
Documentacdo e memorizagdo das | Reportagem 74
ac6es humanas Noticia
Relatar Noticia institucional
Representagdo pelo discurso de | Entrevista
experiéncias vividas, situadas no | Relato
tempo Provérbio indigena
Postagem em rede
social
Foto jornalistica
Artigo filosoéfico
Discussdo de problemas sociais | Artigo de opinido 64
controversos Charge
Argumentar Carta aberta
Sustentacdo, refutacdo e negociacdo | Roda de  conversa
de tomadas de posicao jornalistica
Transmissédo e construcao de saberes Cartaz de campanha 60
Expor Infogréfico
Apresentacdo de diferentes formas | Sinopse
dos saberes Resumo cientifico
Trecho de livro didatico
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Texto informativo

Artigo de divulgagéo
cientifica

Documentéario em video
Artigo de revista juridica
Enquete

Video institucional
Artigo institucional
Palestra em video
Verbete

Foto jornalistica
Comunicado de
imprensa

Quadrinhos em video
Instrugdes e prescrigbes Declaragéo 2
Descrever acbes Lei (Constituicao
Relacdo muatua de comportamentos Federal)

Total 34 géneros 211 textos
FONTE: Adaptado pela autora (2022) do trabalho de Dolz e Schneuwly, 2004, p. 62-63)

Inicialmente, o quadro nos mostra que durante o periodo pesquisado a variedade de
géneros foi significativa e a quantidade total de textos também. Considerando que os textos
foram apresentados as estudantes para serem lidos como material de apoio a disciplina, é
possivel afirmar que houve uma oferta de leitura variavel e vasta. Nao € possivel afirmar se o
propésito de leitura foi cumprido, visto que ndo é viavel pesquisar neste momento se as
estudantes realmente leram o material ofertado. De qualquer forma, é possivel analisar o

material apresentado a eles.

Entre os 211 textos, ha géneros préprios da oralidade (como a roda de conversa
jornalistica e videos), e outros mais comuns na escrita (como post de rede social, carta aberta,
cartaz). H4 também géneros mais comuns na atualidade (o post) e géneros mais tradicionais
(h@ uma tirinha antiga na coletanea). Ha géneros multimodais (como os infogréficos e os

documentérios em video).

Ademais os dados apresentados no quadro nos indicam alguns pontos que precisam
ser analisados. Em primeiro lugar, destaca-se o ponto de que ha exemplares nas coletédneas
apresentadas de géneros de todos os dominios da comunicagdo, mesmo que se perceba
maior quantidade de alguns deles. Nesse sentido, observa-se que houve poucos exemplares
e poucos géneros proprios do que se chama de ‘Cultura literaria ficcional’ e ‘Instrucdes e
prescri¢cdes’. Tal fato provavelmente esta ligado ao perfil do TAFH que nao visa desenvolver
a apreciagdo de leitura com carater mais literario e ndo esta relacionado a apresentar

prescricoes e instrugdes. Assim, ndo se percebe preocupa¢édo muito evidente em promover a
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mimese da acao através da criacdo da intriga e no dominio do verossimil, bem como a busca

por promover a relagcdo matua de comportamentos.

Por outro lado, chama a atencéo a quantidade de exemplares de géneros relacionado
a transmissao e construcéo de saberes ligados a exposicao de saberes (60 no total), pois ndo
sdo a maior quantidade em variedade de géneros disponibilizados (17 no total). Considerando
que tais textos estdo relacionados a apresentacdo de diferentes formas dos saberes, €
possivel que tamanha variedade possa ser Util como forma de proporcionar informacdes aos
estudantes que possam ser utilizadas em seus textos, ou seja, seria uma forma de preparar

o repertério do estudante para poder escrever sobre temas diversos.

Assim, de acordo com os dados apresentados, podemos afirmar que a coletanea
apresentou modelos do género diversificados e apresentou dados e informagbes aos

estudantes a respeito da teméatica abordada.

Ademais, os textos que sdo muito comuns na esfera jornalistica também foram muito
frequentes (a maior parte inclusive, 74 no total), sdo os géneros relacionados a acédo de
relatar. Da mesma forma que os géneros proprios do expor, é provavel que os textos com
perfil jornalistico tenham sido escolhidos pelo carater informativo, pois estdo ligados a

documentacdo e memorizacdo das a¢6es humanas.

Por fim, chama a ateng&o que apesar de varios exemplares de artigo de opinido — 35,
como ja afirmado anteriormente -, haja pouca variedade de géneros relacionados a acao de
argumentar, apenas 4 géneros, pois isso representa pouca variacdo de modelos de
argumentacao disponibilizados aos alunos. De qualquer modo, a quantidade € compreensivel
se considerarmos o carater histérico do programa que nédo tinha o objetivo de formar
produtores de textos argumentativos, mas de preparar os estudantes para uma avaliacdo

externa a universidade.

Vale destacar que os textos com carater mais informativo podem ou ndo oferecer
suporte para as producdes textuais que os estudantes terdo de fazer para a disciplina. Nas
secbes seguintes, discutiremos a respeito de como as instrugcdes orientavam para o
aproveitamento de informacdes presentes nas coletdneas e como os alunos fizeram ou néo

uso das informacdes presentes nos textos das coletaneas.
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Primeiramente, € necessério ressaltar que a andlise aqui apresentada sobre as

producdes de textos ja foi alvo de investigacdo em artigo anteriormente publicado sob o titulo

‘Ferramentas digitais e propostas de producdo de textos: uma articulagdo possivel?’ de

Mendes e Bueno (2020). Ademais, para a andlise, consideramos o modelo de andlise do

quadro tedrico do ISD.

O quadro abaixo apresenta todas propostas apresentadas aos estudantes durante o

primeiro e o Ultimo semestre da pesquisa para melhor esclarecer a andlise que sera

apresentada na sequéncia:

Quadro 18: As propostas de producao de texto do TAFH

2018.2

Quinzena 2

De acordo com o artigo 5° descrito na constituicdo Brasileira, todo
cidadao tem direito a moradia adequada. No entanto, verifica-se que o
acesso a habitacdo digna ainda é privilégio da minoria. Conforme
dados do IBGE, metade das terras brasileiras esta concentrada nas
méaos de 46.000 pessoas, devido a mé& distribuicdo de terras e a
desigualdade social. Além disso, existe um numero significativo de
imoveis abandonados, publicos e privados, especialmente nos centros
urbanos, onde a ndo manutencéo, dividas de impostos e dificuldade de
regularizacéo fazem com que esses espagos sejam inutilizados e palco
para ocupacoes irregulares.

A partir da leitura dos textos motivadores da coletdnea e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija texto
dissertativo-argumentativo de até 15 linhas em modalidade escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “A contradi¢cao do déficit
habitacional no Brasil e os imoveis abandonados”. Nele, vocé
deve se posicionar a respeito do tema apresentando argumentos
coesos e coerentes. Procure escrever no minimo 3 paragrafos
(introdugdo ao tema, desenvolvimento e conclusdo. D& um titulo a seu
texto. Mas atencdo, textos parcialmente ou integralmente
copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea serdo zerados.

Quinzena 4

A partir da leitura dos textos motivadores da coletanea e com base nos
seus conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um
texto dissertativo-argumentativo de até 15 linhas em modalidade
escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “O consumo de
alimentos organicos e os impactos a salide e ao meio ambiente”.
Nele, vocé deve se posicionar a respeito do tema apresentando




argumentos coesos e coerentes. Procure escrever no minimo 3
paragrafos (introdugdo ao tema, desenvolvimento e conclusdo. Dé um
titulo a seu texto. Mas atencéo, textos parcialmente ou integralmente
copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea serdo zerados.

Avaliacéo final

Proposta 1l

A patrtir da leitura dos textos motivadores das coletaneas do semestre
e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo,
redija texto dissertativo-argumentativo entre 15 a 25 linhas em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “O
desafio da ocupacdo de espa¢os nos centros urbanos: o respeito
ao patriménio e as necessidades da populagcao”. Nele, vocé deve
se posicionar arespeito do tema apresentando argumentos coesos
e coerentes. Mas atencao, textos copiados/plagiados da internet e/ou
da coletanea seréo zerados.

Proposta 2

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas do semestre
e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo entre 15 a 25 linhas em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “O
desencontro entre a questdo a falta de moradia urbana presente
nos planos governamentais e nos planos dos cidadaos”. Nele,
vocé deve se posicionar a respeito do tema apresentando
argumentos coesos e coerentes. Mas atencdo, textos
copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea serdo zerados.

Proposta 3

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas do semestre
e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo entre 15 a 25 linhas em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A
conquista da igualdade de género e a participacdo da mulher no
mercado de trabalho”. Nele, vocé deve se posicionar arespeito do
tema apresentando argumentos coesos e coerentes. Mas atencdo,
textos copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea seréo zerados.

Proposta 4

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas do semestre
e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo,
redija texto dissertativo-argumentativo entre 15 a 25 linhas em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “O papel
do Estado para a conquista da igualdade de géneros no mercado
de trabalho”. Nele, vocé deve se posicionar a respeito do
tema apresentando argumentos coesos e coerentes. Mas atencgao,
textos copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea seréo zerados.

Proposta 5

A patrtir da leitura dos textos motivadores das coletaneas do semestre
e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo entre 15 a 25 linhas em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “As
politicas publicas ligadas a alimentacdo saudavel: entre a
economia e a saude”. Nele, vocé deve se posicionar a respeito do
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tema apresentando argumentos coesos e coerentes. Mas atencao,
textos copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea serdo zerados.

Proposta 6

A patrtir da leitura dos textos motivadores das coletaneas do semestre
e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo entre 15 a 25 linhas em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o
tema “Alimentacao saudavel: exageros, mitos e
preocupacdes”. Nele, vocé deve se posicionar a respeito do
tema apresentando argumentos coesos e coerentes. Mas atencao,
textos copiados/plagiados da internet e/ou da coletdnea serdo zerados.
2021.2 Quinzena 2

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas 2 e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um
artigo de opinido entre 15 a 25 linhas em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema “O preconceito linguistico e seus
efeitos no mercado de trabalho”. Nele, vocé deve se posicionar a
respeito do tema apresentando argumentos coesos e coerentes. Mas
atencao, textos copiados/plagiados da internet e/ou da coleténea seréo
zerados.

Quinzena 4

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas 4 e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um
artigo de opinido entre 15 a 25 linhas em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema “A importancia da cultura popular
na construcao e na valorizagao da histéria brasileira”. Nele, vocé
deve se posicionar a respeito do tema apresentando argumentos
coesos e coerentes. Mas atencdo, textos copiados/plagiados da
internet e/ou da coleténea serdo zerados.

Avaliacao final

Proposta 1

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas 2 e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um
artigo de opinido entre 15 a 25 linhas em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema “A opressao linguistica no mercado
de trabalho”. Nele, vocé deve se posicionar a respeito do
tema apresentando argumentos coesos e coerentes. Mas atencdao,
textos copiados/plagiados da internet e/ou da coletanea seréo zerados.

Proposta 2

A partir da leitura dos textos motivadores das coletaneas 2 e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um
artigo de opinido entre 15 a 25 linhas em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema “A valorizagao da cultura nacional
na formacgéo da identidade contemporanea”. Nele, vocé deve se
posicionar a respeito do tema apresentando argumentos coesos e
coerentes. Mas atencdo, textos copiados/plagiados da internet e/ou da
coletanea seréo zerados.

FONTE: A autora (2022)
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Primeiramente, € necessario esclarecer que cada quinzena apresentava apenas uma
proposta de producdo de textos, contudo, as avaliacbes apresentavam mais de uma
possibilidade. Isto se deve ao fato de a pontuacdo da atividade quinzenal ser menor que a
avaliacdo final. Inicialmente, até a mudanca promovida por causa da pandemia do COVID 19,
as atividades avaliativas finais eram realizadas de forma presencial. Além disso, elas eram
responsaveis por uma parte consideravel da nota minima necessaria para a conclusdo bem-
sucedida do semestre. Portanto, havia uma preocupacdo em cadastrar diferentes propostas
de producdo de texto, as quais eram apresentadas de forma aleat6rias — randomizacgéo - para
evitar cOpias entre os estudantes e promover uma avaliagdo mais fiel da etapa do

desenvolvimento de cada estudante.

Em relag&o ao contexto de producdo e ao contexto sociointeracional mais amplo, ndo
had marcas que remetem especificamente aos docentes responsaveis pela proposta de

producéo de texto.

Outro ponto relevante diz respeito ao género solicitado, pois, até o terceiro semestre
de oferecimento do componente curricular, ndo se explicitava qual género especifico deveria
ser produzido. A orientacdo refere-se a ‘texto dissertativo-argumentativo’, que ndo deixava
explicito ao aluno qual entre os possiveis géneros dissertativos e argumentativos deveria ser
produzido, conforme a referéncia adotada pelo programa do modelo de questbes do ENADE.
No terceiro semestre, o género passa a ser identificado como ‘artigo de opiniao’, ja& um indicio
de observacédo das dificuldades encontradas pelos estudantes para escrever sem nomear o
género. A mudanca para a especificacdo do género pode ser relevante aos estudantes em
vista de que o artigo de opinido, apesar de ser um género da esfera jornalistica, apresenta
semelhangas com as respostas que o0s alunos precisam produzir em avalia¢gdes durante a sua

formacéo.

Destaca-se, neste caso, que pelo modelo de oferta do componente, os estudantes sé
tém contato com a docente via ferramentas disponiveis na plataforma, como mensagem
privada, forum e e-mail. Ndo havia didlogo de forma sincrona entre docente e discente. Assim,

a aprendizagem ocorreu principalmente de forma autbnoma.

Considerando que os alunos cursaram o componente curricular de forma a distancia e
através de um ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle, mesmo assim, ndo havia
sugestdo ou orientacdo na proposta que o aluno poderia usar ou explorar 0s recursos
disponiveis na plataforma. A Unica recomendacdo é que o0s alunos lessem o0s textos
motivadores publicados em PDF na sala virtual. Desta forma, h& clara sugestdo de que o
material deve ser consultado para a realizacdo da atividade, porém, ndo hé instrucéo de que

seja obrigatorio o uso.
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Como se pode observar no quadro apresentado, o enunciado oferecido aos alunos foi
organizado em uma sequéncia instrucional e em discurso interativo. Ao longo do periodo
analisado, o enunciado sofreu algumas alteracdes em relacdo a quantidade de linhas a serem

produzidas, o género explicito solicitado e a necessidade de se escrever um titulo ao texto.

A respeito da quantidade de linhas a serem produzidas, a orientag&o inicial, seguindo
o modelo ENADE, era de que fossem escritas no maximo 15 e passou a ser sugerido que 0s
alunos escrevessem de 15 a 25 linhas. Tal modificagédo, provavelmente, foi feita por conta da
observacdo da docente de que os textos que estavam sendo produzidos estavam muito

curtos, o que poderia atrapalhar a configuragéo do género artigo de opinido.

Com relagéo a solicitagdo da insercéo de um titulo ao texto, esta foi feita apenas em
um semestre e em uma atividade especifica. A andlise da sec¢do seguinte mostrara se a
mudanga se deve a dificuldade dos estudantes de fazer isto ou se foi em decorréncia da

observacao da docente quanto aos textos produzidos.

Ja em relacdo aos temas solicitados aos alunos, como pode-se observar no quadro,
houve variacdo de temas conforme o semestre. Assim como foi detalhado no capitulo anterior,
0 componente esta vinculado ao PFG que visa ao desenvolvimento amplo do estudante e tem
como foco o aperfeicoamento da formagéo dos estudantes através do contato deles com

temas transversais e de interesse da sociedade em geral como propostos pelo MEC.

Em relagcdo aos mecanismos de textualizacdo e enunciativos, € possivel observar que
h& marcas linguisticas que remetem as normas para 0 agir, as quais sao tipicas do espaco

escolar e académico, como ‘redija’, ‘vocé deve’, ‘textos copiados/plagiados serao zerados’

Mendes e Bueno (2020) destacam que as propostas poderiam trazer sugestfes e
orientagBes de como usar os recursos disponiveis de forma proveitosa a producgéo de textos.
Assim, a docente poderia fazer um questionario e disponibiliza-lo no Moodle aos alunos para
orientar uma leitura mais aprofundada dos textos da coletanea, ou sugerir uma pesquisa em
blogs de escritores e jornalistas para a orientacdo sobre como escritores experientes se
organizam para escrever. Da mesma forma, os alunos poderiam ser orientados a realizar
pesquisas, participar de discussdes em féruns, fazer produgfes coletivas, usar aplicativos

antiplagio ou de correcao de textos etc.

Assim, é possivel afirmar que ha um conjunto de recursos que poderiam ser
explorados na sala virtual do componente, mas ndo foram incentivados. Tal postura
desconsidera que o processo de ensino e aprendizagem do componente apresentava
peculiaridades diferentes de um curso presencial e ndo tirou proveito das ferramentas digitais

disponiveis dada a precariedade do trabalho. Isso levanta questionamentos a respeito da EaD
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relacionados a repeticdo de comportamentos e atitudes da modalidade presencial, sem a

adequacdo ao novo formato e suas possibilidades.

Por fim, recuperamos uma grade de correcdo que foi usada pela docente durante os
trés primeiros semestres do componente curricular. Tal instrumento foi elaborado para ser
usado explicitamente para a correcdo das avaliagdes finais que eram presenciais e ocorriam
em trés dias apenas no final do semestre letivo. Vale destacar que todos os alunos eram
passavam pelo mesmo processo e iSS0 ocorria na mesma época, 0 que tornava grande a
guantidade de textos a serem pontuados e corrigidos e o prazo era curto. Por esta razéo, a
grade foi elaborada, a partir de uma grade ja elaborada para outro componente curricular

ofertado na modalidade EaD na instituicdo, como forma de tornar o processo mais agil.

Quadro 19 — Grade de correcao dos textos utilizada para correcéo das avaliagdes presenciais
em 2018.2, 2019.1, 2019.2

CRITERIO FEEDBACK
Parabéns! Sua redacao esta
1,00 | Aborda o tema com exceléncia dentAro do tema recomendado.
Vocé conseguiu abordar com
exceléncia o tema proposto.
Procure abordar o tema com mais
0,70 | Aborda o tema satisfatoriamente profundldade_ levando em conta
seus conhecimentos sobre o
<§( assunto.
'-,'_J Observe a proposta com atencgéo
0,30 | Apenas tangencia o tema € v_er!fique que voce acabou
redigindo um texto que apenas
tangencia o tema solicitado.
Observe a proposta com atencéo
0.00 Redacéo redigida fora do tema e verifique que vocé acabou
’ proposto redigindo um texto que néo
aborda o tema solicitado.
O aluno apresenta um texto coeso e
coerente, em que ha manutencéo do
< tema, progresséo da sua ideia Parabéns! A organizagéo
% essencial, boa organizacéo global e estrutural do seu texto esta
I5 100 ndo-contradicdo interna ou externa. O |adequada para o género
@ |7’ |texto atende plenamente ao esperado | solicitado. Vocé apresenta o tema,
'(7) para um texto dissertativo- a tese, os argumentos e a
w argumentativo, apresentando o conclusao de forma satisfatoria.
posicionamento do aluno e
argumentacdo bem fundamentada.




0,70

O aluno apresenta um texto
satisfatoriamente coeso e coerente,
em que ha manutencédo e progressao
do tema, mas com algum problema de
organizacao global. Nao ha
contradi¢do interna nem externa. Uso
adequado do texto argumentativo. O
texto atende satisfatoriamente a um
texto dissertativo-argumentativo,
apresentando posicionamento do
aluno e/ou argumentacao.

A organizacdo estrutural do seu
texto esta adequada para o
género solicitado. Reveja apenas
se vocé apresenta
satisfatoriamente todos os
aspectos: tema, a tese, 0s
argumentos e a concluséo de
forma satisfatoria.

0,30

O aluno apresenta um texto pouco
coeso e/ou coerente, sem
continuidade e progressao da ideia
essencial do tema, com problemas de
organizacao global e também com
alguma contradig&o interna e/ou
externa. Uso pouco adequado do texto
argumentativo, com um
posicionamento e/ou argumentagao
pouco articulados.

A organizagéo estrutural do seu
texto estd POUCO adequada para
0 género solicitado. Reveja que
vocé ndo apresenta
satisfatoriamente todos os
aspectos: tema, a tese, 0s
argumentos e contra-argumentos
e/ou a concluséo.

0,00

O aluno apresenta um texto sem
coesao e sem coeréncia, em que nao
h& continuidade e progressao da ideia
essencial do tema. H& ainda
problemas gerais de organizagéo
global do texto, com contradigéo
interna e externa. Nao atende o
esperado para um artigo ou mesmo
um texto de opinido.

A organizagéo estrutural do seu
texto esta POUCO adequada para
0 género solicitado. Reveja que
VOCé nao apresenta
satisfatoriamente todos os
aspectos: tema, a tese, 0s
argumentos e a conclusdo. Seu
texto foge a estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo, tendo
sido apresentado apenas ha
forma de um comentario sobre o
assunto.

LINGUAGEM

1,50

O aluno apresenta um texto coeso e
coerente, em que ha manutencédo do
tema, progresséao da sua ideia
essencial, boa organizagéo global e
ndo-contradicdo interna ou externa. O
texto ndo apresenta problemas de
linguagem e foi escrito em variedade e
estilos linguisticos adequados ao texto
dissertativo-argumentativo.

Parabéns! Seu texto apresenta
linguagem adequada ao género
solicitado, mostrando que vocé
tem 6timo dominio do género
escrito.

1,00

O aluno apresenta um texto
satisfatoriamente coeso e coerente,
em que ha manutencéo e progressao
do tema, mas com algum problema de
organizacao global. Ndo ha
contradi¢do interna nem externa. Uso
adequado do texto argumentativo. O
texto atende satisfatoriamente a um
texto dissertativo-argumentativo,
apresentando poucos problemas de
linguagem, posicionamento do aluno e
argumentacao.

Seu texto esta bem escrito, mas
apresenta alguns desvios de
linguagem. Verifique se ndo ha
alguns problemas de linguagem,
como ortografia, concordancias,
acentuacao, pontuacéo, erros de
digitagédo e/ou abrevia¢des
(internetés) que possam
comprometer a compreensao do
texto.
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0,50

O aluno apresenta um texto pouco
coeso e coerente, sem continuidade e
progressao da ideia essencial do tema,
com problemas de organizacéo global
e também com alguma contradicéo
interna e/ou externa. Ha varios
problemas de linguagem, como
ortografia, concordéancias, acentuacao,
erros de digitacdo, dentre outros, que
comprometem parcialmente a
compreenséo do texto.

Seu texto apresenta muitos
desvios de linguagem como
ortografia, concordancias,
acentuacao, pontuacao, erros de
digitagéo e abreviacdes
(internetés) que comprometem a
compreenséo do texto. Faca uma
revisdo mais cuidadosa antes de
envia-lo.

0,00

Texto com problemas gravissimos,
inviabilizando a compreenséo do tema
abordado, desviando totalmente a
atencao do leitor para os diversos
erros. Ha varios problemas de
linguagem, como ortografia,
concordancias, acentuacao, erros de
digitacdo e abreviacdes (internetés)
que comprometem totalmente a
compreensdo do texto.

Seu texto apresenta muitos
desvios de linguagem como
ortografia, concordancias,
acentuacao, pontuagéo, erros de
digitagéo e abreviacdes
(internetés) que comprometem
TOTALMENTE a compreensao.
Primeiramente, faca um projeto de
texto e faca uma revisdo mais
cuidadosa antes de envia-lo.

0,00

AUTORIA

Texto plagiado da internet, com
fragmentos que indicam ser originérios
de uma ou mais fontes.

Lembre-se de que o texto precisa
ser de SUA AUTORIA e, portanto,
producdes plagiadas parcial ou
integralmente séo
desconsideradas. Para ndo
plagiar, vocé deve ter sua prépria
argumentacao, sua tese e
concluséo que deixem claro o
SEU ponto de vista a partir das
leituras que ja realizou sobre o
tema.

P T TN

0,00

FUGA AO TEMA OU AO

Texto que ndo atende ao tema e a
estrutura de um texto dissertativo-
argumentativo

Lembre-se de que o texto precisa
estar adequado ao tema proposto
e/ou ter a estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo
(apresentar uma tese, argumentos
e conclusdo). Fique atento a
proposta de producao e as
orienta¢cfes do tutor durante as
atividades realizadas durante o
Seu curso.

Fonte: Material de pesquisa da autora (2022)
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Como esclarecimento, a grade foi usada apenas durante os trés primeiros semestres

dos cursos analisados, 2018.2, 2019.1, 2019.2, a partir do quarto semestre do componente,

que ocorreu em 2020.1, a grade deixou de ser usada devido a mudanca da modalidade de

todas as aulas em decorréncia a pandemia do COVID 19. Desta forma, a aplicacdo da
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avaliacdo final deixou de ser presencial e o formato teve de ser repensado, assim como 0s

prazos.

Enfim, as orientacbes para os estudantes, ao produzir o texto, comegcaram mais
parecidas com as orientacdes do ENADE, entretanto forma adaptadas conforme o tempo
passou e a docente observou algumas dificuldades especificas dos estudantes para produzir

Sseus textos.

Na secdo seguinte, apresentaremos um levantamento de dados a respeito dos

argumentos encontrados na coletanea de textos.

5.3 — Os argumentos das coletaneas

Nesta sec¢do, apresentaremos os dados relacionados aos tipos de argumentos
presentes nos artigos de opinido presentes na coletdnea. Como ja& mencionado em secao
anterior, durante os 7 semestres foram apresentados 35 artigos de opinido nas coletaneas do
componente curricular. Por considerarmos este género importante ao oferecer modelos para
a producao dos estudantes, analisamos cada um dos exemplares do género e fizemos um
levantamento dos tipos de argumentos encontrados para posterior analise. Apresentamos no
quadro abaixo todos os tipos de argumentos encontrados nos textos do género artigo de
opinido disponibilizados aos estudantes pelas coletaneas, foram excluidas apenas aquelas
que ndo apresentaram nenhum exemplar do género para tornar a exibicdo dos dados mais

clara e objetiva.

Quadro 20— Os tipos de argumentos encontrados nos artigos de opinido das coletaneas

Tipos de | Coletaneas

argume | 2018.2 2019.1 | 2019.2 | 2020.1 2020.2 | 2021.1 | 2021.
ntos 2
1234|5234 |1|2|3|1|2|3|4(2|3|4|3|4|5|2]|4

Definicdo | X| X | X X| X X| X[ X X X X| X[ X
Compara | X X| X X| X X

cao

Regra do X X

preceden

te
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0] X X X| X X| X
recurso
dos

valores

O X X X X X|X| X
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aos
lugares-
comuns
e lugares
especific
0S

As X X X| X
pergunta
s
capciosa
S

Paradox X X
0, ironia
e siléncio

FONTE: A autora

Através do levantamento dos dados expostos no quadro anterior, é possivel analisar
o perfil de argumentos que foram apresentados aos estudantes que cursaram este

componente curricular.

Nesse sentido, € possivel afirmar que os argumentos mais utilizados foram os
Argumentos fundamentados na estrutura da realidade, conforme Fiorin (2020) com 53
ocorréncias, seguidos pelos Argumentos quasse logicos com 33 ocorréncias e argumentos
gue fundamentam a estrutura do real com 24 ocorréncias, por ultimo, Outras técnicas

argumentativas com 22 ocorréncias e nenhuma ocorréncia de Argumentos de nogoes.

Olhando os dados desta forma, podemos ter uma impressdo diferente, pois ao
olharmos para o todo, o grupo dos argumentos que teve mais ocorréncias que os demais teve
9 tipos de argumentos diferentes empregados: Causalidade, causalidade e sucesséo, os
fatos, argumentum ad consequentiam, argumento da ultrapassagem, argumentum ad
hominem, argumentum tu quoque, argumento de autoridade e argumentos a fortiori. Porém,
um dos tipos de argumento, os que se fundamentam a estrutura do real, tem 22 ocorréncias

do mesmo tipo na coleténea, o que configura um numero significativo no total envolvido.

Os dados nos permitem tecer algumas consideragdes sobre os textos inseridos nas
coletdneas que acabaram servindo como base para a producgdo textual dos estudantes e,
consequentemente, de modelo de forma de argumentar, visto que conforme afirma Vigostski

(2007), a relacao do estudante com a producéo escrita € uma forma de se relacionar com o
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mundo e esta relacdo é mediada e estabelecida de forma indireta. Tal processo pode ser
considerado a base para sua constituicAo como sujeito, consequentemente, seu
desenvolvimento como produtor de textos, pois sera através destes que se dara a sua

interagdo com o componente curricular.

De forma consciente ou ndo, a selecdo de textos inicial feita pelas docentes acabara
tendo influéncia no desempenho dos estudantes ao longo do componente curricular.
Entretanto, vale destacar que nao é possivel verificar de que modo foi realizada a leitura pelas
alunas do material disponibilizado. Mesmo assim, algumas pistas podem ser encontradas nos

préprios textos das estudantes, como sera avaliado na sequéncia.

Nesse sentido, compreender o perfil dos argumentos mais utilizados pelos autores
disponibilizados nas coletaneas ajuda a compreender a analise dos textos das alunas que

sera apresentada nas proximas secoes.

Entre os argumentos que mais foram empregados, quatro merecem destaque pela
guantidade: definicdo, os fatos, argumento de autoridade e argumento pelo exemplo. A
definicdo, segundo Fiorin (2020), € um argumento ja apontado por Aristoteles, depois, foi um
argumento muito discutido na historia da filosofia por seu carater esclarecedor. J4 os fatos,
sdo argumentos conhecidos, conforme aponta Fiorin (2020), como quase incontestaveis e

acabam sendo bastante eloquentes quando empregados.

Na sequéncia, o argumento de autoridade é empregado considerando quem o
pronuncia como sendo alguém que possui conhecimento especializado, ou tem credibilidade,
ou por sua integridade pessoal, como afirma Fiorin (2020). Assim, € um argumento validade
a partir da voz de alguém que é respeitado/ reverenciado no meio social em que circula. Por
fim, o argumento baseado no exemplo, de acordo com Fiorin (2020), ocorre quando um caso
particular, formulado a partir de um principio geral, € tomado como base para comprovar uma

tese.

Considerando o que afirmamos sobre 0s textos das coletdneas servirem como modelo
para a producgdo dos alunos, o tipo de argumentacdo desenvolvido pelos autores pode ser
empregado pelos estudantes como modelo para escrever de forma mais convincente na
defesa de uma opinido. Afinal, os textos podem ser tomados por modelos e foram escritos por

profissionais diversos com experiéncia.

Nas proximas secdes, ao analisar o material coletado referente a cada estudante,
vamos observar como cada uma delas lidou com esta questéo e se empregaram os modelos

ou nao.
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5.4 - Os argumentos usados pelas alunas

Apbs apresentado todo o contexto que envolveu a producédo textual dos estudantes,
apresentaremos nesta secdo as analises dos textos coletados de cada uma das 4

participantes da pesquisa.

Primeiramente, é necessario destacar que as 4 estudantes apresentaram desempenho
diferente nos textos iniciais e finais e passaram por processos diferentes para o
desenvolvimento da argumentacdo nas producdes textuais. Por esta razdo, optamos por
apresentar uma subsecdo para cada estudante e apresentar a analise de forma

individualizada.

5.4.1 — Anélise do material da aluna C

A primeira aluna participante de nossa pesquisa a ter a producédo de artigos de opinido
analisados serd chamado de aluna C, a letra refere-se a sequéncia de alunos da turma que
aceitaram participar da pesquisa. Ressaltando que, conforme detalhado na secdo anterior,
apenas 4 alunas foram selecionadas devido a maior participagdo nas atividades do curso

durante a graduacao.

A estudante apresentou um progresso consideravel em sua producgéo textual durante
0 periodo da realizagédo da pesquisa. No capitulo 4, j4 apresentamos a metodologia utilizada
na pesquisa e as notas do grupo e separados os dados por semestre, agora, faremos outro

recorte e as tabelas irdo expor os dados individualizados.

Tabela 15 — Notas dos artigos produzidos pela aluna C

Aluno C Quinzena 2 Quinzena 4 Avaliacdo Porcentagem
(0,9) (0,9) final da nota final
(3,5) em relacdo a
nota maxima
2018.2 0,55 0,75 2,4 68,5%
2019.1 0,7 0,8 3,2 91,4%

2019.2 0,75 0,65 2,4 68,5%
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2020.1 0.9 0,7 3,5 100,0%
2020.2 0,7 0,9 2,9 82,8%
2021.1 0,7 0,9 3,0 85,7%
2021.2 0,7 0,8 3,0 85,7%

Fonte: autoria propria

Como se pode observar na tabela, a aluna obteve inicialmente a nota 2,4 em sua
primeira produgdo, o que corresponde a 68,5% da nota total maxima possivel. Nos semestres
seguintes, a aluna teve pequenas oscilagdes em relacdo a nota, variando entre 0s mesmos
68,5% e chegando a obter 100% da nota maxima durante a graduacao. A principio, estes
dados parecem indicar um desenvolvimento da aluna na producgéo textual. Porém, estas
informagdes ainda ndo esclarecem a respeito da questdo do desenvolvimento e apropriagdo
da argumentagdo. Por esta razdo, seguiremos enfatizando mais especificamente 0 nosso
interesse de pesquisa e os dados relacionados aos tipos de argumentos utilizados pela

estudante.

Em relacdo aos tipos de argumentos utilizados durante o periodo analisado,
construimos um quadro a partir da analise de todos os textos produzidos pela aluna, como se

pode verificar a seguir:

Quadro 21 - Tipos de argumento da aluna C

Tipos de | Quinzenas e avaliacdes finais
argume | 2018.2 2019.1 2019.2 2020.1 2020.2 2021.1 2021.2
ntos 2|4|A2|4|A|2]|4 A |24
F F F
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As X | X X
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S
capciosa
S

Peticdo X | X
de
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Paradox X
0, ironia
e

siléncio

FONTE: A autora (2022)

Primeiramente, os dados no quadro anterior sobre os tipos de argumentos utilizados
mostram que houve aumento da nota atribuida aos textos na mesma medida em que cresceu
a variagao dos tipos de argumentos empregados nos seus textos. Desta forma, inicialmente,
0s textos apresentavam apenas 3 tipos de argumentos, mais adiante, a autora dos textos
ampliou um pouco a variedade e a quantidade de argumentos no mesmo texto, chegando a

apresentar 5 tipos diferentes.

Por outro lado, os dados do quadro nos mostram que a aluna manteve certa
regularidade em relacdo aos tipos de argumentos utilizados nos textos durante os 7
semestres, ou seja, ndo variou muito os tipos de argumentos. Os mais usados foram:
definicdo, comparacéo, causalidade, argumento pelo exemplo e recurso de valores, o qual,
inclusive, foi o tipo de argumento encontrado em praticamente todos os textos da aluna.
Seguem abaixo alguns exemplos de uso da definicdo, comparacgéo, causalidade e argumento
pelo exemplo, o tipo ‘recurso de valor’, por ser o tipo usado massivamente, serd analisado
separadamente.

Convém destacar que 0os argumentos e 0s trechos que tomaremos como exemplo de
nosso material serdo apresentados conforme foram escritos pelas alunas. Deste modo, ndo
fizemos correcBes de ordem de formatacdo — apenas destacamos em hegrito o trecho que

gostariamos de enfatizar — e de norma culta.

Quadro 22 — O processo de argumentacdo da aluna C. Os argumentos mais usados

A definicéo:

A postura socioambiental.
A postura socioambiental: sdo a¢gBes que respeitam o meio ambiente, e as
politicas Governamentais que tenham como objetivo a sustentabilidade do Planeta.




A comparacao:
A culpa é de uma sociedade narcisista que pensa que hao depende de ninguém,

guando na verdade tudo e todos somos interligados dependendo uns dos outros sem
acepcao, sendo apenas um, pensando de um modo grotesco a sociedade € como
um pendulo, € como quando se empurra um balanco até la em cima, e esquece
gue existe a lei da fisica, tudo que sobe, desce entdo de repente ele volta com
forca total para si proprio. Assim somos nds seres interligados, dependentes e
carentes do outro, que formamos umateia onde aprimoramos nosso eu, ou seja
nossa propria integridade como ser humano um ser social, cultural, politico e
de consciéncia, consciéncia essa que muitas vezes é usada de maneira errbnea

por ele préprio

A causalidade:

Para o beneficio eles fazem a decomposi¢cdo da matéria organica, a decomposicéo
de cadaveres de animais e plantas, contribui também para a cadeia alimentar que
favorece a natureza que segue seu curso de ciclo alimentar, a producéo de
alimentos como o mel das abelhas, a producéo de tecidos de seda feitos pelo bicho-
da-seda, remédios como propolis da abelha poderoso antibiético, polinizagéo das
plantas, os maleficios que séo as pragas na agricultura, as pragas na pecuaria, sdo
transmissores de doengas como: a malaria, a febre amarela, a elefantiase, entre
outras, e também a perda de alimentos porém sabemos que todos eles fazem
parte de um importante e delicado sistema que garante o equilibrio biologico
de forma natural, e quando esse sistema interferido através da médo do homem
com ferramentas como agrotoxico ou inseticidas acontece um desequilibrio
nesse sistema perfeito chamado cadeia alimentar, tendo como resultado a
proliferacdo de pragas onde busca utilizar mais venenos para erradicalizar
essaindesejada praga, dessa a¢cdo nasce os problemas econémicos como o
gasto com pesticidas e agrotoxicos e a poluicdo do meio ambiente trazendo
consequéncias desastrosas para o nosso planeta como o aquecimento global
e a extin¢do de alguns animais e insetos.

O argumento pelo exemplo:

Ha muito tempo a tecnologia vem entrando de maneira sitil em nosso meio e vem
fazendo a diferenga algumas boas e outras nem tanto, mas ela esta ai e vem
tomando seu espaco a cada dia mais, por conta dela mudamos na forma de
comunicar, relacionar, produzir, consumir e se informar, pedir uma refeigdo, um
transporte, fazer uma compra, uma transferéncia bancaria e realizar uma reuniao
pelo celular, tudo isso se encontra em apenas um clique, quanto mais ciéncia; mais
tecnologia; mais desenvolvimento econdmico € um sinal de bem-estar social. No
cenario atual de pandemia mais que nunca ela se mostra uma benfeitora,
porque gracas a ela podemos continuar a viver, de uma forma diferente da
convencional do presencial, de maneira remota, mas seguindo em frente com
trabalho home office, estudos remotos, comunicacao via Google Meet,
convengdes on-line entre outras, a ciéncia na atualidade recebe maior espacgo e
expde argumentos

FONTE: A autora (2022)
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Em relacdo aos exemplos retirados de nosso material de pesquisa, a definicdo foi
usada pela estudante para esclarecer o que significa a expressao ‘politica socioambiental’.
Até mesmo a opcao dela de apresentar o termo seguido de dois pontos demonstra a intencao
de tornar o significado mais claro para seu leitor. A comparacdo foi usada conforme a
concepcéo de Fiorin (2020), que afirma que ao se estabelecer a comparacéo, ndo se toma o
objeto por si apenas, mas expde-se as suas caracteristicas e fungbes para assim fazer
aproximacao entre eles. Desta forma, a aluna comparou a sociedade e um péndulo para
defender a ideia de que muitos esquecem que vivemos em grupo e precisamos pensar como

tal, visto que ndo pensar nos demais trara efeitos negativos para si mesmo.

Na sequéncia, a causalidade foi a opcao da estudante para convencer seu leitor quanto
a ideia de que é necessario manter o equilibrio da natureza, porque o contrario pode trazer
efeitos negativos para o planeta. Ja o argumento pelo exemplo € a opgéo da autora do texto
para defender a ideia de que a tecnologia trouxe muitas vantagens para nossa vida cotidiana
e promoveu desenvolvimento econdmico, assim ela aponta as ferramentas tecnoldgicas que
seriam responsaveis pelas benfeitorias mencionadas por ela, como o home office, estudos

remotos, comunicagdo via Google Meet, convengdes on-line entre outras.

Nesse sentido, 0s argumentos mencionados se aproximam dos tipos de argumento
mais utilizados pelos autores dos artigos apresentados na coletanea também, pois a
comparacgdo, a definicdo e o argumento pelo exemplo foram também encontrados com

regularidade na coletanea.

Ja o tipo de argumento causalidade e recurso de valores foi menos utilizado na
coletanea e usado com mais frequéncia no texto do estudante. A causalidade, de acordo com
Fiorin (2020), esta ligada a um encadeamento dos fatos, o que leva um acontecimento
antecedente a produzir um dado efeito. E um tipo de argumento comum, mas que merece
atencdo quando usado, porque, muitas vezes, tomam-se as consequéncias como causa, 0
que fragiliza o argumento. O Ultimo argumento mencionado entre os mais usados €, segundo
Fiorin (2020), balizado em valores morais de uma dada sociedade em determinada época, a
qual a considera como verdade, posto que é comumente aceito por todos. Desta forma, é
comum se embasar na normalidade e no bom senso para justificar qualquer tese. Assim como

fez o aluno.

No quadro a seguir, apresentamos alguns exemplos de trechos de texto em que aluna
usou os argumentos que foram menos frequentes, 0os quais seriam: paradoxo, argumento a

contrario e os fatos.
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Quadro 23 - O processo de argumentacao da aluna C. Os argumentos menos usados

Paradoxo:

E notorio que a tecnologia pode sim ser uma grande aliada em todos os aspectos e
dimensdes possiveis, porém ela também pode ser uma vila em todos os aspectos e
dimensdes humanas, ou seja, 0 ser humano pode nao entender completamente a
natureza em todos 0s seus aspectos e dimensdes, seus conhecimentos e descobertas
podem ndo ser como ele deseja, pois a ciéncia ndo faz julgamentos morais, éticos e
estéticos, a ciéncia ndo diz ao ser humano como usar seu conhecimento cientificos, a
ciéncia nao tira conclusdes sobre explicacdes sobrenaturais, entdo se analisarmos a ciéncia
e atecnologia, nas dimensodes dos limites das ciéncias, observamos que estamos perdendo

nossa esséncia como pessoas humanas

Argumento a contrario:

Mediante a essa problematica entendemos que é necessario recursos para construir
tecnologia que nos auxiliam todos os dias para a melhora do mundo, mas também
precisamos dos mesmos recursos para formar cidadaos capacitados para operar
tais tecnologias. E necessario entender que ciéncia, economia e qualidade de vida, se
unem, ou seja, se completa para beneficio do cidadao.

Os fatos:

Os insetos tém um papel fundamental ou seja extremamente importante na sociedade
tanto para o beneficio quanto para o maleficio e prejuizo econémico social.
Para o beneficio eles fazem a decomposi¢cdo da matéria organica, a decomposicao de

cadaveres de animais e plantas, contribui também para a cadeia alimentar que
favorece a natureza que segue seu curso de ciclo alimentar, a producéo de alimentos
como o mel das abelhas, a producéo de tecidos de seda feitos pelo bicho-da-seda,
remeédios como prépolis da abelha poderoso antibiético, polinizagdo das plantas,|[...]
FONTE: A autora (2022)

No trecho mencionado no quadro 23, a aluna afirma que a tecnologia pode ser uma
grande aliada em todos os aspectos e dimensfes possiveis, entretanto, ao mesmo tempo, ela
pode ser uma vila em todos os aspectos e dimensdes humanas. Fiorin (2020), aponta que o
paradoxo trata de uma ndo conformidade com algo que é tradicionalmente aceito como sendo.
Assim, a aluna afirma o que o0 senso comum trata como verdade, para em seguida negar isto.
J& o segundo tipo de argumento mencionado, foi usado pela aluna para indicar que a
tecnologia facilita a vida do homem, mas também depende dele, mesmo que nem sempre as
pessoas lembrem disso. Por ultimo, a aluna menciona os beneficios que os insetos trazem

para a natureza de forma geral apontando suas func¢des no ecossistema.
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Como ja mencionado anteriormente, o recurso de valor foi um tipo de argumento muito
empregado pela aluna ao longo de sua producdo textual, por esta razdo, optamos por
apresenta-lo separadamente aos argumentos mais usados. Nos quadros 24 e 25,

apresentamos exemplos de trechos em que a aluna usa este recuso:

Quadro 24 — O processo de argumentacgéo aluna C — o recurso de valor

[...] O minha casa, minha vida é um exemplo, onde pessoas de classe média compram
suas casas,enquanto os de classe baixa se deparam com restricdes dentro do préprio
projeto, projeto esse criado para que a classe baixa tenha direito a moradia, mas é
nitido que €& apenas mais um titulo inutil, a essa classe social menos
favorecida,que luta como pode para obter um teto, para sua familia,sujeitando-
se a perigos e vivendo sem a minima estrutura bésica de moradia construindo
casebres ou invadindo iméveis abandonados [...]
FONTE: A autora (2022)

Este trecho foi retirado do primeiro texto em 2018 e reflete a tese do autor de que a
populacdo e baixa renda ndo € assistida pelo governo como deveria ser. Tal afirmagéo
demonstra uma norma que é socialmente construida na época atual a respeito do papel do
Estado.

Do mesmo modo, o argumento foi usado até o ultimo texto do aluno, como vemos a

seqguir:

Quadro 25 — O processo de argumentacdo aluna C — o recurso de valor 2

Quando observamos de perto fica evidente que as linguas mudam de acordo com
cada regiao do pais, classe social e cultura. Também ¢é possivel ver em um pais
grande como o Brasil a miscigenacdo de culturas, classes sociais e regionais que
trazem consigo sotaques informais que nem sempre sdo bem vistos para uma
parte da sociedade a elite econdmica e intelectual que de alguma forma observa
essa condicdo com reprovacdo, repulsa ou desrespeito derivando o
preconceito linguistico, ja que alguns sotaques e linguagem “ informal” é vista
de maneira errbnea e vem das classes dos menos favorecidos, ou seja, quem
estudou pouco os “sem prestigios”.
FONTE: A autora (2022)
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A questéo do preconceito linguistico foi tratada da mesma forma: como €é socialmente
visto e compreendido em nossa sociedade. Nesse sentido, Fiorin (2020) destaca que a tese
baseada em um argumento do tipo recurso de valor deve ser analisada com cuidado, porque
por tras do que se entende por normal, ha, na verdade, uma norma que néo é universalmente
vélida, porque € uma construgcdo social que reflete os valores de um dado tempo e em

determinado espaco.

Como se pode constatar nos dados ja apresentados, ha um tipo de argumento usado

pelo estudante que ndo consta entre 0s encontrados na coletanea.

Quadro 26 - Tipo de argumento especifico aluna C. Peti¢cdo de principio

Mas a verdade é que as pessoas estdo extremante preguisosas e ndo conseguem
produzir sua propria comida pois néo é facil chegar em casa depois de um longo dia
de trabalho e ir para a cozinha descascar alimentos lavo-los, corta-los, tempera-
los,e colocar na panela esperar que tudo fique pronto,é muito mais facil passar em
lugar e comprar pronto geralmente o que for mais rapido de fazer pois encontra-se
sempre com pressa, corre e corre para chegar a lugar nenhum.
E necessario uma educacgdo onde as pessoas possam deixar as desculpas de
lado e regacar as mangas e produzir seus proprios alimentos,assim até a
familia seria muito mais unida, os celulares seriam apenas objetos.

FONTE: A autora (2022)

7

Conforme afirma Fiorin (2020), a peticdo de principio € considerada um erro
argumentativo, pois é uma manobra do autor do texto que ndao tem como comprovar suas
afirmagdes, mas precisa provar que elas sédo verdadeiras. Desse modo, a estudante quer
provar que as pessoas estdo se alimentando mal e atribui esta responsabilidade a uma rotina
cheia e cansativa, como se pode comprovar com 0 uso de expressées como ‘ndo € facil’,
‘depois de um longo dia de trabalho’, mas, na sequéncia, ela afirma que ‘as pessoas devem
deixar as desculpas de lado’, o que ndo condiz com o que foi exposto anteriormente e ndo
esta relacionado a ideia final do argumento que atrela esta postura alimentar a uma uniédo

familiar e ficcionada em celulares.

Outro dado bastante significativo para nossa andlise € a interven¢édo da docente ao
longo do periodo analisado. Organizamos os dados coletados em um quadro a seguir que

agrupa as informacd@es para facilitar a analise dos dados.



Quadro 27 - As intervencdes da docente. Aluna C
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2018.2
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X

X

X

A
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Tipo de
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0s
enunciativo
[

FONTE: A autora (2022)
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Os dados apresentados nos fazem refletir sobre o papel da docente no processo de

ensino e aprendizagem de um género textual, ainda mais considerando o contexto envolvido,

gue trata da modalidade de educacdo EaD. De inicio, chama a atencdo a quantidade de

intervencgdes relacionadas ao contexto de producéo e ao contetdo teméatico, o que pode estar

relacionado ao perfil da docente para corrigir os textos — talvez por considerar este elemento

como bésico para a producdo do género textual - ou a uma dificuldade especifica da

estudante.

Para analisar este aspecto, recuperamos algumas intervencdes em nosso material de

pesquisa que tratam destes pontos:

Quadro 28 — Exemplos de intervencdes da docente. Aluna C

Contexto de producao:

Conteudo tematico:

“Construa paragrafos maiores, vocé fez quatro paragrafos de uma linha apenas,
isso demonstra pouco desenvolvimento da ideia nele contida.”

“o paragrafo de desenvolvimento trata mais da questao do mal causado pelos
alimentos comuns do que sobre os organicos”
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“seu texto trata muito de um episddio especifico e nao aborda adequadamente a
tematica principal”

os paragrafos 3 e 4 sé apresentam as informacdes, mas nao ha explicacao clara
sobre elas”

Tipo de argumento:

“observe que argumentar n&o é fazer uma lista de fungbes”

“Escreveu pouco - desenvolva mais suas ideias e argumentos”

“use mais dados e fatos para comprovar o seu ponto de vista”
FONTE: A autora (2022)

Como se pode constatar nas intervengbes apontadas, foi muito comum que o0s
comentarios nas devolutivas feitas pela docente do componente curricular estivessem
relacionados ao contexto de producéo e ao contetido teméatico que envolve o artigo de opinido,
assim é esperado que a aluna assuma o papel de especialista na area sobre a qual ira
escrever e desenvolva mais as ideias apresentadas, assim como ha apontamentos sobre a

forma como o tema foi abordado.

Dadas as condicdes de trabalho e o contexto em que se inseria 0 componente
curricular, as prescricdes se mostra, mais genéricas e breves. O mais provavel é que isso

tenha ocorrido devido ao volume de textos a serem corrigidos em pouco tempo.

Em relacéo a intervencdes especificas sobre os tipos de argumento, como se pode

observar no quadro anterior, sdo poucas.

Por fim, as devolutivas da docente apontam a forma como o aluno optou por
argumentar como inadequada para a situacao e sugerem que € necessario argumentar mais.
Em relacdo aos tipos especificos de argumentos mencionados, destacam-se os fatos e o
argumento pelo exemplo, que foram bastante comuns nos textos das coletaneas ofertadas

aos alunos.

Enfim, a analise aponta a trajetoria particular do estudante. Na sequéncia, trataremos

de mais um aluno, o F.

5.4.2 - Andlise do material da aluna F
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A segunda aluna patrticipante da pesquisa foi chamada de aluno F pelo mesmo motivo
que o mencionado na secéo anterior. Em relacdo a estudante C apresentou um desempenho
diferente, porque comecou com um aproveitamento no final do primeiro semestre bem mais
baixo — 31% da nota final) e terminou com notas mais altas e chegou perto de conseguir 0
aproveitamento de 100% em 2020.1. De qualquer modo, apds o primeiro semestre, teve
pequenas variagcdes, mas manteve-se com a porcentagem entre 85% e 97% de

aproveitamento da nota total final.

Tabela 16 - Notas dos artigos produzidos pela aluna F

Aluno F Quinzena 2 Quinzena 4 Avaliacao Porcentagem

(0,9) (0,9) final da nota final

(3,5) em relacao a

nota maxima
2018.2 0,45 0,75 1,10 31%
2019.1 0,8 0,6 3,2 91%
2019.2 0,45 0,9 3,2 91%
2020.1 0,65 0,9 3,4 97%
2020.2 0,8 0,65 3,0 85%
2021.1 0,7 0,9 3,0 85%
2021.2 0,8 0,9 3,3 94%

FONTE: A autora (2022)

Apresentados os dados referentes as notas obtidas, vamos analisar os tipos de
argumentos empregados pelo estudante durante sua formagdo no componente curricular no

periodo pesquisado. Os dados obtidos estdo expostos no quadro a seguir:

Quadro 29 - Tipos de argumento da aluna F

Tipos de | Coletaneas
argume | 2018.2 2019.1 2019.2 2020.1 2020.2 2021.1 2021.2
ntos 24 A|2|4 A|2|4|A|2|4|A|2|4|A|2|4]|A|2]|4
F F F F F F

X|m >
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toa
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O
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0, ironia
e
siléncio

FONTE: A autora (2022)
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Um aspecto relevante a se destacar inicialmente sobre os dados apresentados é a

constante repeticdo de um tipo de argumento: recurso aos lugares-comuns e lugares

especificos, o qual foi usado em 2 textos que a aluna produziu. Desta forma, isso evidencia

uma estabilidade e um processo particular da estudante como autora, que nao desistiu de

manter o padrdo. Vale destacar, como jA mencionado anteriormente, que este tipo de

argumento, segundo Fiorin (2020), consiste em afirmar uma tese como sendo evidente por si

mesma.

Quadro 30 — O processo de argumentacdo da aluna F. O recurso aos lugares-comuns e

lugares especificos

Moradia € um direito de todo cidadédo, porém né&o é bem assim que funciona no
Nnosso pais, todos nds sabemos que nosso territério é mau distribuido e isso ja
vem acarretado da heranca histérica do séc xx. Dados do IBGE de 2017 afirma
gue hoje o defict é de 6,1 milhdo de unidades. Contudo muitas pessoas ainda nao
possuem uma casa, mesmo apos acriagdo do MCMV(minha casa, minha vida),
ao meu ver o governo deve reformar as moradias que ja existem e construir
novas, com isso ira abrigar as familias desalojadas e gerar novos empregos.

Alimentacdo saudavel € essencial na vida das pessoas, comer bem € motivo de
guerer cuidar da saude do corpo e da mente, ja que muitos preferem comidas com
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calorias acima do permitido, onde acaba que se tornando obesos, acima de um
peso que ndo conseguem eliminar depois, acabam sofrendo com os quilos a mais.
Ter uma boa saude e uma alimentagédo saudavel ndo depende sé de informacgdes
depende de forca de vontade, onde deixam de lado a preguica muitas vezes de
cozinhar, para comer comidas calorosas.

A ciéncia estd ligada a salude e a educacdo, e se faz necessaria para todos os
cidadaos, proporcionando melhores condi¢des e qualidades de vida. Ao se pensar
no que esse investimento tras de beneficio para o cidaddo, temos que a ciéncia
reduz a desigualdade social e constroi pontes necessarias para o futuro.

Com o avanco da ciéncia, o ser humano se tornou mais curioso, buscando
sempre algo melhor, descobrindo curas, e uma longevidade a mais de vida.
Permitindo que analisemos o mundo ao redor, compreendendo a natureza, e
permitindo uma melhor qualidade de vida.

FONTE: A autora (2022)

Seguindo a andlise, os outros tipos de argumento que foram mais utilizados pela aluna
sdo: argumento de autoridade, causalidade e os fatos. O primeiro foi empregado desde o
primeiro texto produzido pela estudante e se manteve de forma irregular durante o periodo
analisado. J4 a causalidade e o os fatos comecaram a ser usados depois do segundo ou
terceiro semestres letivos da estudante, 0 que pode estar relacionado a uma maior experiéncia

do aluno com a leitura dos exemplares do género artigo de opinido disponiveis nas coletaneas.

Quadro 31 — O processo de argumentacdo da aluna F. Os argumentos mais usados

Os fatos:

A revolugdo digital ou informatica, iniciou-se no século XX em meados de
1970, hoje estamos na 4 revolucédo industrial, e inclusos para viver aindustria
4.0, no Brasil essainclusao ainda nédo foi totalmente incluida por inUmeros
fatores, entre eles os custos que séo altos para atender a demanda de toda
populacgéo.

Ocorreu na amazonia neste ano de 2019, uma das maiores queimadas onde o fogo
se alastrou destruindo tudo pela frente, nesse periodo nédo estava ocorrendo chuvas
entdo dificultou ainda mais para que o fogo se dessipasse por completo, estamos
vivendo um tempo em que o meio ambiente pede socorro e 0 ser humano néao
entende, estamos perdendo nossos biomas, bichos estdo sendo extinto, como o
caso da arara azul , com a derrubada de &rvores e a poluicdo nosso clima se
modificou e vem se modificando a cada dia mais, fazendo com que as chuvas sejam
cada vez menos, o sol esta ficando mais quente quando chega até nds, pois nossa
camada de ozbnio estd sumindo com tanta poluicdo, nossas geleiras estdo
derretendo, mares, rios e oceanos estdo ficando lotados de lixo que ndo se desfaz
rapidamente, precisamos enquanto € tempo cultivar nosso planeta para que as
futuras geracdes ndo sofram com os nossos erros do passado.




A causalidade:

“Com o grande crescimento da sociedade, fbricas soltam gases poluentes, fazem
construcdes em locais ndo apropriados, ou ndo autorizados, causando grandes
danos como desmoronamentos.

O direito de areas preservadas ja ndo esta sendo cumprida, pois com o aumento do
desmatamento e do aquecimento global, ocorre queimadas e outros agravantes
biolégicos que influenciam no aumento rapido do tempo para gque tragédias
acontecam, porém pode se prevenir, desde que seja investido principalmente em
reconstruir a natureza, cuidar do solo para que seja fértil, ndo querendo apenas para
benéfico proprio ou crescimento geral de uma certa escala social, prejudicando a
natureza e aos menos favorecidos.”

“Através da globalizagdo, houve um desenvolvimento maior de saberes das etnias,
das suas culturas e de seus povos, entretanto, ao invés de ocorrer uma uniao dos
povos, iSSo nos trouxe um pais com um cenario de discursos de 6dio e cheio de
preconceitos cada vez mais presente na sociedade. Por isso, todo tipo de
preconceito deve ser combatido, a intolerancia seja por raca, religido, op¢ao sexual,
politica, nacionalidade, idioma ou cor fere a Declaracéo Universal dos Direitos.”

Argumento de autoridade:

O governo vem buscando fechamento de negdcios para a compra de vacina,
segundo a revista UOL atualizada no dia 19/03/2021, o governo federal assinou
contratos com a Pfizer e a Janssen para a compra de 138 milh6es de doses da
vacina. Sabendo que somos uma populacéo de 211,8 milh6es de habitantes, e
gue estamos a 1 ano enfrentando a pandemia, como o governo ainda néo se
politizou de verdade com a situacéo para enfrentar o problema, a populacéo
que precisa trabalhar deveriam estar nas filas de vacinac&o. E preciso que o
governo resolva estar seriamente a frente da salde e que cologue nas filas, ndo s6
os profissionais de saude, mas também os da educacéo e pais de familia que
precisem trabalhar dia a dia para o sustento. Quando era o pico da pandemia, ndo
foram tomadas medidas diretas para a paraliza¢éo e agora que precisamos voltar a
rotina normal, eles desejam que figuemos em casa.

FONTE: A autora (2022)
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Nos exemplos indicados anteriormente, o aluno usa um dado histérico a respeito do

inicio do processo de revolucdo digital para fundamentar sua argumentagcdo sobre a

tecnologia presente no nosso cotidiano. Depois, menciona o incéndio ocorrida na Amazénia

em 2019 para embasar seu debate quanto a preservacao do meio ambiente. Em torno da

causalidade, ele relaciona o crescimento da sociedade e das fabricas com eventos como

desmoronamento, também liga a globalizacdo ao crescimento do discurso de 6dio e

preconceito. Por ultimo, ele aponta um veiculo de comunicacao especifico que divulgou uma

informacé&o sobre a vacinacdo contra COVID 19 para justificar seu posicionamento diante da

situacéo.
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Assim como podemos verificar nos dados apresentados anteriormente, estes tipos de
argumentos também foram encontrados com frequéncia na coletanea de textos ofertados aos
estudantes, os fatos e os argumentos de autoridade em maior nimero do que a causalidade.
Desta forma, podemos afirmar que a op¢ao da aluna segue o padrao colocado pelos modelos

de textos lidos.

De acordo com Fiorin (2020), o argumento de autoridade é uma forma de valer-se de
uma chancela de alguém respeitado ou de um especialista em um determinado assunto para
sustentar um ponto de vista. Assim, acaba sendo uma estratégia argumentativa interessante,
visto que gera maior confianga no ouvinte/leitor. J&4 os fatos sdo tidos como mais objetivos,
neutros, incontestes e verdadeiros do que o préprio argumento. Desta forma, € uma opcao

muito usada por articulistas experientes, pois costuma ter boa aceita¢éo do publico.

Outros argumentos que estiveram menos presentes no repertdrio de argumentos da
aluna F foram: definicdo, comparacdo, argumento ad hominem, argumento pelo exemplo,

pergunta capciosa e paradoxo. No quadro a seguir, podemos identificar exemplos destes usos

Quadro 32 — O processo de argumentacéo da aluna F. Os argumentos menos usados

Definicéo:

A cultura é tudo aquilo que engloba a identidade de uma pessoa, ou de uma
nacdo, é ela que determina os valores, as crencas, 0os simbolos, areligido e o
costume de um povo. Quando pensamos sobre cultura, de imediato ja vem as
diferencas que possuimos, e por vezes o0 preconceito vem enraizado nos padroes
de comportamento de uma pessoa, e desta maneira sem compreender a
importancia dessa valorizagdo cultural, tende-se a querer modificar a identidade do
outro s pelo simples fato de ndo achar que é o "correto”, o que nos leva a ter
divergéncias na contemporaneidade.

Comparacéao:

Nao so trabalhar esses temas em escolas, mas também em universidades e na
propria sociedade, mostrar essa diversidade cultural com mais foco em
propagandas na televisdo por exemplo. O caminho para se ter a tolerancia é ensinar
através dela, mostrando que devemos valorizar nosso pais e se orgulhar da nossa
cultura, pois somos um pais livre. Enquanto muitos ndo aceitam outros
costumes que ndo sejam 0S seus, 0 NOSSO € livre para se expressar.

Argumento ad hominem:

Com a Lei Aurea de 1888, a escravid&o foi abolida no Brasil, porém o preconceito
ainda ficou enraizado, com o passar dos anos 0s negros e afrodescendentes foram
conquistando seus direitos na sociedade.

Mesmo que o preconceito praticado tenha sua punicdo diante da lei, ele ndo
deixa de existir, agora se encontra "camuflado" diante a sociedade, ndo tao
explicito como antigamente mas ele ainda se faz presente.
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Argumento pelo exemplo:

Com os avancos tecnolégicos aumentou a observacao da natureza, ja que a mesma
proporciona uma possibilidade de alcancar areas desmatadas ou incéndios, mesmo
gue ocorra a quildbmetros de distancia. Além de informar em noticiarios, como

ocorreu na queimada do Pantanal e amazénia em Outubro de 2020

Pergunta capciosa:

O governo vem buscando fechamento de negdcios para a compra de vacina,
segundo a revista UOL atualizada no dia 19/03/2021, o governo federal assinou
contratos com a Pfizer e a Janssen para a compra de 138 milhdes de doses da vacina.
Sabendo que somos uma populacdo de 211,8 milhdes de habitantes, e que estamos
a 1 ano enfrentando a pandemia, como o0 governo ainda ndo se politizou de
verdade com a situagdo para enfrentar o problema, a populagdo que precisa
trabalhar deveriam estar nas filas de vacinagéo.

Paradoxo:

Quando era o pico da pandemia, ndo foram tomadas medidas diretas para a
paralizacdo e agora que precisamos voltar a rotina normal, eles desejam que
figuemos em casa.

FONTE: A autora (2022)

Nos exemplos citados, a aluna define o que é cultura para depois apresentar sua tese
a respeito do preconceito. Na comparacgéo, ela estabelece uma relagdo entre a forma dos
brasileiros de ser tolerante e aceitar outros costumes e outros povos que ndo fazem o mesmo.
Ja o argumento ad hominen foi usado para prever o ponto de vista de alguém que pense de
forma diferente e refutar o argumento de que o preconceito esta extinto. O argumento pelo
exemplo foi usado para ilustrar o avango da tecnologia. A pergunta capciosa ocorre junto a
um argumento de autoridade que apresenta dados sobre a compra vacina da COVID 19 e a
postura do governo federal frente a situacdo, apesar de a aluna néo ter usado o ponto de
interrogacao, € possivel perceber que a intencdo era esta. Por fim, o paradoxo foi usado para
contrastar duas posi¢cdes diferentes adotadas em dois momentos da pandemia e questionar

a coeréncia da postura adotada.

Todos os argumentos citados anteriormente também foram comuns nas coletaneas.
Apesar de serem em namero mais reduzido que os tipos anteriores, a aluna ampliou o seu

repertorio, posto que ela usou Argumentos quase légicos, Argumentos fundamentados na
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estrutura da realidade, Argumentos que fundamentam a estrutura do real e Outras técnicas

argumentativas, conforme séo agrupados e descritos por Fiorin (2020).

Vale destacar que diferente da aluna apresentada e analisada anteriormente, a
estudante F ndo fez uso de algum tipo de argumento diferente dos que constavam nas
coletaneas. Nesse sentido, apenas houve manutenc¢éo dos tipos ja utilizados e outros foram
agregados, ou seja, a apropriacdo dos tipos de argumento, por engquanto, parece ser mais

particular e ndo coletiva.

Na sequéncia, seguem os dados referentes as intervencdes da docente nos textos

produzidos pelo aluno F durante o periodo analisado.

Quadro 33 - As intervencdes da docente. Aluna F

Foco das Quinzenas e avaliacdes finais
intervencd | 2018.2 | 2019.1 | 2019.2 | 2020.1 | 2020.2 |2021.1 | 2021.2
es 2/4|A|2|4A|2|4|A|2|4
F F F
Contexto XX | X X| X[ X X
de
producédo
Conteudo X| X X[ X X X X[ X| X| X X
temético
Tipo de
discurso
Tipo de X1 X X[ X| X| X X| X
argumento
Mecanism X X| X]| X
os de
textualizag
ao
Mecanism
0s
enunciativo
S
FONTE: A autora (2022)
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X|T >

X| X

Como se pode observar nos dados apresentados, as intervengdes da docente ficaram
concentradas em quatro focos — contexto de producao, conteddo tematico, tipo de argumento
e mecanismos de textualizacdo -, mais fortemente nos dois primeiros. Merece destaque o fato
de que as intervencdes mais especificas que fugissem aos dois principais focos passaram a
ocorrer apos 2020.1, ou seja, apenas no quarto semestre de oferta do componente curricular.

N&o é possivel determinar com certeza 0 motivo de isso ter acontecido, mas € possivel inferir
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que o objetivo inicial estava centrado em desenvolver as caracteristicas mais basicas do

género para depois levar o aluno a aprender e aprimorar outros pontos.

Quadro 34 — Exemplos de intervencfes da docente. Aluna F

Contexto de producao:

“Seu texto estd muito curto e nao caracterizou adequadamente cada parte -
introdugéo, desenvolvimento e conclusao”

“ndo conclua seu texto com uma pergunta, pois 0 seu posicionamento deve ser claro
e definido. Nao deixe para o leitor decidir o que pensar;”

“evite 0 uso de primeira pessoa "concordo com o texto "

Conteuido tematico:

“abordou o tema de forma tangente, pois ndo era este o enfoque”

“néo abordou o tema especifico”

Tipo de argumento:

“use exemplos para evidenciar o seu ponto de vista”
“Desenvolva mais a argumentacao”

“use mais dados dos textos motivadores para embasar o seu ponto de vista”

Mecanismos de textualizacao:

“Use mais conectivos para ligar os paragrafos, oracées e periodos”

“procure adotar um ponto de vista pessoal desde o inicio do texto e defendé-lo, caso
contrario, seu texto acaba ficando muito explicativo e pouco argumentativo”

FONTE: A autora (2022)

Conforme j& foi mencionado, os exemplos ilustram bem uma preocupacgéo da docente

em relacdo a propria estrutura do género. Inclusive estas s@o as intervengfes que apontam

um direcionamento mais claro e objetivo. Uma parte das observacdes feitas pela docente

observacdes sdo vagas e dificilmente ajudariam o aluno a se desenvolver mais, como: “Use

mais conectivos para ligar os paragrafos, oragdes e periodos”; “ndo abordou o tema

especifico” e “Desenvolva mais a argumentacdo”. Como ja mencionado em relacéo a aluna

apresentada anteriormente, dadas as condi¢Bes de trabalho e ao contexto envolvido. Tal

cenario levanta questionamentos a respeito do trabalho docente envolvido nesta modalidade

que serdo abordadas no capitulo seguinte.
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Na sequéncia, vamos apresentar a andlise da aluna I.

5.4.3 - Anélise do material da aluna |

A analise do material produzido por cada uma das alunas ao longo do tempo nos
permite perceber de forma mais ampla 0 processo de ensino e aprendizagem por que passou
cada uma delas. As alunas tiveram a mesma docente, foram expostos a0 mesmo material,
mas ndo nas mesmas condi¢des, pois cada um deles € resultado de uma historia particular e
traz consigo experiéncias de leituras diferentes, letramentos particulares. Do mesmo modo, a
aluna | passou cursou o componente curricular, mas teve resultados diferentes desde o

primeiro texto.

As notas dos artigos produzidos pela aluna | apontam que ela obteve aproveitamento
de 100% desde o primeiro semestre até o fim. Esta informac&o, a principio, parece nos
remeter a ideia de que a aluna ja trouxe um conhecimento anterior ao curso superior sobre

letramento e producéo de textos.

Tabela 17 - Notas dos artigos produzidos pela aluna |

Aluno | Quinzena 2 Quinzena 4 Avaliacao Porcentagem

(0,9) (0,9) final da notafinal

(3,5) em relagéo a

nota maxima
2018.2 0,75 0,7 3,5 100%
2019.1 0,9 0,9 3,5 100%
2019.2 0,9 0,9 3,5 100%
2020.1 0,6 0,9 3,5 100%
2020.2 0,9 0,9 3,5 100%
2021.1 0,9 0,9 3,5 100%
2021.2 0,75 0,9 3,5 100%

FONTE: A autora (2022)

Apos a apresentagdo das notas do aluno, seguiremos a analise sobre como se deu o

desenvolvimento, ou ndo, do uso de tipos de argumentos.
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Quadro 35 - Tipos de argumento da aluna |

Tipos de | Coletaneas
argume | 2018.2 2019.1 2019.2 2020.1 2020.2 2021.1 2021.2
ntos 2|4 |A |2 |4 2|4 |A|2|4|A|2(4 |A|2|4]A|2|4|A

F F F F F

A

F F
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0

Compara X | X
céo

Regra do
precede
nte

Argumen
toa
contrario

Argumen
to dos
insepara
veis

Argumen
to
probabili
stico

O dilema | X

Argumen
to do
terceiro
excluido

Causalid X X X X | X X
ade

Causalid
ade e
sucessa
0

Os fatos X XX X X X X | X X

Argumen
tum ad
consequ
entiam

Argumen
to da
ultrapass
agem

Argumen
to ad
hominem

Argumen X
tum tu
quoque

Argumen X | X X | X[ X X X X [ X|X|X X | XX
to de
autorida
de




165

Argumen
toa
fortiori

Argumen X | X X | XX X X | XX
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exemplo

Argumen
to por
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0
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tum a
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@)
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O XX [ X[ X|IX[X[X[|[X]|X|IX[X[|X[|[X[X|[X|X[|X[|X|X[X]|X
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0S
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pergunta
S
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S
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Ainda a X
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0
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e
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FONTE: A autora (2022)

Conforme ja foi tratado anteriormente, em relac@o as notas da aluna, os resultados ja
demonstraram que ela conhecia véarias caracteristicas do género desde a primeira producao.
De qualguer modo, a analise dos tipos de argumentos usados hos permite tecer

consideracdes sobre o0 processo de aprendizado dela nesse sentido especifico.
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Inicialmente, na primeira producéo de artigo de opinido em 2018.2, a aluna usou 0s
argumentos de tipo dilema e recuso aos lugares-comuns e lugares especificos. Nesse sentido,
vale destacar que ela ainda n&o havia lido muitos textos entre os exemplares da coletanea,
deste modo, néo é possivel afirmar que tenha sido de fato influenciada pelas caracteristicas
do género observadas nos modelos apresentados. Ademais, as préprias coletaneas
trouxeram apenas dois usos de dilema durante os sete semestres. Portanto, o mais provavel

€ que este tipo de argumento seja proprio do repertorio anterior e pessoal da aluna.

Com o passar do tempo, oS argumentos variaram em tipo e aumentaram em
quantidade nas producdes da aluna. Como é possivel observar no quadro anterior, os outros
tipos de argumento empregados ao longo do periodo analisado foram: causalidade, os fatos,
definicdo, comparacdo, argumentum tu quoque, argumento de autoridade, argumento pelo
exemplo, as perguntas capciosas, ainda a distorcdo do ponto de vista e paradoxo, ironia e
siléncio. Tal variedade nos permite afirmar que houve ampliacdo do repertorio de tipos de
argumentos utilizados inicialmente. Ainda nesse sentido, a primeira produgdo apresentou
apenas dois tipos de argumento, ao longo do tempo a aluna passou a empregar mais tipos

em seus textos, chegando a usar 5 diferentes no mesmo texto.

Diante desse cenario, analisamos os tipos de argumento mais e menos utilizados pela

estudante e apresentados os dados obtidos nos quadros a seguir:

Quadro 36 - O processo de argumentacdo da aluna I. Os argumentos mais usados

Os fatos:

“Uma das noticias que circulou as midias foi a morte do missionario John Allen
Chau, tentou divulgar e pregar o cristianismo na tribo que vive no alto da Santinela
do Norte, no Oceano indico. Como de forma comumente, as midias trouxeram e
esculpiram uma imagem de algo ruim sobre os indios daquela tribo, entretanto
negam enxergar que o préprio missionario invadiu o territorio deles e eles possuem
o direito sobre as terras de acordo com a Declaracéo dos Povos Indigenas, pela
ONU em 2007.”

Argumento de autoridade:

“O ser humano é muito afetado por isso também, levando ao aparecimento do
cancer e malformacdes, registrado pelo Instituto Nacional de Saude e Pesquisa
Médica (Inserm, sigla em francés).”

Argumento pelo exemplo:

“Essa nova facilidade ndo se baseia apenas nisso, em cada momento, cada espaco
da vida cotidiana tém-se o reflexo dessa nova era, computadores, Smartfones, a
internet. Tecnologia que mudou a vida de todos, maior facilidade, praticidade,
funcionalidade, saude, prote¢éo, dentre outros termos em prol de melhores
condicdes de vida.”

Recurso aos lugares-comuns:
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“Estamos cada dia nos deparando em supermercados com algumas embalagens
rotuladas como “orgénicos”, isso nos provém a ideia de serem produtos de 6timas
qualidades, claro que isso nado é a realidade e o consumidor que na maioria das
vezes esta sempre ocupado é o que sai no prejuizo, seja financeiramente ou na
prépria saude.”

Causalidade:
“A legislacao esta presente e é o que rege o pais. A postura governamental deve
levar em consideragdo que a pétria, a terra faz parte da nacédo e, portanto,
responsabilidade do Estado e dos cidadéos. O real deve ser efetivado, fiscalizacdes
devem ser feitas, punicdes devem ser realizadas, diversas empresas estao em
desordem com a legislacao por falta de politicas que fiscalizem. Caso o contrario, 0s
desastres irdo aumentar e 0 que hoje se conhece como verde e amarelo, apenas
tornar-se-ia um fundo cinza mais tarde.”

FONTE: A autora (2022)

O quadro nos apresenta exemplos retirados dos textos produzidos pela estudante
comprovando a afirmagé&o anterior sobre a quantidade e a variedade de argumentos utilizados
no mesmo texto. Assim, os argumentos mais usados chamam a atencao pelo uso expressivo.
Foram usados: os fatos, argumento de autoridade, argumento pelo exemplo, recurso aos

lugares-comuns e lugares especificos e causalidade.

O argumento chamado de ‘Os fatos’ por Fiorin (2020) n&o foi empregado pela aluna
desde o primeiro texto, apenas a partir do terceiro, mas depois disso, passou a ser usado com
frequéncia. No exemplo citado, a morte do missionario John Allen Chau foi mencionada para
tratar da questdo do olhar sobre o direito e o espago dos outros. Nesse sentido, convém
destacar que este fato foi abordado nas coletaneas. Logo, é possivel sugerir que o fato
selecionado pela aluna para ser mencionado provém de sua experiéncia com a leitura do

material proposto.

Na sequéncia, o argumento de autoridade foi bastante usado. No exemplo
apresentado, o Instituto de Saude e pesquisa Médica é citado como fonte de informacéao sobre
problemas de saude. J& o argumento pelo exemplo foi empregado para esclarecer a posicédo

defendida pela autora a respeito da do crescimento e da variedade da tecnologia.

O argumento chamado de recurso aos lugares-comuns e lugares especificos foi usado
em todos os textos produzidos pela aluna durante o periodo analisado. No trecho retirado de
nosso material de andlise, ela questiona a veracidade dos rétulos de alguns produtos que

seriam organicos, mas ndo sdo. Este seria um cenario comum na atualidade na opinido dela.

Por fim, o tipo de argumento chamado de causalidade é usado menos vezes em
relacdo aos demais mencionados, porém foi usado com certa regularidade. No exemplo

mencionado, a aluna relaciona a falta de politicas publicas que fiscalizem o cumprimento da
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legislagdo apontando que a auséncia desta leva a destruicdo do verde e amarelo, em

referéncia a natureza.

Quadro 37 - O processo de argumentacdo da aluna I. Os argumentos menos usados

O dilema:

Dia a pos dias estamos nos deparando com diversos iméveis, sejam eles, casas ou
prédios, em estado de deterioragdo ou abandono. Uma coisa é fato, cada dia cresce
no Brasil os numeros de desabrigados, os denominados sem-teto estdo em busca
por moradia, um direito de todo cidaddo, mas como se explica o fato de haver
muitos imoveis desabrigados e o problema dos que querem moradia? O Brasil
ndo conseguiria resolver dois problemas em um?

Comparacéao:
Caso retomarmos alguns pontos veremos que a ciéncia esta tdo imbricada no ser

humano, como o respirar, é o que torna a vida mais agradavel, impulsiona novos
olhares, é nesse sentido que as universidades de todo o pais investem e incentivam
0s seus discentes na busca de conhecimentos, tornando-se pesquisadores (as)
para melhorarem a sua pratica enquanto profissional, ao mesmo tempo beneficios
antes inimaginaveis no campo da ciéncia e da tecnologia.

Argumentum tu quoque:

Portanto, em rede global est4 ainda em grande transformacgé&o, no entanto ndo
exclusivo apenas no social, econdmico e sim em uma mudanca e ressignificacao de
praticas e de acbes. Uma preservacao deve ocorrer, essa classe da espécie dos
insetos deve ser preservada, tal qual os mamiferos e aves sédo importantes na
nossa alimentacao, os insetos garantem a manutencéo e conservagao do
ecossistema. Como também deve existir uma valorizac¢éo significativa em como
impacta toda ecologia do planeta, e como mantem o controle de pragas sob
controle. A vida dos insetos néo é apenas uma animacgao da Pixar € uma vida e
de tal forma deve ser valorizada e preservada.

Pergunta capciosa:

Alguns estudos realizados no &mbito desses produtos apontam que os impactos na
salde podem diminuir a obesidade e 0 excesso de peso, entretanto na maioria dos
casos esses produtos demandam a mesma qualidade nutricional dos convencionais,
além de estarem apontando que se seguissemos 0os moldes da agricultura organica,
causariamos um aumento consideravel do efeito estufa. Entdo fica a divida,
estamos bem informados diante desses problemas? Orgénico ajuda a
natureza ou ndo? E bom para mim ou n&o?

Paradoxo:

“Essa nova praticidade sédo vantagens, todavia existe essa face, uma face que todos
guerem ver e ignoram o abismo crescente bem ao lado de cada um. A nova
tecnologia esta presente em todos os lugares, mas néo na vida de muitos. O
fendbmeno do capitalismo, "ter" mais do que "ser", um exagerado do egocentrismo e
competitividade, consegue eliminar facilmente aqueles que possuem certas
dificuldades de se ascender socialmente ou que a propria sociedade nao Ihe
possibilita de crescer. Essa inclusao digital ndo se deve basear pela quantidade de
usuarios interligados em rede mundial, a incluséo deve ser de forma ‘inclusiva’ que
possibilita que todos possam usufruir dessa nova cultural global.”




169

Definicéo:

“A definigdo de orgénico pelo ministério da agricultura é que respeitem 0s principios
da ecologia, sempre utilizando o uso dos recursos da natureza da melhor forma,
claro que alguns desses produtos foram produzidos em terras com mal-uso e
utilizagdo do trabalho escravo, e altos pregcos nos mercados.”

FONTE: A autora (2022)

Os argumentos menos usados também sdo significativos porque também nos
permitem analisar o processo de aprendizagem da aluna. Os tipos, neste caso, sdo: o dilema,
a comparacgdo, argumentum tu quoque, pergunta capciosa, paradoxo e definicdo. Como ja
mencionado anteriormente, o dilema néo foi muito empregado pelos articulistas, especialistas
na producgdo de artigos de opinido, também foi usado apenas uma vez pela estudante e indica
um problema de dificil solugcdo atual que é a questdo da auséncia de moradia para algumas
pessoas e outros imoveis vazios ou desocupados — foi 0 sentido atribuido pela estudante ao
termo imoveis desabrigados - em outro extremo. Nesse sentido, o governo se mostra inapto

a resolver o impasse.

Jéa a comparagéo indica que a ciéncia é tdo essencial a n6s do mesmo modo que nossa
respiracdo. O argumentum tu quoque invalida a opinido de quem acredita que o filme
mencionado é apenas obra de ficcao, pois, a defesa da aluna é que os insetos devem ser

valorizados e preservados.

Na sequéncia, a pergunta capciosa foi empregada para apontar uma situacao
complexa que é o consumo de organicos, visto que ele poderia ndo ser benéfico a natureza
como, muitas vezes, acredita-se. O paradoxo indica um cendrio ambiguo frente a expansao
da tecnologia atual, pois diferencas sociais e econémicas barram a equidade nessa area. Por
ultimo, a definigao foi utilizada para esclarecer o sentido do termo ‘organico’ de acordo com o

que afirma o Ministério da Agricultura.

Assim como ocorreu com a estudante C, a estudante | também empregou um tipo de
argumento que nao foi usado na coletanea: Ainda a distor¢éo do ponto de vista do adversério

como se pode verificar no quadro a seguir:

Quadro 38 - Tipo de argumento especifico aluna I. Ainda a distor¢éo do ponto de vista do
adversario

Ainda a distorcéo do ponto de vista do adversario:

“Como esse novo sistema econdémico afetou também o campo das artes que pelo
seu trabalho conseguia transmitir através de grandes obras, mostrar o desvelo e a
grande miserabilidade que se encontrava as classes mais abastadas, porém esse
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trabalho da arte com todas as suas caracteristicas das mais exuberantes e criativas
da capacidade humana, encontramos a dicotomia de transformar esse trabalho de
fazer arte para apenas algo estético e transformado em mercadoria, uma arte do
trabalho para o trabalho apenas.”

FONTE: A autora (2022)

O argumento apresentado pela aluna, de acordo com Fiorin (2020), pode ser
empregado para modificar a proposicao defendida pelo outro. Tal postura pode ser notada na
forma de atribuir ao adversario um ponto de vista ficticio ou distorcer seu real ponto de vista.
No texto produzido pela aluna, o trabalho do artista é questionado a partir de sua funcéo
principal, que supostamente seria retratar as caracteristicas mais exuberantes e criativas da
capacidade humana, mas passou a ser um trabalho estético apenas que foi tratado como uma
fungcdo estética e foi transformado em mercadoria. O mais provavel é que uso de um
argumento trazido de seu préprio repertoério esta relacionado ao letramento da estudante e a
seu desenvolvimento como produtora de textos do género argumentativo, pois o argumento
empregado demonstra uma clara visdo do que seria argumentar: tentar convencer o outro
sobre o0 seu ponto de vista, muitas vezes, isso pode ser feito tentando prever a argumentagéo

do outro.

Enfim, além dos exemplos retirados do material produzido pela aluna, que ilustram o
processo de aprendizagem da estudante, recuperamos também as interven¢des da docente

nos textos dela, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 39 - As intervengdes da docente. Aluna |

Foco das Quinzenas e avaliacdes finais
intervengd | 2018.2 | 2019.1 | 2019.2 | 2020.1 |2020.2 |2021.1 |2021.2
es 214 2|4 214 214

A A A A
F F F F
X X X X

xX|T >
X|T >
xX|T >

Contexto X X
de
producdo
Contelido X| X| X X| X X X| X[ X[ X[ X]|X]|X|X|X|X|X[|X
tematico
Tipo de
discurso
Tipo de X| X| X X| X XX X| X[ X|X]|X|X|X|X X| X
argumento
Mecanism X
os de
textualizag
ao

X X XX
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Mecanism
0s
enunciativo
S

FONTE: A autora (2022)

Como se pode observar, ha textos que ndo receberam nenhum comentario e outros
em que foram apontados trés pontos diferentes. Como ja mencionado nas alunas anteriores
ja analisadas, o foco das intervencdes ficou em dois pontos: contexto de producao e contetdo
tematico. Porém, houve uma diferenca em relacdo as anteriores, pois ha mais comentéarios
sobre os tipos de argumento no material desta estudante. Ademais ha apenas uma
intervencéo em todo o material sobre mecanismos de textualizacdo. Alguns exemplos foram

indicados no quadro a segquir:

Quadro 40 - Exemplos de intervengdes da docente. Aluna |

Contexto de producéo:

“sugestao, ndo introduza sua opinido com uma pergunta, como fez no primeiro
paragrafo, pois a pergunta pode ter respostas diferentes conforme o ponto de vista.
Apresente sua opinido através de uma afirmagéo”

Conteudo tematico:
Parabéns! Sua redacao esta dentro do tema recomendado. Vocé conseguiu abordar
com exceléncia o tema proposto

Tipo de argumento:
“Néo termine o texto com pergunta, vocé deve conduzir a argumentagéo e defender
o seu ponto de vista. O leitor quer respostas, ndo duvidas”

Mecanismos de textualizagdo:
Aluno |, seu texto € muito bom. Apenas uma sugestdo: use uma conjungao para
iniciar o paragrafo de concluséo

FONTE: A autora

O exemplo de intervencao indicado sobre o contexto de produgéo indica a forma como
a estudante deve apresentar a sua tese no artigo de opinido, visto que nesse contexto, ela
assume o papel de articulista ou especialista. Sobre o contetdo tematico, 0 comentario € um
elogio a forma como a aluna abordou o tema proposto. J& quanto ao tipo de argumento, a
observacéo da docente aponta para a forma como a aluna concluiu o texto, pois ela optou por
terminar o texto através de uma pergunta, pois, segundo a docente, seria melhor terminar com

uma afirmacgdo que deixasse o ponto de vista dela claro. Nesse sentido, a docente aponta
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para o tipo de argumento empregado pela estudante para concluir o texto como sendo um

pouco confuso ou ndo objetivo.

Por fim, apresentamos a analise do material produzido pela aluna |, que demonstrou
maior dominio das caracteristicas do género textual e da argumentacdo. Agora, nos resta
apenas conduzir a analise a respeito da aluna L, que é a Ultima a ser investigada nesta

pesquisa.

5.4.4 - Andlise do material da aluna L

Em termos de notas, a aluna L foi a que atingiu uma porcentagem de aproveitamento
final mais baixa. De qualquer forma, ao se comparar seus numeros iniciais e os finais, é
possivel perceber que o desempenho inicial dobra até o final do periodo analisado. Assim, é

possivel afirmar que houve desenvolvimento do género ao longo do tempo.

Tabela 18 - Notas dos artigos produzidos pela aluna L

Aluno L Quinzena 2 Quinzena 4 Avaliacao Porcentagem

(0,9) (0,9) final da notafinal

(3,5) em relacao a

nota maxima
2018.2 0,85 0,5 15 42%
2019.1 0,6 0,75 2,4 68%
2019.2 0,7 0,6 2,4 68%
2020.1 0,7 0,7 2,8 80%
2020.2 0,6 0,75 2,8 80%
2021.1 0,7 0,6 3,2 91%
2021.2 0,7 0,6 3,2 91%

FONTE: A autora (2022)

O desenvolvimento de cada aluna mostra um processo particular de aprender e de
escrever. Cada uma optou por empregar tipos de argumentos a seu modo. No quadro a seguir,

seguem os tipos de argumentos utilizados pela aluna L:

Quadro 41 - Tipos de argumento da aluna L
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FONTE: A autora (2022)

A aluna L ndo usou uma variedade grande de argumentos e também n&o variou muito
os tipos. Como analisamos a tabela apresentada, os argumentos mais usados foram:
causalidade, argumento pelo exemplo e recurso aos lugares-comuns e lugares especificos.
Ja os argumentos menos usados foram: definicao, autofagia e retorsao, os fatos, argumento

de autoridade e pergunta capciosa.

O quadro a seguir apresenta exemplos de trechos retirados de nosso material de

pesquisa com os tipos de argumentos usados pela aluna:
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Quadro 42 — O processo de argumentacdo da aluna L. Os argumentos mais usados

Causalidade:
“O alcoolismo, suicido, violéncia sdo alguns problemas que afetaram na
neocolonizagéo, quando o Brasil foi ocupado, foi afetados de diversas formas
em suas comunidades com doencas, fome e o empobrecimento da populacéo
indigena.

Houve degradacdo ambiental perdendo assim o seu espaco, fazendo
se adeslocarem para as cidades para sobreviverem.

Devido ao homem branco destruir suas comunidades, hoje
muitos indios vivem na miséria necessitando de ajudas publica assistencial
para se manterem.”

Argumento pelo exemplo:

“Se as providéncias cabiveis ndo forem tomadas, iniciando assim um equilibrio
habitacional para as familias que ocupam imdveis inacabados que estao alojadas
debaixo de pontes, viadutos, lugares publicos etc. Com certeza teremos mas
noticias como o desabamento do Edificio Wilton Paes de Almeida que pegou fogo e
foi ao ch&o em pleno centro de Séo Paulo, enquanto fecharem os olhos para essas
classes que vivem em situagdes de riscos todos os dias, sempre vamos acordar e
ouvir o previsto, infelizmente.”

Recurso aos lugares-comuns e lugares especificos:

“Infelizmente temos no brasil um desenvolvimento habitacional precario e
precisando de ajustes praticamente mensal, até ajustar e socorrer os milhares de
sem teto, sem trabalho, sem familia etc. Tudo isso engloba um pais onde a
juventude sonha por uma moradia, pelo menos para conforto de seus pais
necessitados e sofridos (idosos), quero chamar a atencéo para a populacéo rural
gue muitas das vezes se sentem escravizadas e condenada pelo sistema de
exploracdo a sua mercadoria.”

FONTE: A autora (2022)

O primeiro exemplo exposto foi utilizado pela aluna para apresentar o motivo, na
opinido a autora do texto, de muitos indios viverem na miséria, 0 que estaria relacionado a
destruicdo das comunidades de origem deles. Na sequéncia, o argumento pelo exemplo traz
uma situacao especifica ocorrida no Edificio Wilton Paes de Almeida, o qual pegou fogo e
desabou. Tal episodio esta relacionado a ocupacéo de prédios por desabrigados e serve como
argumento para defender o ponto de vista da estudante sobre a dificuldade de abrigar estas
pessoas. Por fim, o trecho relativo ao recurso aos lugares-comuns e lugares especificos
apresenta a tese da autora sobre o problema habitacional no Brasil, destacando,

principalmente, a falta de moradia para todos.

Os tipos de argumentos mencionados representam os mais utilizados pela estudante
durante o periodo analisado também foram encontrados em diversos exemplares dos textos
das coletdneas. Apesar de representar pouca variedade, estéo relacionados ao modelo de

argumentacao que foi representado pelos textos apresentados aos estudantes.
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No quadro a seguir, apresentamos 0s argumentos que também foram usados, todavia,

em menor quantidade que os anteriores:

Quadro 43 — O processo de argumentagdo da aluna L. Os argumentos menos usados

Definicdo:

“O nome arte ou artista é definido como técnica de habilidades que podem ser
entendida como atividade humana, tais como arquitetura, desenho, escultura,
pintura, escrita, masica, danca, teatro e cinema. Podendo ser uma profissdo desde
gue se registre em um 6rgao de classe profissional, que seja regulamentado, pois
hoje, temos muitos artistas que nao se registram nos 6rgaos reguladores, como por
exemplo o DRT delegacia regional do trabalho ou a OMB ordem dos musicos do
Brasil, todavia para os artistas em geral ndo é exigido uma regulamentagéo
obrigatéria, pois a atividade ndo oferece risco as outras pessoas, por essa razédo
muitos dos artistas nao se regulamentam trabalhando muito pela area privada, que
nao tem muitas exigéncias.”

Os fatos:

“Nos anos 20 inicia 0 movimento organico com Rodolf, nos anos 30 Okada e nos
anos 40 Albert Howard, nessa época 0s agrotoxicos ndo existia. Esses pioneiros
dos produtos organicos procuraram também o bem-estar dos trabalhadores, solo,
fauna e flora e etc. O produto de consumo exige cuidados, disciplina, respeito e zelo
pelo bem-estar de todos, também pelas futuras geracdes.”

Argumento de autoridade:

“Segundo a pesquisa do IBGE, estima se aqui no Brasil 49% da populacdo tem
acesso a essa tecnologia, os demais sdo excluidos e estéo ligados aos aspectos
socioecondmicos. Existe muitos fatores que impedem ainda esse uso, Sdo
condigbes de adquirir o produto, baixa renda, auséncia de energia, acesso internet e
conhecimentos virtuais impossibilita seu funcionamento. Deve se lembrar o que
ligou o mundo, através da globalizagéo e da modernizagéo, gerou também a
desigualdade em classes social.”

Perguntas capciosas:
“E muitas vezes acontece alcontrario o governo possui imovéis, prédios
desocupados até mesmo esquecidos e ndo tem coragem de reformar e
entregar a familias carentes que realmente precisa.

Quando uns tem mais outros nada tem .

Onde fica os direitos humanos, que ndo tem ou vejam os olhos para
essa questdo de moradia pois tirdo de quem néo tem e dao para os que ja
tem.

Tem que ser mais averiguado, com cautela essa situacdo todos deveréo se
tratados iguais .”

FONTE: A autora (2022)

O primeiro tipo apresentado foi a definicdo, que foi empregado para esclarecer o que

seria 0 conceito de arte/ artista adotado pela autora em seu texto. Sequencialmente, foi
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exposto um exemplo de um fato usado pela estudante para argumentar, este é sobre o
surgimento do movimento orgénico na agricultura, que defende o bem-estar dos
trabalhadores, do solo, da fauna e da flora. Depois disso, segue 0 argumento de autoridade
baseado em um dado de uma pesquisa do IBGE sobre a parcela da populacdo que tem
acesso a tecnologia. Por fim, a pergunta capciosa empregada — mesmo sem ponto de
interrogacao — refere-se a questdo dos direitos humanos e 0 acesso a moradia digna para o0s

desfavorecidos.

Assim como duas outras alunas participantes da pesquisa, a aluna L também usou
mais de uma vez um tipo de argumento ndo presente nos tipos encontrados na coletanea. O
argumento chamado por Fiorin (2020) de autofagia e retorséo foi usado mais de uma vez pela

aluna, conforme podemos verificar no quadro a seguir:

Quadro 44 — Tipo de argumento especifico aluna L. Autofagia e retorsdo

Autofagia e retorséo:

“O Brasil por ser um pais, pacifico traz em seu seio essa pluralidade social,
e com isso gera abuso de perfeicdo, quando os costumes viram profissdo
para quem o faz o uso, gera uma ma compreensdo, e intolerancia para
guem assiste aos rituais ou padrbes de Cultura. Essa é arealidade do povo
brasileiro falam, debates imp&em respeito, mas sO respeita o que lhe
agrada ao povo clama por justica, mas ndo denuncia o opressor.
Todavia a esse problema deve ser solucionado com mais seriedade,
advertindo na lei com punigdes, levando o homem assumir suas atitudes,
respeitando sempre os direitos humanos.”

FONTE: A autora (2022)

Este tipo de argumento consiste em uma incompatibilidade de algo proposto com as
condi¢cbes de enunciacdo, com as consequéncias ou mesmo as condicbes de aplicacdo, de
acordo com Fiorin (2020). A estudante fez isso ao apresentar um discurso tido como senso
comum entre os brasileiros sobre o tema respeito, todos cobram respeito, mas ndo respeitam
da mesma forma, o que torna fala incoerente é a prépria acao proposta por ela, que néo

representa de fato uma situacéo de respeito.

O dultimo quadro a apresentar dados dos materiais das alunas refere-se as
intervengdes feitas pela docente durante o periodo analisado nos textos produzidos pela

aluna;

Quadro 45 - As intervencdes da docente - aluna L



178

Foco das Quinzenas e avaliacfes finais
interven¢d | 2018.2 | 2019.1 | 2019.2 | 2020.1 | 2020.2 | 2021.1 | 2021.2
es 2/14|A|2|4|A|2|4]A|2|4]|A
F F F F
Contexto X| X| X X| X| X| X X| X
de
producéo
Contetdo X[ X| X[ X]| X X[ X| X X X X
tematico
Tipo de
discurso
Tipo de X X X X X
argumento
Mecanism X X| X| X X X
os de
textualizag
ao
Mecanism
0s
enunciativo
S
FONTE: A autora (2022)

x| >
XM >
x| >

Os dados apresentados coincidem com os dados das demais estudantes no sentido
de que as intervengdes estdo mais ligadas a questdo do contexto de produgéo, no contetdo

tematico, nos tipos de argumento e mecanismos de textualizacao.

No quadro a seguir, apresentamos alguns exemplos de intervencbes feitas pela

docente do componente curricular ao longo dos sete semestres.

Quadro 46 — Exemplos de intervencdes da docente. Aluna L

Contexto de producao:
“a introducao e a conclusdo sédo partes do texto, ndo séo subtitulos, ndo deveria
haver separacées no texto.”

‘o texto precisa ter introdugéao, desenvolvimento e conclusdo. O seu apresenta o
tema e o desenvolve, mas ndo conclui”

Conteudo tematico:

“observe que o tema sugeria que vocé debatesse como é feita a avaliacdo dos
algoritmos para que nédo sejam ofensivos. O tema néo era racismo nas redes
sociais”

‘poderia abordar melhor a questao das dificuldades para a inclusao”

Tipo de argumento:
“use mais informacdes para embasar a sua opiniao”

“esta indefinicdo invalida a sua argumentacéo nesta parte”
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“evite argumentar apenas baseada em senso comum”

Mecanismos de textualizagéo:
“Use mais conectivos para ligar, oracdes, periodos e paragrafos”

FONTE: A autora (2022)

As intervengdes da docente destacadas no quadro demonstram a preocupacao de que
a aluna conseguisse escrever um texto que se enquadrasse as caracteristicas mais
significativas do género textual artigo de opinido. Dessa forma, os comentarios sobre o
contexto de producao destacam os ajustes necessarios para que o texto se adeque ao plano
global de um exemplar do género solicitado. Com relacdo ao conteudo tematico, os
apontamentos chamam a atencdo da estudante a respeito da ndo adequacdo ao tema

proposto.

Ja os tipos de argumentos sdo abordados pelas intervengbes que solicitam o
desenvolvimento de argumentacdo que amplie o repertério além do uso do recurso de
lugares-comuns e lugares especificos, também aponta incoeréncias ligadas ao ponto de vista
defendido. Por fim, os mecanismos de textualiza¢éo sdo apenas solicitados, ndo ha sugestéo

de como fazer, apenas de onde inserir, também nao ha exemplos.

Até aqui, apresentamos os dados levantados e analisados em nossa pesquisa, a

seguir, discutiremos o que os dados levantados nos mostram e as reflexées que promovem.

5.4.5 Sintese dos resultados obtidos

Visto que apresentamos muitos dados e informacdes ao longo da analise do material
coletado, optamos por sintetizar os resultados mais relevantes em uma secao a parte. Hd uma

sintese para cada aluna e uma sintese geral no final desta secéo.

e Sintese da aluna C:

A aluna chamada na pesquisa pela letra C apresentou melhora nas notas durante o
periodo pesquisado. Inicialmente, ela comecou 0 primeiro semestre empregando 3 tipos de
argumento em seu texto e, ao longo do processo, aumentou este numero para 13 tipos. Alguns

foram usados com muita frequéncia, como é o caso dor recurso de valor, o que foi apontado
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algumas vezes pela docente no momento da correcao dos textos quando ela afirmava que a
aluna deveria usar mais dados e fatos nos textos para argumentar ou que ela ndo deveria

fazer uma lista de exemplos como argumento.

Além disso, a aluna empregou o argumento “peticdo de principio” duas vezes, o qual
€ uma forma de argumentar ndo bem-vista, provavelmente, por esta razdo néo foi um tipo

presente entre os argumentos encontrados ha coletanea.

Ainda sobre as intervencdes docentes, sdo constantes os apontamentos sobre o
contetdo tematico e sobre o contexto de producdo. Infere-se que seja uma dificuldade da
aluna e que a docente considerou este ponto relevante para a constru¢cdo do género. Além

disso, o prazo curto impediu comentarios mais longos e intervencdes mais especificas.

Em vista dos dados apresentados, néo € possivel responder se aluna leu realmente
as coletaneas, pois ndo menciona fatos e dados retirados dos textos. Apenas podemos

afirmar que a aluna ampliou a quantidade de tipos de argumentos.

e Sintese da aluna F;:

A aluna F apresentou uma mudancga bem significativa em relagéo as notas finais dos
semestres, 0 que demonstra maior aproveitamento do conteddo e provavel desenvolvimento
em relagcdo a producdo do género textual. Ela comeca o primeiro texto usando apenas dois
tipos de argumento e aumenta este nimero para 10 tipos. Diferente de outras estudantes, ela

néo traz nenhum argumento novo em relacao a coletanea.

Além disso, as intervengBes docentes foram varias. Geralmente, assim como ja
mencionado anteriormente, eram breves devido ao curto prazo para a correcao das atividades
avaliativas. Inicialmente, as intervencdes focavam no contetdo tematico e no contexto de

producéo.

Assim como a aluna C, houve grande preferéncia pelo uso do argumento chamado

de recurso de valor.

e Sintese daalunal:

A aluna | destacou-se nas producdes de textos que fez desde o primeiro semestre,
pois as notas apresentadas do comeco ao fim revelam o aproveitamento mais alto de todas
as alunas. Ela comecou o primeiro texto usando apenas 2 tipos de argumento e aumento para

12 tipos no total.
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Chama a atencéo no material da aluna o emprego constante que ela passou a fazer
do tipo de argumento chamado de Os fatos, 0s quais estdo relacionados a fatos e dados
retirados da coletanea apresentada aos estudantes. Desta forma, € possivel afirmar que a

leitura dos textos foi bastante produtiva para esta estudante.

Outro ponto a destacar é que o argumento trazido pela aluna que ndo consta na
coletanea aponta para um aprofundamento da habilidade de argumentar da estudante. O
argumento chamado de Ainda a distorcdo do ponto de vista do adversario supfe uma
estratégia argumentativa mais elaborada que a inicial ao tentar prever o argumento de seu

interlocutor.

Por fim, a docente usou diversos elogios nas intervengdes dirigidas a esta estudante
e apontou, assim como as demais alunas, a necessidade de observar pontos relativos ao

contetdo tematico e ao contexto de producao.

e Sintese daalunalL:

A aluna L comegou com um aproveitamento final baixo e melhorou as notas, entretanto
obteve 0 menor aproveitamento entre as 4 alunas pesquisadas. Inicialmente, usou 2
argumentos e ampliou pouco o seu repertério de tipos de argumentos, pois usou apenas 8
tipos durante o periodo analisado.

Além disso, a aluna utilizou fatos retirados do material da coletanea, mas com baixa
frequéncia. O tipo de argumento empregado que nao estava no material apresentado foi
Autofagia e retorsao, porém, ndo foi bem empregado, porque demonstrou uma incoeréncia,

Em relacao aos apontamentos da docente, as interven¢des também tinham como foco
0 conteudo tematico e o contexto. Ha4 poucos apontamentos sobre os tipos de argumentos e
sobre 0s mecanismos de textualizacdo. Vale ainda destacar que os comentarios apenas
apontavam os problemas, mas ndo sugeriam como resolver os pontos fracos do texto, o que

esta relacionado ao mesmo ponto a respeito do excesso de trabalho docente.

e Sintese dos resultados:

Ao final da pesquisa, a analise de todos os dados apresentados nos permite retomar

NOssos objetivos iniciais e nossas perguntas de pesquisa e sintetizar os resultados obtidos.

Em primeiro lugar, os objetivos iniciais foram atingidos, pois foi possivel classificar os
tipos de argumentos presentes nas coletaneas, o que nos serviu como base para analisar 0s

argumentos apresentados pelas estudantes e definir os argumentos que sdo mais comuns e



182

oferecer um modelo de argumentacdo as estudantes. Com base nesta informacéo, foi
possivel analisar os tipos de argumentos empregados pelas alunas durante o curso, o que
demonstrou que, em alguns casos, houve ampliacdo dos tipos presentes na coletanea, mas

a grande maioria foi apenas o que estava presente na coletdnea e com menor variedade.

A respeito dos tipos de intervencao feitas pela docente, notamos que a maior parte
delas referia-se ao conteudo temético e ao contexto de producéo e consideramos que este
ponto se mostrou fragil nos textos das estudantes, porque foi bastante apontado pela docente.
Porém, as intervencdes também se mostraram muito breves e sem sugestdes de como fazer
de outra forma o que era apontado como inadequado, o que coloca em cheque 0 excesso de

textos a serem corrigidos em um curto prazo de tempo.

Em relacdo as perguntas da pesquisa, conseguimos responder a todas feitas
inicialmente. As coletaneas oferecem subsidios para o desenvolvimento da argumentacdo em
relacé@o ao tipo de argumentacéo empregada e a fatos e dados apresentados, mas as alunas
usavam pouco este recurso. A aluna que fez maior uso desta ferramenta foi a que obteve
notas mais altas durante o curso. Infere-se que isto esteja relacionado ao ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), o qual solicita aos estudantes que produzam um texto do género
dissertativo argumentativo. Desta forma, muito alunos sao preparados durante o Ensino Médio

para escreverem textos deste género.

Também foi possivel apontar os tipos de argumentos mais utilizados pelas alunas
também. Nesse sentido, merece destaque o argumento chamado de recurso de valor ou o
recurso de valor dos lugares comuns e especificos, pois foi amplamente empregado por todas
as estudantes também pelos textos da coletanea, o que de fato € uma forma mais simplificada
de argumentar, pois ndo apresenta um embasamento quanto ao que é afirmado, neste caso,
utiliza-se o que o senso comum afirma, ou seja, aquilo que € tido como moral e ético para o

convivio em sociedade atualmente.

A pergunta sobre a variedade dos tipos de argumento também foi respondida, o que
demonstrou que houve variedade, mesmo que em maior ou menor grau de acordo com a

estudante.

Por fim, os tipos de intervencdo feitas pela docente jA& mencionados acima ficaram
focados em pontos semelhantes, o que representou um pouco do perfil da docente e das
estudantes, uma em relagdo ao modelo do género que considerava necessario ensinar e as
outras em relacao ao processo de producao de textos, que provavelmente apresentou lacunas

durante o processo de escolarizacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, € necessario pontuar que as consideracdes aqui levantadas séo
reflex6es sobre a pesquisa especifica, neste contexto e cenario. Nao buscamos encerrar as
discussbes na area, nem propor solucdes e receitas que resolvam todos os problemas

relacionados ao ensino de producéo de textos em qualquer modalidade que seja.

Ademais, o carater longitudinal trouxe mais possibilidades de analise e contribui para

novos estudos na area que virdo.

Desta forma, buscamos refletir e contribuir com docentes e futuros docentes, assim
como profissionais da educagéo ligados & EaD no Brasil. Portanto, os resultados ndo

demonstram sucesso ou fracasso de nenhuma das partes, docente e estudantes.

Ter como participantes de nossa pesquisa estas quatro estudantes foi muito
significativo, posto que cada uma apresentou um processo de aprendizagem unico. Os dados
relevam que, a seu modo, cada uma delas obteve melhoras na escrita de textos do género
artigo de opinido. Alguns aspectos podem ser percebidos pelo aumento e variedade dos tipos
de argumentos, outros pela prépria ampliagdo do tamanho dos textos — o0 que néo foi possivel

perceber pela forma como optamos por apresentar os dados.

Sobre o desenvolvimento da producgdo textual, retomamos Vigotski (2009), que
acreditava que a linguagem é um fator necessario e essencial para o desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores e tem especial papel no desenvolvimento humano e na
formacéo de conceitos. Isto é significativo ao compreender que o pensamento e a linguagem

se relacionam através da palavra como uma construcdo do contexto sdocio-histérico.

Em relacado ao trabalho da docente, foi notavel a questao da extensdo dos comentéarios
e intervengbes, pois eram breves. Algumas vezes, inclusive, ndo houve comentarios a
respeito da avaliacdo dos textos, denotando a sobrecarga de trabalho da profissional. Nesse

sentido, como ja apresentado anteriormente, Mill e Jorge (2013) afirmam que:

Essa nova logica de ensino-aprendizagem requerida pela era da informagéo
contrasta com a caréncia de formacdo de profissionais para desenvolver
atividades com o apoio de novas tecnologias. De um lado, surgem situagfes
propicias para o desenvolvimento de uma nova pedagogia (investimento em
equipamentos e mudancas de mentalidade em relacdo ao uso de novas
tecnologias); de outro, as condi¢cdes de trabalho dos professores ndo se
apresentam como adequadas para desenvolver tal pedagogia.
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Como resultado deste cenario, o docente que atua nesta modalidade, muitas vezes,
acumula uma sobrecarga de trabalho. Tanto que, como ja informado anteriormente,
inicialmente o componente curricular tinha 352 alunos matriculados. Imagina-se que, com o
passar do tempo, diversas ocorréncias levam alguns alunos a ndo seguirem no componente,
mesmo assim, o niumero de matriculados é grande, o que dificulta ou impossibilita um trabalho

mais minucioso e detalhista.

Esta postura, mesmo que consequente de um sistema amplo e complexo, leva o
estudante a se envolver em um jogo de adivinhacdo, assim como apontado por Lea e Street
(1998) e Fiad (2011, 2013). Assim, os estudantes ndo sabem exatamente como proceder
frente a apontamentos breves e vagos e se sentem perdidos tentando descobrir o que e como
fazer. A tentativa acaba sendo, na maior parte das vezes, uma forma de atender as

expectativas do professor.

Ainda sobre as devolutivas, um ponto se mostrou constante, pois as observacdes
tratavam especificamente sobre os mesmaos pontos do género textual: contexto de producéo,
conteudo tematico na maior parte das vezes; alguns comentérios sobre o tipo de argumento
e poucos sobre mecanismos de textualizacdo. Tal fato é decorrente da representacédo do MDG
da docente, que, provavelmente, optou por destacar os pontos que considerou mais

relevantes do texto.

Nesse sentido, os préprios pesquisadores do grupo de Genebra destacam que a
transposicéo didatica do género é inevitavel. Logo, a docente estabeleceu o que seriam as
dimensdes ensinaveis do género e selecionou conteludo priorizando o que entendeu como
mais significativo para o processo de ensino-aprendizagem naquela situacdo e para

desenvolver capacidade de linguagem que considerar necessarias.

De qualquer modo, ndo se pode perder de vista 0 objetivo inicial do componente
curricular quer era preparar os estudantes para realizar a avaliagdo do ENADE. Deste modo,
um ponto importante a ser observado é como as devolutivas interferiram ou néo na produgao
dos textos. Infelizmente, ndo é possivel afirmar com certeza que os estudantes liam as
orientagBes enviadas juntamente com as notas dos textos, mas € possivel inferir que faziam
isso, posto que ao longo do tempo, as notas das estudantes melhoraram e as producdes

também se adequaram ao MDG.

Bronckart (1999/2007) compreende que a pratica linguageira de cada grupo social esta
refletida na forma como o género sera planificado, posto que o planejamento deve levar em
consideracdo as caracteristicas do grupo e as praticas da comunidade envolvida. Por isso,

compreende-se a preocupacdo com elementos mais béasicos do género como conteudo
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temético e plano global foram tdo marcados nas intervencdes da docente, afinal trata-se de
um grupo em formacéo de futuros professores, que, entre outras fungcdes, se ocupardo de

ensinar seus alunos a produzirem textos.

Mesmo assim, esta postura reflete uma expectativa do docente quanto ao que se

espera da escrita do aluno, como afirma Carlino (2017, p.28):

O que precisa ser reconhecido é que os tipos de escrita esperados pelas
comunidades académicas universitarias ndo sao aprofundamentos do que os
alunos deviam ter aprendido previamente. S&o novas formas discursivas que
desafiam a todos os principiantes que, para muitos deles, costumam se
converter em barreiras intransponiveis se ndo contarem com um professor
gue os ajude a supera-las.
No processo individual de cada estudante, ficou perceptivel que cada aluna trouxe na
bagagem ao ingressar no ensino superior, uma forma de letramento. Por esta razdo, o

desenvolvimento de cada aluno foi diferente e a porcentagem de aproveitamento também.

Carlino (2017, p.28) também considera que o ensino da escrita universitaria deve
envolver géneros textuais, como foi o caso do componente curricular analisado, que nao
solicitava um género especifico. Mais tarde, passou a deixar isso mais evidente e claro. A
autora também entende que os docentes no geral devem promover a integracdo sobre o
ensino do género como se fossem contelddos curriculares. Afinal, os alunos estdo em uma
instituicdo de ensino para aprenderem mais. Os alunos precisam aprender a ler e a escrever
adequadamente para poderem participar de forma ativa e aprender.

Ainda nesse sentido, a escrita é diferente da oralidade e supde que o0s alunos tenham
a capacidade de minimizar ambiguidades para facilitar a compreensdo de suas palavras.
Carlino (2017) também afirma que ha estudos que mostram que muitos universitarios ja se
habituaram a escreverem para serem avaliados, ndo para usar a escrita como ferramenta
cognitiva e de organizacdo do pensamento. Os estudantes ndo sabem revisar os proprios
textos para se conectar melhor ao tema. Seria este atitude ainda mais frequente na oferta
EaD?

Em relacdo ao processo especifico de cada aluno e a superacdo ou nao das
dificuldades para a escrita, Carlino (2017, p.28) destaca o papel do docente

O que precisa ser reconhecido é que os tipos de escrita esperados pelas
comunidades académicas universitarias ndo sdo aprofundamentos do que os
alunos deviam ter aprendido previamente. Sdo novas formas discursivas que
desafiam a todos os principiantes que, para muitos deles, costumam se

converter em barreiras intransponiveis se nao contarem com um professor
gue os ajude a supera-las.
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Como observado entre as quatro alunas, nem todos os estudantes universitarios
chegam com um preparo anterior para 0s géneros que tera de produzir na nova etapa de sua
formacdo. A aluna | mostrou que o letramento anterior lhe permitiu se desenvolver no
componente curricular com mais facilidade, ao passo que o0 mesmo nao ocorreu com as
demais alunas. As trés conseguiram ter progresso, mas diferentes entre si.

Nesse sentido, vale destacar que a escrita € diferente da oralidade e envolve uma
forma de comunicacdo pouco comum a todos. Assim, o desenvolvimento dos tipos de
argumentos na producdo escrita requer habilidades que precisam ser desenvolvidas aos
poucos.

Ademais, eles terdo contato com um novo contexto comunicativo com novas
abordagens e aprofundamentos diferentes para os géneros textuais. Desta forma, adentrar
nesse cendrio ndo € uma tarefa simples ao aluno. Por esta razdo, ele necessita de uma
formacdao clara e explicita sobre o novo universo da linguagem em que ele esta inserido ao
ingressar na universidade.

Além da pouca familiaridade com a argumentagao na forma escrita, muitos alunos tém
de enfrentar dificuldades que envolvem a leitura e a interpretacéo de textos em plataformas

virtuais. Nesse sentido, Kleiman (2014) considera que:

As multiplas praticas de letramento intersemioticas contemporaneas exigem
do leitor e produtor de textos cada vez mais competéncias e capacidades de
leitura e abordagem da informacado cuja interpretacdo (e produ¢do) aciona
uma combinagéo de midias (Kleiman, 2014, p.10)

Portanto, sdo muitas habilidades envolvidas no processo de escrita de um “simples”
género textual argumentativo e 0s alunos ndo partem sempre do mesmo ponto, mesmo que

sejam avaliados da mesma forma no final do processo.

Ao final da pesquisa, durante a ultima fase da redacdo da tese, a retomada das
guestdes iniciais e a analise dos resultados levou a uma reflexdo a respeito do papel da
modalidade EaD na atualidade. Nesse sentido, pareceu-nos muito importante atualizar os
dados referentes a modalidade de ensino EaD apresentados no momento inicial da pesquisa.
Os dados mais recentes remetem a 2021, quando foi realizado um Censo do Ensino Superior
no pais (BRASIL, 2022) que traz um numero bastante expressivo: o0 nUmero de ingressantes
em cursos de graduacdo na modalidade EaD cresceu 474% na Ultima década. Durante o
mesmo periodo, o nUmero de estudantes que iniciou o curso presencialmente diminuiu 23,4%.
Estas informag¢des apontam uma tendéncia, ainda que previsivel, a respeito da quantidade e
do crescimento desta modalidade de ensino, que € bastante expressiva para ser deixada de

lado e encarada apenas com preconceito.
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Assim, compreendemos que muito mais do que uma analise superficial dos dados
sobre 0 Censo, ou um julgamento inadequado, precisamos de pesquisas, COmMo a nossa, que
envolvem a EaD e o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem nesta modalidade. Pois
compreendemos que sdo necessarias no atual cenario brasileiro. De qualguer modo, ndo é
possivel prever o futuro e afirmar como sera a educa¢ao nos préximos anos, mas é urgente

analisar e repensar 0 que esta em curso para trazer contribui¢des.

Ademais, ainda que nossos dados mostrem que os alunos desenvolveram a
argumentacao e conseguiram desenvolver textos mais adequados ao género, é necessario
promover mais espacos para debate e para aprimorar o que ja existe. Afinal, como ja
mencionado, a participacao da docente no processo que analisamos poderia ser maior, porém

a quantidade de alunos matriculados e o prazo tornavam isto impossivel.

Nesse viés, vale apontar para pesquisas futuras a necessidade de buscar mais dados
e informacdes sobre a necessidade de nos aprofundarmos na analise do trabalho que vem
sendo desenvolvido em EaD, em especial na area de producédo de textos. Como foi aqui
mencionado, hd uma sobrecarga de trabalho e uma abrevia¢do na interacdo com os alunos,

0 que precisa ser revisto se quisermos discutir qualidade nessa modalidade de educacao.

Por outro lado, ficou evidente que a analise considera os dados pela perspectiva da
docente e ndo do aluno. Nao temos dados que pudessem promover reflexdes sobre como foi
0 processo para as alunas envolvidas, ou seja, 0 que elas poderiam dizer sobre o que

entendem que aprenderam?

Enfim, como pesquisadora e docente, a experiéncia com a pesquisa foi muito
significativa. De inicio, sem experiéncia com a EaD e ingressando na docéncia universitaria,
aos poucos, fui também me desenvolvendo como docente e aprendendo novas formas de
ensinar. Inclusive, foi necessario compreender a relacdo que construi com os estudantes de
um novo modo: distante. Durante o processo, em muitos momentos me questionei sobre
minha atuacdo docente, sobre as intervengdes, sobre o pouco tempo, sobre a linguagem,

sobre as ferramentas e sobre a falta de contato e de interacdo com os alunos me afetaram.

N&o podemos concluir a pesquisa sem apresentar um dado bastante significativo que
envolveu todo o processo: o resultado dos estudantes na avaliacdo do ENADE. Apenas apos
a conclusdo da pesquisa, tivemos acesso a esta informacdo. As estudantes envolvidas na
pesquisa e os demais estudantes matriculados no mesmo componente realizaram a avaliagdo
externa em 2021 e obtiveram um resultado significativo: nota 3, que ficou 1 ponto acima da
média nacional naquele ano e 1 ponto acima dos estudantes da mesma universidade, porém
gue estavam matriculados em outro campus e em outro curriculo. Ou seja, ao analisar o que

poderia ter influenciado a diferenca positiva para estes concluintes somos levados a pensar
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sobre o papel do TAFH na formacéao geral destes pedagogos e considerar que a experiéncia

teve resultados positivos.

Assim, é possivel afirmar que o trabalho em EaD pode trazer resultados importantes
para a formacgéo do futuro profissional, ao contrario do que muito tempo se acreditou sobre
esta modalidade de educacéo, o trabalho traz mais resultados do que o preconceito. Ademais,
um trabalho continuado com leitura e producdo de textos é significativo também sdo

importantes e demandam tempo e continuidade.

Ainda que haja arestas a aparar, o projeto piloto trouxe resultados muito importantes

gue podem ser levados adiante e copiados/adaptados para diferentes realidades.

Foi um processo de desconstrugéo e construgdo ao mesmo tempo.
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1 Quinzena

Tema da Coletanea para leitura: “"DEMOCRACIA, ETICA E CIDADANIA” ALIADAS
AS QUESTOES DE “DIREITOS HUMANOS".

Nesta quinzena, vocé lerd diversos textos sobre distribuicdo de renda,
concentracdo de riqueza e pobreza, tanto no que se refere a realidade do Brasil
quanto ao redor do mundo. Ao |é-los, procure refletir acerca do posicionamento

do autor, bem como construir seu préprio ponto de vista.
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BRASIL TEM MAIOR CONCENTRACAO DE RENDA
DO MUNDO ENTRE O 1% MAIS RICO

Pesquisa comparativa liderada por Thomas Piketty aponta que 27,8% da riqueza nacional esta
em poucas maos

Publicado em 13/12/2017

Quase 30% da renda do Brasil estd nas maos de apenas 1% dos habitantes do pais, a maior
concentracio do tipo no mundo. E o que indica a Pesquisa Desigualdade Mundial 2018, coordenada,
entre outros, pelo economista francés Thomas Piketty. O grupo, composto por centenas de estudiosos,
disponibiliza nesta quinta-feira um banco de dados que permite comparar a evolucdo da desigualdade
de renda no mundo nos ultimos anos.

Os dados sobre o Brasil se restringem ao periodo de 2001 a 2015, e sdo semelhantes em
metodologia e achados aos estudos pioneiros publicados pelos pesquisadores brasileiros Marcelo
Medeiros, Pedro Ferreira de Souza e Fabio Castro a partir de 2014. No caso de Souza, pesquisador do
IPEA, o trabalho construiu série histérica sobre a disparidade de renda no Brasil desde 1926. A World
Wealth & Income Database (base de dados mundial de riqueza e renda) aponta que o 1% mais rico
do Brasil detinha 27,8% da renda do pais em 2015, enquanto no estudo do brasileiro, por diferencas
de metodologia, a cifra é 23%.

Segundo os dados coletados pelo grupo de Piketty, os milionarios brasileiros ficaram a frente dos
milionarios do Oriente Médio, que aparecem com 26,3% da renda da regido. Na comparacédo entre
paises, o segundo colocado em concentracdo de renda no 1% mais rico é a Turquia, com 21,5% em
2015 — no dado de 2016, que poucos paises tém, a concentragdo turca subiu para 23,4%, de acordo
com o levantamento.

FONTE: <https://brasil.elpais.com/brasil/2017/12/13/internacional/1513193348_895757.html>. Acesso em: 22 maio 2018.
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O QUE EXPLICA O AUMENTO DA POBREZA EXTREMA
NO BRASIL?

Apesar de alta do PIB e inflacdo baixa, pobreza extrema avancou 11,2% no pais, atingindo quase
15 milhées de pessoas. Economistas apontam expansdao modesta da economia e situacao fiscal do
governo como raizes do problema.

O numero de brasileiros em situacdo de extrema pobreza aumentou 11,2% de 2016 para o ano
passado, aponta um levantamento realizado a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad Continua) do IBGE, divulgada nesta semana.

De acordo com o estudo, da LCA Consultores, ao todo, 14,83 milhdes de pessoas viviam com até
136 reais mensais em 2017, linha de corte adotada pelo Banco Mundial para paises de desenvolvimento
médio-alto e seguida pelos pesquisadores. Em relacdo a 2016, o nimero de pessoas em extrema
pobreza no pais aumentou em 1,49 milhao.

Tais dados contrastam com os indicadores macroeconémicos. Apds dois anos de retracao, o Produto
Interno Bruto (PIB) do pais cresceu 1% em 2017, enquanto a inflacdo oficial fechou o ano em 2,95%, a
menor taxa desde 1998. O que explicaria, entéo, a piora na renda de brasileiros que j& vivem com pouco?

De acordo com economistas de diferentes correntes ouvidos pela DW Brasil, a andlise do tema
passa, necessariamente, pela taxa de desemprego. No ano passado, a desocupagdo média ficou em
12,7%, a maior taxa registrada desde 2012.

Bruno Ottoni, pesquisador associado do Instituto Brasileiro de Economia da Fundacao Getulio
Vargas (FGV IBRE) e do IDados, recorre a evolugdo demogréfica da populacdo brasileira para detalhar a
trajetdria negativa tanto da renda quanto do desemprego, apesar do crescimento econdmico. “O Brasil
ainda passa por um bonus demogréfico. Ou seja, hd um nimero expressivo de pessoas entrando na forga
de trabalho anualmente. Para que se consiga absorver bem a entrada delas no mercado de trabalho, sem
aumento do desemprego, é necessario um crescimento bem expressivo do PIB. Ndo foi o caso”, diz. “Nao
necessariamente o aumento do PIB implica reducao de pobreza. Vocé pode ter um aumento do PIB puxado
pelas classes mais ricas, mantendo as classes mais pobres no mesmo patamar”, comenta o pesquisador.

Marcio Pochmann, professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), explica que é
necessario analisar o que alavancou o crescimento do PIB entre 2016 e 2017 para que se entenda
o aumento da pobreza extrema no Brasil. “Essa evolugdo resultou de uma expansdo de 13% da
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agropecuéria, um setor com pouco impacto no emprego e renda. A indUstria ndo cresceu, e 0s servigos
variaram 0,3%. Comparativamente, tivemos uma redugao do crédito nesse periodo, que é fundamental
para qualquer recuperacdo econémica e expansdo”, aponta. “O que expandiu foi o consumo das
familias, por conta de medidas heterodoxas tomadas pelo governo (liberacdo do FGTS), apesar de
sua orientacdo ortodoxa.”

(6]



“Uma coisa é renda, outra é despesa”

Com relacdo ataxa de inflacado, Ottoni aponta que sua reducao ndo tem como consequéncia natural
um aumento de renda, mas a melhoria do poder de compra da populagdo, independentemente de sua
condig¢do econdmica. “Uma coisa é renda, outra é despesa. O aumento da pobreza reflete uma queda
do primeiro fator. A inflagdo baixa significa que, apesar de terem ficado extremamente pobres, essas
pessoas ndo tiveram tanta perda do poder de compra com aquele dinheiro que ganhavam”, explica.
“A inflagdo baixa ndo vai colocar ou tirar a pessoa da extrema pobreza, mas pode ajudar na vida que
essa pessoa leva, evitando que perca tanto na capacidade de consumo.”

Pochmann endossa o argumento do pesquisador do FGV IBRE e diz que a inflacdo baixa pode
sinalizar uma fraqueza da economia. “Como nao ha reativagdo do consumo e da atividade, a tendéncia
é haver taxas de lucros menores e, portanto, os empresarios ndo repassam o aumento de custos para

os precos”, afirma.

Ao mesmo tempo, a alimentagdo tem apresentado uma trajetéria de queda, relacionada a melhora
da agricultura brasileira. Especialmente relevantes no orcamento das familias de menor renda, os
alimentos ficaram 4,85% mais baratos em 2017, na comparacdo com o ano anterior. Artigos importantes
na cesta béasica dos brasileiros cairam de preco, como arroz (-10,9%), feijdo preto (-36,1%), macarréo
(-2,91%) e mandioca (-17,30%).

Desempenho econémico x beneficios sociais

Ante o ingresso de 1,49 milhdo de pessoas na extrema pobreza, os especialistas buscam
compreender ndo apenas o que levou a essa situagdo, mas também os caminhos para sair dela. Ottoni
acredita que o mau desempenho econdmico tenha impacto maior do que cortes de programas sociais
feitos pelo governo.

“Eu atribuiria [o aumento do nimero de pessoas em extrema pobreza] a crise, pois foi ela que
gerou um problema fiscal. Ndo € sé uma questdo de o governo estar cortando beneficios sociais em
virtude de uma visdo politica diferente. Estd muito relacionado ao problema fiscal, que esté ligado a
problemas mais estruturais. A, esta a raiz da questao”, afirma.

“Com a atividade econémica piorando, cresce o desemprego, o que afeta tanto a economia como
a situacao fiscal do governo, pois reduz a arrecadagdo”, argumenta.

Pochmann defende uma mudanca na orientacdo econémica adotada pelo governo, afirmando
que a recuperacdo econdmica € a base para pensar melhor a direcdo de politicas sociais.

" A gente teve uma expansdo das ocupagdes no ano passado. A literatura especializada classifica esse
grupo de working poor. Sdo ocupacdes precarias, informais. Muitas vezes, no rastro da reforma trabalhistas
feita no Brasil. A chave para interromper essa trajetéria € mudar o modelo econdmico”, considera.

A Deutsche Welle é a emissora internacional da Alemanha e produz jornalismo independente em 30 idiomas.

FONTE: <http://www.dw.com/pt-br/o-que-explica-o-aumento-da-pobreza-extrema-no-brasil/a-43383551>. Acesso em: 22
maio 2018.
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FOME AUMENTA PELA PRIMEIRA VEZ EM QUASE 15 ANOS

Os conflitos e impactos climaticos revertem os timidos recuos registrados desde 2003.

Na América do Sul, apés anos de queda, os indices de subnutricdo voltaram a crescer ha dois anos

Mulher arrasta saco de comida jogado do alto pelo Programa
Mundial de Alimentos no Sudao do Sul

Mais de 815 milhdes de pessoas. Cerca de quatro vezes a populacdo do Brasil. Quase tantos quanto
os habitantes da Unido Europeia e Estados Unidos juntos. Toda essa gente vai dormir todo dia sem ter
comido as calorias minimas para suas atividades diarias. Mas o nimero alto, calculado pelas Nacoes
Unidas e publicado nesta sexta-feira, dia 15 de setembro, ndo é novidade: o nimero de famintos oficiais
oscila entre os novecentos e tantos e os setecentos e muitos desde o inicio do século. A noticia é que,
pela primeira vez desde 2003, a fome volta a aumentar.

Esta alta em relacdo aos quase 777 milhdes de subalimentados calculados em 2015 n&o foi uma
surpresa absoluta: havia sinais de sobra para prevé-la. A fome reapareceu este ano no Sudao do Sul e ha
outros trés paises (Iémen, Somalia e Nigéria) perto de cair em suas garras. Nos Ultimos anos, estouraram
guerras e enfrentamentos que se ampliam e se agravam (de fato, 6 em cada 10 pessoas com fome vivem
em paises em conflito). E também hé regides muito dependentes da agricultura que estdo ha trés ou
mais temporadas sofrendo secas, inundacdes e outros impactos climaticos. Esses sdo, exatamente,
os fatores que explicam a alta, segundo o relatério apresentado pela FAO (Organizagdo das Nacdes
Unidas para a alimentacdo e a agricultura) e outras quatro agéncias da ONU em Roma.

Se ha um ano 10,6% da humanidade passava fome, hoje sdo 11%. “Sao muitas mas noticias”, lamenta
Kostas Stamulis, diretor geral adjunto da FAQO, a agéncia que faz os célculos anuais do nimero de pessoas
“subalimentadas”, ou que ndo consomem o nimero de calorias minimo para suas necessidades vitais. “Por
isso esperamos que pelo menos sirvam para fazer disparar o alarme e que os paises ougam”, reflete Stamulis.
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Na América Latina, os niveis permanecem baixos, mas ha indicios de que a situacdo pode piorar,
especialmente nos paises da América do Sul, onde a prevaléncia da subnutricdo aumentou de 5% em
2015 para 5,6% em 2016. No Brasil, apesar de o alerta de entidades nacionais de que o pais esta sob
ameaca de retornar ao mapa da fome, o nimero registrado no biénio 2014-16 ficou abaixo de 2,5%
(em 2004-06 ele era de 4,5%).

A agéncia insiste firmemente: acabar com a fome é uma questdo de vontade politica. Porque
os alimentos produzidos mais do que sobram para que os quase 7,5 bilhées de habitantes do planeta
comam o que necessitam para uma vida plena. O problema é quase sempre de distribuicdo: ha regides
em que ndo chega comida suficiente, ha pessoas (ou comunidades inteiras) sem dinheiro suficiente
para compra-la.

Quase seis em cada 10 pessoas com fome vivem em paises em conflito

Por trés dessa complexa realidade chamada fome estdo, obviamente, problemas de pobreza e
vulnerabilidade. Porque uma seca pode provocar grandes perdas econémicas na Califérnia; mas se
as chuvas faltam na Etidpia, centenas de milhares de pastores etiopes que sobrevivem gragas a seus
animais vao perdé-los. E com eles sua fonte de alimentagdo. A ofensiva militar contra o Boko Haram
vivida no norte da Nigéria pode provocar refugiados (quase dois milhdes) e destruicdo; mas se a maioria
da populagdo comia o que cultivava, quando se vé obrigada a abandonar seus campos e estes ficam
arrasados, fica sem a Unica forma de conseguir alimento por conta prépria. Uma alta ou queda dos
precos globais do milho pode alterar o preco das espigas em um supermercado espanhol. Mas também
arruinar ou expor a fome (ou ambos) milhares de pequenos produtores.

Por isso, a resposta que os autores do relatério oferecem passa, sim, por atender com rapidez
as situacdes de emergéncia alimentar provocadas pela violéncia ou pelo clima (ou pela explosiva
combinagdo dos dois). E por fomentar e proteger a paz. Mas também, e sobretudo — e ai é onde
entra em jogo a vontade politica — por investir e apoiar o desenvolvimento e a capacidade dos mais
vulneraveis para resistir a esses contratempos, como determinam os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel aprovados em 2015 pelos 193 paises membros das Nagdes Unidas.

Por criar, além disso, oportunidades profissionais e sociais que facam desaparecer também os
famintos urbanos, um grupo em perigo de expansdo com o crescimento das cidades. E por estabelecer
mecanismos comerciais que ndo deixem a alimentagdo de paises inteiros exposta aos vaivéns do mercado.

Mais de dois anos de guerra expuseram a fome grande parte da populagdo do Iémen, especialmente
mulheres e meninas, que costumam ser as Ultimas a comer.

Essa volta da fome é, sem duvida, uma forte reprimenda aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), o programa global concebido entre promessas de mudanga e boas intencbes. A
segunda dessas metas que as Na¢des Unidas e seus paises membros determinaram para o ano de 2030
é acabar com a fome e a subnutricdo. Mas exatamente quando sdo colocadas para funcionar, ndo sé
ndo hé progresso como se rompe a série de quase quinze anos de queda.

“Ainda é cedo para saber se se trata de uma nova tendéncia ou se é algo pontual devido a crises
em andamento”, ressalva o diretor da FAO. Os autores do relatério, do qual também participam o
Programa Mundial de Alimentos, o Fundo Internacional para o Desenvolvimento Agricola, o Unicef
e a Organizacdo Mundial de Salude, advertem sobre a necessidade de continuar melhorando “a
confiabilidade das estatisticas”, que estao sujeitas a continuas atualizagdes. Varias vozes criticaram essas
mudancas a posteriori, perguntando-se inclusive se os nimeros ndo foram maquiados para parecer
que os objetivos estdo sendo cumpridos.
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“Ainda é cedo para saber se se trata de uma nova tendéncia ou
se é algo pontual devido a crises em andamento”

“Somos totalmente transparentes com os dados”, garante Stamulis. “Sdo nimeros oferecidos
pelos paises e que nds depois analisamos e verificamos.” Essa informacédo remetida pelos Estados
inclui producéo, fornecimento e comércio de alimentos e a demografia (idade, sexo, ocupagdes da
populagdo etc.) para calcular o consumo de calorias e relaciona-lo com a energia de que cada pessoa
necessita. Mas ha paises que meses ou anos depois corrigem as estatisticas enviadas. Apesar de a
metodologia ndo mudar, essas variagdes fazem com que as cifras de cada novo relatério invalidem as
anteriores. “Neste momento sdo os melhores que podemos ter”, sustenta o grego.

Essa diversidade de fontes (este ano foram incluidos nimeros estimados pelo Unicef e pela
OMS), admite o diretor da FAO, pode estar por tras de uma das boas noticias que o texto apresenta:
os atrasos no crescimento pela desnutricdo em menores de cinco anos apontam uma tendéncia muito
mais positiva: apesar de 155 milhées de criangas ainda sofrerem do problema, a reducdo desde 2005
foi de 6,6 pontos (de 29,5% para 22,9%).

Os diferentes tipos de desnutri¢do, sobrepeso infantil, anemia feminina e obesidade entre adultos
foram incluidos pela primeira vez em um relatério que mudou de nome: ja ndo fala do estado de
inseguranca alimentar, mas de seguranca alimentar e nutricdo. A ideia, aponta o documento, é entender
melhor a relacdo entre seguranca alimentar (a garantia de ingerir calorias suficientes) e uma boa nutrigéo
(que estas provenham de alimentos saudaveis e com os nutrientes adequados).

Apesar de o informe deste ano ser negativo, a série histérica traz progressos. Em 2000, os obrigados
a dedicar seu dia a dia a buscar algo para comer, condenados a ndo desenvolver todo seu potencial
fisico e humano, eram 14,7% da populagdo mundial. Hoje sdo 11%. Mas, como se pergunta o escritor
argentino Martin Caparrés em seu enciclopédico A fome: “E se em vez de centenas de milhdes de
famintos fossem 1007 E se fossem 247 Entdo diriamos, ‘ah, bem, ndo é tdo grave'? A partir de quantos

comecga a ser grave?”.

FONTE: <https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/05/internacional/1504624883_402058.html>. Acesso em: 16 jul. 2018.
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‘PAGPAG’, A COMIDA ‘RECICLADA’ DO LIXO QUE E VENDIDA
AOS POBRES NAS FILIPINAS

Todos os dias de madrugada, assim que centenas de sacos de lixo vindos restaurantes fast-food
sdo despejadas em aterros sanitarios em Manila, capital das Filipinas, dezenas de coletores se esforcam
para buscar possiveis restos de alimentos. Essas sobras sao, entao, cozidas e vendidas em comunidades
pobres da metropole.

Assista ao video abaixo clicando no link:

Clique no LINK abaixo para assistir o video da reportagem:
https://www.youtube.com/watch?v=kQ3CAQbX-xM. Acesso em: 22 maio 2018.

Na lingua tagalo, também conhecido como filipino, “pagpag” - o nome que se da a essas refeicdes
- € a palavra usada para descrever o p6 que se solta quando se sacodem roupas e tapetes. “Trabalho
com isso héa cinco meses. Meu chefe me paga cerca de US$ 6 (R$ 20) por semana depois de vender
o ‘pagpag’”, diz Renato Navarro Conde, coletor de pagpag. Uma sacola cheia de restos de carne é
vendida por cerca de US$ 0,50 (R$ 1,60).

Um dos compradores é Norbeto Lucion, dono de um restaurante. “Tenho que ir ao mercado para
comprar ingredientes como alho, cebolas. Antes de cozinhar, retiro os ossos para garantir que o prato
sé terd carnes”, diz Lucion. “"Depois que a carne é separada dos ossos, eu a lavo. Depois de lavé-la, eu
cozinho tudo a fogo baixo. Uma tigela custa US$ 0,20 (R$ 0,65)", acrescenta.

O entregador Nonoy Morallos é cliente assiduo do restaurante. “Como ‘pagpag’ porque é saboroso.
E muito bom. Este restaurante, em particular, faz ‘pagpag’ limpo, por isso mais pessoas compram aqui.
Mas é preciso ter estdbmago forte”, conta.

UNIVERSIDADE SAOFRANCISCO

TEMAS ATUAIS E FORMACAO HUMANA

AN

[EY
o


https://www.youtube.com/watch?v=kQ3CAQ6X-xM

"Estamos acostumados com isso. E o que temos. E o que os pobres podem comprar. Enquanto

Il

estivermos por aqui, vamos continuar comendo ‘pagpag’”, completa.

Segundo o Banco Asiético de Desenvolvimento (ADB, na sigla em inglés), as Filipinas sdo um dos
poucos paises da Asia onde a desigualdade de renda vem aumentando nos Ultimos anos. Cerca de
20% dos filipinos vivem abaixo da linha da pobreza, diz a instituicéo.

Na ultima quinta-feira, o presidente das Filipinas, Rodrigo Duterte, gerou polémica ao defender
um aumento de salério para si mesmo porque tem “duas esposas”. Duterte ganha atualmente cerca de
US$ 5,8 mil (R$ 18,8 mil). A mencao as suas “duas mulheres” decorre do fato de que ele é divorciado.
Seu primeiro casamento foi anulado em 2000. Ele se casou, entdo, novamente.

FONTE: <https://www.bbc.com/portuguese/43205682>. Acesso em: 16 jul. 2018.
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“SAO DEMASIADO POBRES OS NOSSOS RICOS”

Por Mia Couto'’

A maior desgraca de uma nagdo pobre é que, em vez de produzir riqueza, produz ricos. Mas ricos
sem riqueza. Na realidade, melhor seria chama-los ndo de ricos mas de endinheirados. Rico é quem
possui meios de producdo. Rico é quem gera dinheiro e d4 emprego. Endinheirado é quem simplesmente
tem dinheiro. Ou que pensa que tem. Porque, na realidade, o dinheiro é que o tem a ele.

A verdade é esta: sdo demasiado pobres os nossos «ricos». Aquilo que tém, ndo detém. Pior: aquilo
que exibem como seu, é propriedade de outros. E produto de roubo e de negociatas. Ndo podem, porém,
estes nossos endinheirados usufruir em tranquilidade de tudo quanto roubaram. Vivem na obsessao de
poderem ser roubados. Necessitavam de forcas policiais a altura. Mas forcas policiais a altura acabariam
por lancé-los a eles proprios na cadeia. Necessitavam de uma ordem social em que houvesse poucas
razdes para a criminalidade. Mas se eles enriqueceram foi gragas a essa mesma desordem.

O maior sonho dos nossos novos-ricos €, afinal, muito pequenito: um carro de luxo, umas efémeras
cintilancias. Mas a luxuosa viatura ndo pode sonhar muito, sacudida pelos buracos das avenidas. O
Mercedes e o BMW n&o podem fazer inteiro uso dos seus brilhos, ocupados que estdo em se esquivar
entre chapas, muito convexos e estradas muito cdncavas. A existéncia de estradas boas dependeria de
outro tipo de riqueza. Uma riqueza que servisse a cidade. E a riqueza dos nossos novos-ricos nasceu
de um movimento contrario: do empobrecimento da cidade e da sociedade.

As casas de luxo dos nossos falsos ricos sdo menos para serem habitadas do que para serem vistas.
Fizeram-se para os olhos de quem passa. Mas ao exibirem-se, assim, cheias de folhos e chibantices,
acabam atraindo alheias cobigas. Por mais guardas que tenham a porta, os nossos pobres-ricos ndo
afastam o receio das invejas e dos feiticos que essas invejas convocam. O fausto das residéncias ndo
os torna imunes. Pobres dos nossos riquinhos!

Sado como a cerveja tirada a pressdo. Sdo feitos num instante, mas a maior parte € sé espuma.
O que resta de verdadeiro é mais o copo que o conteddo. Podiam criar gado ou vegetais. Mas n3o.
Em vez disso, os nossos endinheirados feitos sob pressdo criam amantes. Mas as amantes (e/ou os
amantes) tém um grave inconveniente: necessitam de ser sustentadas com dispendiosos mimos. O maior
inconveniente é ainda a auséncia de garantia do produto. A amante de um pode ser, amanh3, amante
de outro. O coracdo do criador de amantes ndo tem sossego: quem traiu sabe que pode ser traido.

Mia Couto, in ‘Pensatempos’.

FONTE: <https://www.revistapazes.com/sao-demasiado-pobres-os-nossos-ricos-por-mia-couto/>. Acesso em: 22 maio 2018.

! Anténio Emilio Leite Couto é escritor e bidlogo mogambicano
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https://www.revistapazes.com/sao-demasiado-pobres-os-nossos-ricos-por-mia-couto/

O BICHO

(Manuel Bandeira)

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio,

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade

O bicho nao era um cao.

Nao era um gato.

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

BANDEIRA, Manuel. Belo Belo, Rio de Janeiro. 25-2-1947. Disponivel em: <https://www.luso-poemas.net/modules/news03/
article.php?storyid=1516>. Acesso em: 22 maio 2018.
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https://www.luso-poemas.net/modules/news03/article.php?storyid=1516
https://www.luso-poemas.net/modules/news03/article.php?storyid=1516

FONTE: <http://crebis-ebis.blogspot.com.br/2010/10/comemoracao-do-dia-mundial-contra.html>. Acesso em: 22 maio 2018.
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http://crebis-ebis.blogspot.com.br/2010/10/comemoracao-do-dia-mundial-contra.html

FONTE: <http://www.apoioescolar24horas.com.br/portugues/interpretacao/interpretacao.cfm?idTexto=137&refaz=sim&cont
=0&sNivelEduca=efai>. Acesso em: 22 maio 2018.
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