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RESUMO

Considerando a situagdo atual, em meio a uma pandemia global, muitas pessoas foram
afetadas, seja financeiramente ou emocionalmente. Essa realidade trouxe grandes impactos
no contexto escolar e na aprendizagem. Diante desse cenario, esse artigo tem como objetivo
geral compreender que concepg¢des tém o professor da educagéo infantil e fundamental sobre
aemocao e afetividade? Temos ainda como objetivos especificos: 1) Compreender a trajetoria
profissional desses professores. 2) Compreender como eles narram suas praticas
pedagogicas relacionadas a emocdo e afetividade. Pautamo-nos, para isso, nas
consideracdes de Henri Wallon para compreender de que forma podemos contribuir para as
relacdes de ensino. Para responder a esses objetivos, realizamos entrevistas narrativas com
duas professoras da rede publica do Municipio Itatiba, de diferentes niveis educacionais
(Educacéo Infantil/ Ensino Fundamental) até mesmo para compreendermos 0 quanto O
trabalho de emocéao e afetividade tem tido continuidade para além da educacao infantil. Os
resultados obtidos, por meio das entrevistas, contribuiram para a reflexdo sobre a importancia
da emocéo e afetividade na pratica docente e as significagdes atribuidas nas relacbes com
as criancas estéo ligadas a concepcao que as depoentes tém de emocao e afetividade.

Palavras-chave: Emocao; Afetividade; Praticas Educativas; Educagdo Infantil e
Fundamental.

INTRODUCAO

A pandemia global atingiu todas as classes sociais e trouxe um novo normal. Sao
centenas de professores que tiveram que se desdobrar para dar conta dos novos desafios do
ensino a distancia. Por um lado, ela proporcionou a oportunidade do avango tecnoldgico na
educacao e, escancarou, por outro lado, os problemas sociais que estavam mascarados tais
como: o desemprego, a violéncia doméstica, a fome, a restricdo de recursos, a falta de
tecnologia, a depressédo além da morte de milhares de pessoas. Consequentemente, todas
essas fatalidades trouxeram um impacto enorme no desenvolvimento e aprendizagem dos

alunos e, junto dela, a defasagem escolar, a inseguranca, o bullying entre outras questoes.

1 Aluno do curso de Pedagogia da Universidade S&o Francisco, Campus Itatiba.
2 Aluno do curso de Pedagogia da Universidade S&o Francisco, Campus Itatiba.



Tal cenario mostra o quanto nossas escolas necessitam, ainda mais nesse momento, realizar
um trabalho com afetividade e a emocédo. A realidade é que, por muito tempo, a escola foi
vista como depdésito de criancas, reduzindo-as a uma educacdo bancaria e mecanicista. A
questdo é que nao se trata apenas de discutir se afeto e emocdo devem ou nao ser
trabalhados em sala de aula, mas garantir uma educacdo pautada na afetividade. Por isso,
temos como obijetivo geral compreender que concepc¢des tém o professor da educacao infantil
e fundamental sobre a emocdo e afetividade? Temos como objetivos especificos: 1)
Compreender a trajetoria profissional desses professores. 2) Compreender como eles narram
suas praticas pedagodgicas relacionadas a emocao e afetividade. Para isso, realizamos uma
entrevista com uma professora da educacdo infantil e com uma professora do 1° ano do
ensino fundamental.

O presente artigo estd construido da seguinte maneira além desta introducéo:
primeiramente, traz 0s pressupostos teéricos em que serao apresentados os fundamentos
gue servem de base para nosso trabalho. Em seguida, apresentaremos a metodologia, em
que serao explicitados os procedimentos que serao utilizados na producédo e andlise dos
dados. Na sequéncia, a andlise das entrevistas seguida das consideragdes finais.

1 - PRESSUPOSTOS TEORICOS

A aprendizagem é um processo extremamente complexo, uma vez gque é o resultado
de diversas causas que se articulam em um s6 resultado. Em outras palavras, este processo
envolve muito mais que competéncias, comportamentos e habilidades, mas também valores
e experiéncias que adquirimos ao longo da vida. Desta maneira, entender como se da o
processo de aprendizagem e conhecer suas diferentes teorias nos ajuda a compreender
melhor como ocorre a construcao do conhecimento. Em consequéncia, como o conhecimento
€ a chave para nosso desenvolvimento, nos centraremos aqui, em um destes aspectos
essenciais, a emoc¢do e afetividade e suas contribuicbes no processo de aprendizagem

baseado na concepcéo de Henri Wallon. De acordo com Galvao (2014, p. 29),

Wallon admite o organismo como condi¢do primeira do pensamento, afinal toda
funcdo psiquica supde um equipamento organico. Adverte, contudo, que ndo
Ilhe constitui uma razdo suficiente, ja que o objeto da acdo mental vem do
exterior, isto €, do grupo ou ambiente no qual o individuo se insere. Entre os
fatores de natureza orgénica e o0s de natureza social as fronteiras séo ténues,
€ uma complexa relacdo de determinagédo reciproca. O homem é determinado
fisiologica e socialmente, sujeito, portanto, a uma dupla historia, a de suas
disposic@es internas e a das situac8es exteriores que encontra ao longo de sua
existéncia.



Nesse sentido, os estudos de Wallon ndo consideram a crian¢ca como um ser dividido,
mas como um ser completo, integral, constituido a partir do meio sociocultural em que vive.

O autor pauta-se no materialismo historico-dialético que

[...] vé o desenvolvimento da pessoa como uma construcdo progressiva em
gue se sucedem fases com predominancia alternadamente afetiva e
cognitiva. Cada fase tem um colorido préprio, uma unidade solidaria, que é
dada pelo predominio de um tipo de atividade. As atividades predominantes
correspondem aos recursos que a crianca dispde, no momento, para interagir
com o ambiente. (GALVAO, 2014, p.43)

Bezerra (2006, p. 23) salienta que, para Wallon,

o desenvolvimento intelectual envolve muito mais do que um aparato
cerebral. Pressup8em perceber a dimenséo afetiva do individuo e trabalha-la
para permitir uma constru¢do cognitiva mais dindmica e efetiva. Sendo assim,
uma teoria pedagoégica inspirada em Wallon pressupde um movimento
dialético entre afetividade, emotividade e subjetividade com processos
cognitivos, interagcdo social e racionalidade mutuamente imbricada e
relacionada em via de Inter determinagéo.

Essa concepcdo permitiu conceder o desenvolvimento humano como um processo
dialético marcado por interrupgdo, rupturas e crises; dessa forma, o desenvolvimento do
pensamento infantil ndo ocorre de forma continua, mas é marcado por descontinuidades,
crises e conflitos, uma vez que conflito e contradicbes fazem parte do desenvolvimento
psiquico normal da crianca. A crianga se desenvolve com seus conflitos internos. Cada
estagio estabelece uma forma especifica de relacdo de interagdo com o outro. E um
desenvolvimento conflituoso que ndo considera o crescimento da crianca de maneira linear.
Segundo Grandino (2010), Wallon destaca a afetividade como central para a constru¢éo do
conhecimento e da pessoa. Nos primeiros anos de vida, é ela que garante que a necessidade
da crianca sera atendida pelos adultos, o que torna a afetividade antecedente e até superior

aos recursos cognitivos

Wallon detalha minuciosamente as origens orgénicas da emotividade, menos
para justificar uma visdo biologista e mais para destacar sua maneira de
compreender a natureza humana. Para ele, o ser humano é organicamente
social. Isso porque esta nessa forga da emotividade humana e em seu carater
contagioso e epidémico as condi¢Bes para que seja mediada pela cultura,
interpretada pelo adulto e promotora, a partir de entdo, do desenvolvimento
cognitivo da crianca. Significa dizer que o bebé expressa sua insatisfacéo por
meio do choro, que de inicio € sua (inica maneira de relacionar-se. Esse choro
mobiliza a mae e ela o interpreta de acordo com seus valores e significados
culturais. A interacdo entre ambos sera responséavel pelo desencadeamento
das func8es cognitivas na crianca. (GRANDINO, 2010, p. 37)



A teoria walloniana tem um marco importante no pensamento pedagdgico, pois a
afetividade ndo era considerada no processo educativo. Assim, entender a afetividade de
forma integral como um agrupamento funcional que se manifesta do conceito organico e se
obtém de forma social na relacdo com o outro € de suma importancia para a formacao social
e integral do individuo. A afetividade esta em primeiro lugar, porque é através da emoc¢ao que
a crianca faz a comunicacdo e o intercAmbio com o meio. Ela contribui para seu
desenvolvimento e formacdo como sujeitos mais ativos, participativos, pensantes e
independentes. O que se percebe € que, por muito tempo, a escola foi vista como depdsito
de criancas, utilizando-se de uma educacao bancaria e mecanicista, em que o educar as
emocdes ficou relegado a familia.

Porém, a questdo ndo se trata apenas de discutir se emocdo deve ou ndo ser
trabalhada na sala de aula, pois ela esta presente na escola. As emocdes sdo inerentes a
experiéncia humana. Nao h& viver sem sentir, o papel da escola nao deve ser eliminar as
emocdes dificeis (raiva/medol/tristeza) e deixar s6 as boas (alegria, felicidade). Na pratica
docente, o trabalho da emocéo tem que estar voltado para que tipo de emocgdes estdo sendo
despertadas dentro do ambiente de trabalho e com as pessoas ao redor. Deve-se considerar
identidade, a histéria de vida, a formacdo e a reproducdo daquilo que aprendeu, o
contexto/local, contexto/sécio emocional momentaneo que o docente ou discente esta
inserido.

Considerando que a educagdo integral € aquela que desenvolve a
multidimensionalidade dos seres humanos (dimensdes: social, fisica, intelectual, emocional,
ética, moral e simbdlica), permitindo que os sujeitos aprendam a ser, aprendam a conviver,
aprendam a aprender e aprendam a fazer, o professor assume o papel da criagdo do vinculo.
Ele cria e fortalece o vinculo dele com a crianga, da crianga com o grupo, com olhar sensivel,
que mobiliza o grupo para a integragdo e inclusdo, para ensinar que ndo se desconta as
emocdes no outro, mas se aprende a lidar com ela, com a pratica do didlogo, possibilitando
que a crianca vivencie papéis diferentes, resultando em criancas mais bem resolvidas para
aprender e uma sociedade certamente melhor.

Fato é que ao lembrarmos dos professores e professoras que nos marcaram,
positivamente ou negativamente em nossa formacdo, podemos afirmar que o impacto da
comunicacgao/relacdo humanizada ou falta dela, no processo de aprendizagem tornaram-se
significativas e tiveram um destaque em nossas vidas. Dessa forma concluimos que o trabalho
com as emoc0es, gerenciadas de forma equilibrada e sadia, propicia aprendizagens benéficas
e prazerosas, componentes indispensaveis para o desenvolvimento intelectual e cognitivo de

todo aluno.



2 - METODOLOGIA

Diante da realidade que estamos vivenciando, com a pandemia e o retorno gradativo
das aulas presenciais, ap6s um ano de aulas remotas, esse artigo busca responder a seguinte
guestdo de investigacdo: Que concepcdes tém o professor da educacao infantil e fundamental
sobre a emocéo e afetividade? Pautando-se em uma pesquisa de cunho qualitativo, temos
como objetivos especificos: 1) Compreender a trajetéria profissional desses professores; 2)
Compreender como eles narram suas praticas pedagdgicas relacionadas a emocgdo e
afetividade.

A motivacao para trabalhar com a tematica sobre afetividade e emocao surgiu a partir
de nossas experiéncias na vivéncia do estagio supervisionado e disciplinas cursadas durante
o0 curso de pedagogia. Sabemos que as emocdes sao inerentes a experiéncia humana. Nao
h& viver sem sentir e, nesse sentido, enxergar a importancia da emocao e afetividade como
pratica docente perante o desenvolvimento da crian¢a nos motivou a ir adiante aprofundarmos
e investigar sobre tal tematica. Optamos por analisar como isso tem sido visto na educacao
infantil, mas também decidimos entrevistar uma professora do 1° ano do ensino fundamental
para verificar se ha mudancas na transicdo da educacao infantil para o fundamental. Por isso,
realizamos a pesquisa em duas escolas a saber: Uma escola é destinada a Educacao Infantil
e atende as criancas de 0 a 3 anos, periodo integral ou meio periodo. A outra € destinada
para o Ensino Fundamental Il no periodo matutino, e Ensino Fundamental | no periodo
vespertino. As escolas escolhidas para realizacdo da pesquisa estdo situadas no mesmo
bairro, numa regido de conjuntos habitacionais CDHU e bairro residencial. Vale ressaltar uma
caracteristica em comum das duas escolas, considerando as suas localiza¢des, por se tratar
de um local com trafico de drogas préximo. Outro problema a ser considerado é a desestrutura
familiar muito presente na histéria familiar dos alunos dessas escolas, que durante a
pandemia, fez com que outros problemas se acentuassem, como violéncia, abuso, uso de
drogas e bebidas, depressao entre outros. E, por fim, trata- se de familias que, na sua maioria,
€ composta sem a figura paterna presente, no qual as criancas sao criadas somente pelas
maes, tias ou avos.

Entrevistamos duas professoras da rede publica do Municipio Itatiba, de diferentes
niveis educacionais (Educacdo Infantil/ Ensino Fundamental) até mesmo para
compreendermos o quanto o trabalho de emocéo e afetividade tem tido continuidade para

além da educacdo infantil. Sdo elas:



Nome?® | Formacdo Académica | Quanto tempo atua Ano que leciona
atualmente
Mara Magistério, Pedagogia Bercario Il - Alunosde 1 a 2
e P6s-Graduacdo em anos.
Histéria e Cultura Afro- 9
Brasileira
Diana Educacéo Fisica, 1° ano do Ensino
Pedagogia, P6s- Fundamental
Graduacdo em 4
Alfabetizacéo e
Letramento.

Para a producéo dos dados, recorremos ao instrumento de uma entrevista narrativa,
feita de maneira remota através de audios via aplicativo WhatsApp, devido a impossibilidade

do encontro presencial. Para a realizacdo da entrevista, utilizamos o seguinte roteiro:

1 — Conte-nos um pouco da sua trajetéria escolar e profissional?

2 — Conte-nos um pouco o porqué optou pela carreira docente?

3- Conte-nos como vocé trabalha com a afetividade e emoc¢éao em sala de aula?

4- Poderia nos contar algumas experiéncias que vocé viveu que envolveram a afetividade e a

emocao?

Além do roteiro previamente estabelecido outras questbes surgiram a partir das
narrativas dos depoentes. Enfatizamos que, em uma entrevista narrativa, todas as suas fases
tém sua importancia e contribuigdo para investigagcéo desde a preparacao, iniciacdo, narragéo
central, fase de perguntas e, por fim, a fala conclusiva que serviram de base para analise dos
dados.

Apoés a realizagdo das entrevistas, procedemos com a transcricdo de cada uma delas,
uma vez que ambas foram audiogravadas. Isso se fez necessério para que pudéssemos
elencar os eixos teméticos de andlise que foram definidos a partir das convergéncias e
divergéncias da fala das professoras. Nossas andlises, portanto, centrar-se-ao em dois €ixos:
1) A trajetéria académica e profissional das professoras e 2) As concepcdes de emocao e

afetividade assumidas pelas professoras e como estas afetam suas préaticas pedagdégicas.

3 0s nomes dos sujeitos participantes séo ficticios para preservar a identidade de cada um deles.



3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos as nossas analises a partir das entrevistas realizadas com
duas professoras - uma da Educacéo Infantil e outra do Ensino Fundamental | sobre a emocéao

e afetividade no contexto escolar.

3.1 A trajetéria académica e profissional das professoras

Ao longo da trajetoria de vida, a acdo educativa tem um papel fundamentador em
nossa formacao. O ingresso na vida escolar, desde a educacéo infantil, possibilita a ampliacédo
das referéncias, dos saberes, das linguagens e das rela¢ges, adaptacéo ao ritmo da escola e
novos critérios de convivéncia social. Diante disso, trazemos nas narrativas das professoras

sua trajetéria académica e o que as motivaram pela escolha da docéncia.

[...] me formei em 2004 no magistério, e desde 2004 eu ja ingressei na rede como
estagiéria e depois de estagiaria eu fui contratada na prefeitura, e de contratada eu fui
efetivada a 10 anos. E ai dentro da rede, ja trabalhando com a educacéo infantil, eu tive
.a oportunidade através de bolsa de me formar em pedagogia é, e fiz uma pds em histéria
e cultura afro-brasileira. (Mara, EN, 20/03)

Sobre o0 que motivou a escolha pela docéncia, Mara relata que:

[...] no dltimo ano no 2°grau quando eu estava no 2°ano do normal, foram uma turma do
magistério fazer propaganda na escola do curso deles, e ai eles falaram assim que quem
quisesse podia sair do 2° ano e ir para 0 3° na unidade onde tinha o curso e faria 0 3° e o
4° ano e ja sairia com a profissdo de professora, e ai eu e meu grupo de amigas resolver
ir fazer esse magistério. SO que dai eu peguei e fiz a inscricdo, me matriculei, pedi
transferéncia tudo e as meninas néo fizeram, entao eu fui a Gnica que fui para o magistério
e ai chegou na metade do ano eu queria desistir, mas enfim minha mae teimou e me fez
ir até o final.(Mara, EN, 20/03)

Dando continuidade a entrevista, agora com a professora Diana, podemos perceber,

o desejo pela docéncia desde pequena, quando questionada sobre o que a motivou pela

carreira da docéncia a mesma nos relatou:

Eu sempre gostei € optei pela carreira docente porque eu sempre, eu sou apaixonada
pela educacdo e pela sala de aula, sempre fui uma boa aluna na época em que eu
estudava, e quando eu me formei e tinha que optar por uma faculdade eu nédo pensei duas
vezes em fazer e optar pela carreira docente, gosto do que eu fago, sou apaixonada pelo

gue eu fagco e acho que é importante quando vocé escolhe uma profissdo é vocé se
apaixonar por ela e fazer o que vocé gosta. (Diana, EN, 30/03)

Quanto sua trajetéria académica e profissional, Diana optou inicialmente por um outro

segmento e somente depois foi para a sala de aula, como afirma abaixo:

[...]depois do ensino médio estudei administracdo no Rosa Perrone Scavone, tenho duas
formacdes a primeira faculdade foi educacéo fisica na USF de Braganca Paulista, finalizei



a graduacao e comecei a pds-graduacdo em educacéo fisica escolar, por conta do estagio
que realizei quando estagiava, fiz pedagogia na faculdade anhanguera, me formei em
pedagogia, logo apds a finalizacao fiz uma pds-graduacéo em alfabetizacéo e letramento.
(Diana, EN, 30/03)
Nessa fala, podemos ver outras nuances e vertentes na escolha pela docéncia, que
diferente da primeira professora, que nem sequer pensava na ideia de ser professora. Vale

ressaltar a fala das duas professoras quando dizem:

“[...] e o que eu mais gostei, foi quando depois que eu fiz a faculdade, foi estar em sala de
aula né, foi fazer estagio, fiz estagio em sala de aula eu realmente me identifiquei, estava
no lugar certo.”(Diana, EN, 30/03)

“[...] e com o tempo no ultimo ano eu peguei o gosto quando eu fui fazer estagio né, eu
comecei a gostar mesmo desse pensamento de ser professora e me formei...”(Mara, EN,
20/03)

Na primeira fala, da professora Diana, dentro do estagio, ela conseguiu se encontrar
dentro da profissédo. Ja a segunda professora, Mara, mesmo com perspectivas distintas, pode-
se visualizar como professora durante o estagio. Dessa maneira, vemos a importancia do
estagio em nossa trajetdria académica e o quanto ele contribui para reflexdo da teoria e pratica
da nossa formacéo e influéncia nas nossas decisdes futuras. Dominicé (1979) corrobora esse
conceito quando diz: “ndo ha formacao sem modificagdes, mesmo que muito parcial, de um

sistema de referéncia,ou de um modo de funcionamento.”

3.2 Concepcdes de emocéo e afetividade relacionadas as préaticas pedagoégicas

Ao estudarmos os conceitos de afetividade por Henri Wallon (apud GALVAO, 2014), a
afetividade é colocada como um dos principais aspectos do desenvolvimento infantil,
considerando as dimensdes que compdem a vida psiquica - motora, afetiva e cognitiva, que
atuam de forma integrada. Assim, o bebé desenvolve suas dimensdes afetivas e cognitivas
com base num estimulo afetivo e, dessa forma, o processo de evolugdo estd sujeito a
capacidade biolégica ou ambiente em que o sujeito esta inserido, que o afeta de alguma
forma. Diante disso, buscamos, ao longo das entrevistas, compreender a concep¢ao que as
professoras tém sobre a emocao e afetividade e como narram suas praticas pedagoégicas
relacionadas ao tema emocéo e afetividade.

Nas falas da professora Diana, vale ressaltar que ela menciona o trabalho com a

afetividade e emocéo em sala de aula:

[...] vocé vé a importancia que o professor tem dentro da sala de aula com as
criangas, principalmente com 0s pequenos, eles se apegam muito, a gente sofreu
muito com a pandemia com relagdo ao abraco, ao chegar mais perto, porque eles
sentem essa necessidade, eles sentem confianca no professor, confiangca em contar
tudo que se passa com eles, eles querem contar para o professor, e eles sdo muito,



a crianca né, ela é muito sincera naquilo que ela sente, a emocao delas é muito
sincera.(Diana, EN, 30/03)

Emocéo sincera sdo palavras que definem exatamente a relacdo da criangca com as
emocodes. Assim como a professora relata a necessidade de proximidade, da falta do abraco,
vemos como 0s outras manifestacbes afetam nossas vidas e o distanciamento teve um
impacto grande na vida das criangcas pequenas, ainda mais nessa fase transitoria e téo
significativa para eles: de ingressar no ensino fundamental, muitas vezes, em uma escola
nova, com pessoas diferentes, com a realidade alterada diante das consequéncias deixadas
pela pandemia (desemprego, perdas e mudancas pessoais significativas na estrutura familiar
dessa crianga). Esse olhar sensivel para a crianga, sua historia de vida esta presente na fala

da professora Mara, quando ela diz:

[...] ao longo do meu trabalho de educacéo infantil e educacdo basica, eu descobri
internamente a paix@o pelas historias, memorias e o ludico de cada aluno, cada ser
individual e ver o desenvolvimento de cada crianca através das historias dos relatos e da
vivéncia fez com que eu talvez tivesse mais empatia é pelas vivéncias né, e ter esse olhar
de entender o porqué um pouco mais além do que sé a pedagogia € né, e entender
também a crianca pelo lado humano pessoal, emocional, sentimental né, tendo um olhar
para as necessidades da crianca... e ndo escolher né, enxerga-los como familia. (Mara,
EN, 20/03)

Esse vinculo proporciona momentos oportunos para o trabalho da emog¢do como
pratica docente, no qual o aluno adquire aprendizados que ficardo marcados para sempre em
suas vidas. E isso é bem notavel, quando nés quanto adultos somos guestionados sobre
nossas memorias de infancia, sobre nossos professores. Sempre temos em mente algo que
Nnos marcou para o resto de nossas vidas, seja positivo ou negativo e isso demonstra como
essas acles ainda com 0s pequenos se tornam significativas durante sua histéria de vida e
todo esse processo de construcdo de relacdes e enfatizado na fala dessa professora quando
cita:

[..] guando eu chego na sala de aula, séo todos meus filhos é, e eu cuido, eu preparo, eu

guero encaminhar para o melhor caminho, eu quero que tenha as melhores vivéncias, é
como uma méae e um filho mesmo.”(Mara, EN, 20/03)

Diante disso, podemos notar o quanto a concepc¢ao da relagcéo de afetividade na fala
dessa professora esta estritamente ligada ao cuidado, ao zelo, ao carinho, responsabilidade,
considerando ser uma relacéo que excede o muro da escola, porém acreditamos que nao se
aproxima tanto do conceito referenciado por Wallon porque esse autor faz referéncia ao que
afeta o sujeito em um processo de interacéo. Essa definicdo de emocéo e afetividade norteiam
nosso trabalho e servem de base para que possamos ter a visdo de afetividade ampliada,

para além do cuidar, do carinho. A citag@o abaixo corrobora este conceito:



As emocdes, assim como 0s sentimentos e os desejos, sdo manifestacfes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emocgdo por
afetividade, tratando os termos como sindnimo. Todavia, ndo o sdo. A
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afetividade € um conceito mais abrangente no qual se inserem varias
manifestacdes. (GALVAO, 2014, p.61)

A afetividade vai muito além do abragar, beijar, pegar no colo, fazer carinho. Na
verdade, a pratica de afeto esta englobada pela educacgéo afetiva, mas é uma parte pequena.
De nada adianta a gente abracgar, beijar, dar carinho se quando a crian¢ca comecga querer a
explorar o ambiente, comeca a querer brincar com a panela do armario, comeca a tirar a roupa
da bolsa do lugar para mexer, explorar para brincar, para conhecer a gente da uma bronca,
afasta, diz que n&o pode, manda guardar tudo e parar com isso. A educacgéo afetiva entende
que explorar é desenvolver-se, explorar o ambiente, mexer nas coisas. A afetividade leva em
conta que a crianga é um ser humano capaz de opinar, de ter desejos, ideias e pode participar
na criacdo de regras, de tomar decisfes, de liderar em alguns momentos, como a roupa que
vai vestir, a comida que vai comer dentro das disponibilidades e dentro do que é saudavel
oferecer opgbes para que a criangca assuma esse espaco de liderar. Se faz necessario a
escuta singular dando énfase a subjetividade, a educacgéo afetiva € democratica, permite que
todos os envolvidos, independente da faixa etaria, tenham vez e voz. E preciso que esse
conceito de afetividade seja amplo para que o professor possa nortear o seu trabalho de forma
clara. Na fala da professora Mara, por vezes repetitivas, nota-se 0 quanto esses aspectos

precisam ser mais explorados quando a mesma diz:

[...] as criancas as vezes mexem com nosso emocional, quando vocé vai dar uma bronca
e eles mandam beijo de uma maneira carinhosa e vocé néo sabe o que faz, se continua
dando a bronca ou se abracga. (Mara, EN, 20/03)

Apesar dessas contradi¢cfes, € notavel o comprometimento da professora Mara com
o futuro dos seus alunos e em proporcionar a eles vivéncias significativas para a vida

compreendendo a responsabilidade de suas a¢cdes como docente para com a vida deles.

Em contram&o, ressaltamos a fala da professora Diana quanto ao seu trabalho em sala de
aula:

[...]Jeu procuro sempre com relagdo a parte pedagdgica incentivar o aluno, sempre né diante
daquela dificuldade que ele esta e naquela atividade, se esta com dificuldade ou ndo, a gente
encontra alunos com mais dificuldades, alunos com menos dificuldades... Na segunda feira € um
dia que de repente pedagogicamente vocé perde um bom tempo, porque eles querem contar
mesmo o que eles fizeram no final de semana, e vocé tem que ter olhos atentos e ouvidos
abertos, para ouvir o que eles tém para falar... prestar bastante atencao e é nessa atencéo que
vocé tem que as vezes vocé consegue identificar uma coisa que precisa ser trabalhada ou néo,
precisa ser conversada ou ndo. (Diana, EN, 20/03)

Essa fala vem de encontro com o que estudamos, e quando ela cita essa “perda de

tempo”, talvez deveria ser substituido por “ganho de tempo” mais proveitosa dentro de sala



de aula, pois como a professora mesmo diz, sdo nesses momentos que as dificuldades séo

notadas e, por fim, podem ser trabalhadas.

O exercicio de reflexdo e avaliacdo que o professor faz das situacfes de
dificuldade, buscando compreender seus motivos e identificar suas proprias
reacdes (se ficou irritado, assustado ou indiferente) ja é, por si s6, um fator
gue tende a provocar a reducdo da atmosfera emocional. Afinal, a atividade
intelectual voltada para a compreenséo das causas de uma emoc¢éo reduz
seus efeitos. Atuando no plano das condutas voluntarias e racionais, 0
professor tem mais condicbes de enxergar as situacbes com mais
objetividade e entdo agora de forma mais adequada. (GALVAO, 2014, p.104)

Quanto as experiéncias e vivéncias relacionadas a emocao e afetividade, a

Mara nos respondeu:

[...] Quando as maes vém na escola e fala, olha no final de semana ele chamou a Pr6,
demonstra que sentiu falta que sente falta e que gosta da presenca da gente né, quando
a mae chega na porta ele ndo quer ir embora, quer ficar com a gente é que mais, sao
bastantes situacdes que eu presenciei que faz eu gostar cada vez mais da pedagogia, da
educacgdo, de trabalhar com pessoas, eu vejo esperanga has criangcas e eu gosto
disso.(Mara, EN, 20/03)

Novamente na fala da professora Mara, vemos o quanto se repete essa concepgéo de
gue a afetividade esté relacionada com o cuidar, com o apego, abrago, o gostar o sentir falta.
Ja nas falas da professora Diana, quando questionada sobre experiéncias e vivéncias
relacionadas a emocao e afetividade, vemos uma concepc¢do mais proximas da que é

concebida por Wallon quando Diana diz:

Quando eu pensei em experiéncias que eu vivi relacionada a afetividade e
emocéo, lembrei de um situagdo ano passado com um aluno meu, a gente ja
estava em pandemia, eles voltaram aos poucos, e depois em agosto que a
sala voltou inteira, e a mée relatou para mim que um dos meus alunos estava
com muito medo de dormir e que ele dormia junto com o pai com a mée a
noite, e naquela semana que ela relatou eu tinha contado para eles uma
histéria do medo de escuro, que ndo precisa ter medo, se tivesse medo era
s6 pra acender uma luzinha, envolvendo todo um contexto para gente ndo
ter muito medo, e depois que eu contei essa histéria ele passou a dormir
sozinho e a mée veio relatar pra mim.

Dai por isso que eu falo a importancia, as vezes a gente conta a gente fala
sem saber do que se esta se passando né, eu ndo sabia que ele estava nessa
situacdo em casa e foi uma das experiéncias que eu vivi e foi muito
gratificante. Depois ela me mandou um audio contando o que eu tinha falado
para ele, o que eu tinha contado que ele perdeu esse medo e foi uma histdria
gue eu trouxe para eles na sala de aula que eu contei que fez ele mudar essa
postura que ele estava tendo, esse medo.

Entdo eles acabam se apegando mesmo na gente, eu acho que experiéncias
sdo varias, principalmente na alfabetizacéo, a alegria que vocé sente tanto
professor e vé eles sentindo quando eles comecam a ler. Eu tive alunos, ndo
foi no ano passado, foi anos atras, que eu dei aula no 2°ano também, que
ndo sabia ler, e depois ela me ligava, ela me mandava audio dizendo que eu
a ensinei a ler, que ela estava muito feliz, o quanto isso foi importante para
ela, e a gente percebe isso mesmo né no dia a dia, a alfabetizacdo traz um
ganho muito grande e é muito gratificante, quando vocé vé a crianga avangar,



guando vocé vé ela descobrindo esse mundo para ela, das letras, das
palavras, da leituras o quanto ela se encanta o quanto isso é gratificante para
gente vé esse trabalho né, entdo é tudo isso, é uma mistura de emogdes,
tanto do professor quanto do aluno, a afetividade que vocé tem essa
proximidade que vocé tem com o aluno o quanto vocé vé, esse seu trabalho
dando frutos, quando se trabalha com amor, o quanto vocé vé isso florescer,
0 quanto isso da frutos bons. Experiéncias sdo varias, principalmente na
alfabetizacdo quando as criancas comecam a ler, o quanto ela fica feliz, e o
guanto ela passa isso tudo para o professor, que foi o professor que
conseguiu, e na verdade foi a crianca, a gente desenvolve o trabalho, mas
guem faz essa conquista é eles mesmo né. (Diana, EN, 30/03)

Como observa, Galvéo (2014):

[...] nas interagbes marcadas pela elevagéo de temperatura emocional, cabe
ao professor tomar iniciativa de encontrar meios para reduzi-la, invertendo a
direcdo de forcas que usualmente se configura: ao invés de se deixar
contagiar pelo descontrole emocional das criangas, deve procurar contagia-
las com sua racionalidade.

Concluimos assim, que as significagfes que as professoras atribuem em sua relacéo
com as criangas estdo ligadas a concepg¢éo que elas tém de emocéo e afetividade e como
suas ag0Oes: postura, pensar no que ela vai falar, preparar o espago para trocas (fala, escuta),
contacao de histoéria, se vao contribuir para despertar os sentidos das criancas. Sendo assim,
embora a emocdo e afetividade sejam concebidas de forma diferentes nas falas das
depoentes, percebemos no ensino fundamental 0 modo que a professora demonstra afeto de
forma significativa, em que a professora proporciona e oportuniza momentos e vivéncias nas
quais o aluno pode expressar suas emocdes, sentimentos e ideias, para que haja um bom
desenvolver no processo de ensino e aprendizagem. Na educacéo infantil, esse processo
esta atrelado ao cuidado, para que o aluno se sinta acolhido, protegido e quando trabalhado
esses lacos de afeto e emocao, permite que os alunos se tornem sujeitos acolhedores e do
bem. De modo geral, ambos tém a mesma finalidade de preparar os alunos para se tornarem

cidaddos de bem, responsaveis, honestos e criticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Pautamo-nos nossa pesquisa nas consideracoes de Henri Wallon para discutir nosso
objeto de pesquisa que volta-se para a afetividade e emocdo no contexto escolar. Para isso,
realizamos entrevistas narrativas com duas professoras da rede municipal de Itatiba sobre
suas concepcdes sobre esses conceitos e como eles subjazem as suas praticas pedagdégicas.
Partimos do pressuposto de que tais percepcdes foram construidas social e
historicamente.Por essas razdes, em termos metodoldgicos, optamos por entrevistar duas

professoras de diferentes niveis educacionais, uma atuante na educacao infantil e outra que



atua como professora do ensino fundamental, em particular do 1° ano dos anos iniciais, para
compreender como o trabalho da emocao e afetividade funciona nessa fase transitoria de
ciclos.

Ao longo do percurso investigativo, algumas questfes relacionadas as respostas
oferecidas por esses sujeitos conduziram o avanco da prépria analise empreendida ao longo
desta pesquisa. Indagamo-nos sobre as possiveis contribuicbes que o exame das trajetorias
de vida e conceitos discutidos poderia nos oferecer. Perguntamo-nos se a resposta dada
pelas depoentes poderiam nos propiciar as condi¢des certas para fazer emergir uma maior
compreensdo sobre essas percepcdes. E verdade que existem diversas perspectivas que
abordam o tema tratado, do quanto as emocdes interferem no trabalho pedagdgico. N&o se
trata apenas discutir se a emoc¢ao deve ou ndo ser discutida em sala, pois ela esta na escola
e ndo deve ser ignorada. Entdo o professor assume a responsabilidade de adequar o
ambiente escolar, que possibilite e atenda as necessidades das criancas. Para isso, 0
professor precisa compreender como o trabalho da emocédo na sua aplicabilidade pode
contribuir na préatica docente dentro do ambiente de trabalho e como as pessoas se
relacionam.

Dessa forma os resultados obtidos, por meio das entrevistas, contribuiram para a
reflexdo sobre a importancia da emocao e afetividade na préatica docente. As significagbes
gue se atribuem na relagdes com as criancas estdo ligadas as concepc¢ao que as depoentes
tém de emocdo e afetividade, e como suas a¢des como: postura, o pensar, o falar, o ouvir, o
preparar 0 espaco para trocas (fala, escuta), contagdo de historia, acolhimento, praticas de
afeto, v@o contribuir para despertar os sentidos das criangas. Sendo assim, a emogéo e
afetividade s&@o concebidas de forma distintas nas falas das depoentes: uma concepcao
atrelada ao modo que as praticas de afeto sdo narradas de forma significativa pela professora
de educacdo infantil, num contexto que espera-se investimento da esfera afetiva, funcional,
cognitiva, linguistica e de ajustamento pessoal. Em contramao, vemos essa relacao sendo
estabelecida de forma em que a outra professora proporciona e oportuniza momentos e
vivéncias a partir das quais o aluno possa expressar suas emocdes, sentimentos e ideias,
para que haja um bom desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem, o que esta
mais proximo da base tedrica que norteia nosso estudo.

O que se percebe é que, por muito tempo, a escola foi vista como fornecedor de
conteudo e transmissdo de conhecimento e o educar, as emocdes ficaram relegadas a familia.
Entdo ter uma escola preparada para isso, pensando nisso € o que forma o ser humano
integral, uma vez que a escola tem a fungdo social de se trabalhar com a emocdao,
possibilitando o desenvolvimento de criancas mais bem resolvidas para aprender e uma

sociedade certamente melhor.
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