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RESUMO

A monografia intitulada como “Lingua Inglesa como principal Lingua Estrangeira ensinada no
Brasil”, tem como objeto a Lingua Inglesa e como objetivo geral mostrar a historia da Lingua
Inglesa no Brasil, desde a chegada de D. Jodo VI no periodo colonial até os dias atuais, com
objetivo especifico de analisar as politicas publicas voltadas para o ensino de inglés nas escolas
regulares, explorando os principais documentos educacionais como a Lei de Diretrizes e Bases,
os Parametros Curriculares Nacionais ¢ a Base Nacional Comum Curricular. No Brasil, a
inclusdo de uma lingua estrangeira na educacdo deu inicio em 1809, mas mesmo com o passar
dos anos, com as mudangas educacionais em nosso pais e principalmente com a globalizagao,
o inglés ainda ndo ¢ devidamente valorizado. Desta forma, o leitor encontrard neste trabalho
possiveis justificativas para as dificuldades enfrentadas por professores de idiomas nas escolas
regulares, especialmente o inglés, tais como a falta de recursos, numero de alunos por sala de
aula, carga horaria reduzida e at¢ mesmo a qualificagdao desses profissionais. A pesquisa foi
realizada de forma bibliografica, analisando documentos e artigos para a composi¢do do

trabalho.
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LANGUAGE TAUGHT IN BRAZIL. 2020. 35p. Monografia (TCC) — Curso de Pedagogia,
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ABSTRACT

The monograph entitled “The English as main foreign language taught in Brazil”, has as its
object the English language and as general objective to show the history of the English language
in Brazil, since the arrival of D. Jodo VI in the colonial period until the present day, with the
specific objective of analyzing public policies aimed at teaching English in regular schools,
exploring the main educational documents such as Lei de Diretrizes e Bases, Parametros
Curriculares Nacionais and Base Nacional Comum Curricular. In Brazil, the inclusion of a
foreign language in education began in 1809, but even with the passing years, with the
educational changes in our country and especially with globalization, English is still not
properly valued. In this way, the reader will find in this work possible justifications for the
difficulties faced by foreign language teachers in regular schools, especially English, such as a
lack of resources, number of students per classroom, reduced workload and even the
qualification of these professionals themselves. The research has been done in a bibliographic

form, analyzing documents and articles for the composition of the work

Keywords: English Language, history, curriculum, education.
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INTRODUCAO

O inglés, hoje presente nos curriculos da educag¢do bésica brasileira, comecgou a ser
lecionado em nosso pais de maneira muito diferente, fora das institui¢des de ensino. O anuncio
abaixo foi publicado pelo jornal Gazeta do Rio de Janeiro, em 1809, e destaca o oferecimento
de aulas particulares de lingua inglesa por diferentes professores que, provavelmente,
dominavam esse idioma e estavam promovendo seus conhecimentos da gramatica estrangeira

ao publico fluminense:

Quem quizer aprender a Lingua Ingleza grammaticalmente com perfeicdo em
pouco tempo, ha de fallar com Francisco Ignacio da Silva na casa de Café na
rua Direita, o qual ha de entregar hum bilhete com o nome do Mestre, natural
de Londres. Jodo Lourengo Toole, professor de Lingua Ingleza, estabelece
Aula da dita Lingua, a qual ensina grammaticalmente (...). Os senhores, que
se quiserem utilizar, se dirigirdo ao dito professor na Praca da Carioca, N. 18,
primeiro andar (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 1809, s.p.).

Ao longo da nossa histéria, porém, com o desenvolvimento das politicas publicas
educacionais, o uso de novas linguagens e outros idiomas vem ganhando destaque em nosso

processo social, uma vez que ha uma forte conexao entre conhecimento linguistico e mercado

de trabalho.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo especifico tecer uma breve analise
sobre as politicas publicas voltadas ao ensino de lingua estrangeira no Brasil, com foco no inglés
como lingua internacional. Como objetivo geral, apresentaremos uma breve histéria do ensino
de lingua inglesa no Brasil, que se inicia no periodo colonial, desde o primeiro contato com o

inglés até sua inclusdo na grade curricular como disciplina obrigatéria no ensino regular.

A proposta de pesquisa aqui delineada pode ser justificada pelos muitos percalgos e
dificuldades que os professores encontram na educacdo brasileira ao ensinar uma segunda
lingua, tais como: niimero de alunos por salas de aulas, tempo e quantidade de aulas por semana,
escassez de materiais e recursos de apoio disponibilizados aos alunos, sobretudo quando se
acredita que a finalidade do aprendizado de um idioma estrangeiro deva ser a comunicagao

efetiva com falantes nativos.

Para consecucdo dos objetivos acima, serd empreendida uma pesquisa bibliografica,

cujo instrumento de coleta de dados serd por meio de leituras de artigos, analises de documentos
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historicos e estudos das politicas publicas em educagdo tendo como base a LDB, os PCNs e a

BNCC. Sera utilizada a abordagem qualitativa, em que, de acordo com Oliveira (2007, p. 117):

...busca-se descrever a complexidade de uma hipotese ou problema, analisar a
interagdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribui¢cdes no processo de
mudanga, criacdo ou formagao de opinides de determinado grupo permitindo,
em maior grau de profundidade, a interpretacdo das particularidades dos
comprometimentos ou atitudes dos individuos.
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1. O ENSINO DE INGLES NO BRASIL: HISTORIA

A relacdo entre Inglaterra e Portugal ja era de grande aproximagdo, antes mesmo de
haver relacdes entre a Inglaterra e nosso pais, a qual se estruturou formalmente em 1654.
Segundo Freyre, “a presenca da cultura britanica no desenvolvimento do Brasil, no espago, na
paisagem, no conjunto da civilizacdo do Brasil, ¢ das que ndo podem ser ignoradas pelo
brasileiro interessado na compreensao e na interpretacdo do Brasil” (Freyre, 1922 apud Dias,
1999, p. 27).

Acredita-se que o primeiro contato com a lingua inglesa que nosso pais teve foi através
de um inglés chamado Willian Howkins, que passou por terras brasileiras por volta de 1530,
trabalhando em mercados negreiros, em busca das riquezas do Novo Mundo. Apo6s mais trés
viagens, o aventureiro decidiu levar um dos lideres das tribos brasileiras para Londres, um
Cacique. Mais tarde, quem deu continuidade aos lacos entre Brasil e Inglaterra foi John
Howkins (filho de Willian Howkins). A relacdo entre esses dois paises foi consolidada quando
um tratado foi proposto aos portugueses pelos britdnicos em 1654. Este versava sobre a abertura
do comércio da Inglaterra com outros paises, o que acabou anulando o dominio colonial de
Portugal sobre o Brasil (FARIA, 2013).

Dois séculos mais tarde, em 1808, D. Jodo VI, que era natural de Lisboa, veio para o
Brasil fugindo das tropas de Napoleao Bonaparte que, na época, conseguiu invadir Portugal e
dominar o lugar durante um ano, até a chegada dos ingleses, que ainda eram aliados dos
portugueses. A missdo da Inglaterra naquele momento era expulsar os franceses e assumir o

governo de Portugal na auséncia do rei.
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Imagem 1- Retrato de Dom Jodo VI, principe regente de Portugal de 1792 a 1826.

Fonte: Britannica Escola (2020)

Precedente a chegada do principe regente, a principal fonte econdmica do pais era o
cultivo de actcar, algodao, tabaco, dentre outros produtos agricolas. Quando D. Jodo VI chegou
ao Brasil, porém, a corte portuguesa autorizou que os ingleses estabelecessem os mais variados
comércios nas terras brasileiras, iniciando negociagdes com outros paises e construindo novos
portos. Isso resultou em um grande ganho econdmico. O desenvolvimento da imprensa local, o
trem de ferro e a iluminagdo a gas foram grandes influéncias dos ingleses para este pais.

Na area dos negocios, de acordo com Dias, foram criados mais de 30 estabelecimentos
comerciais no Brasil no inicio do século XIX (1999, p. 51). A partir desse dominio dos ingleses,
companhias comecaram a publicar ofertas de emprego, bastando apenas que o candidato tivesse
conhecimento da lingua inglesa, para que entdo pudesse receber treinamentos para o cargo
ofertado.

Com o crescimento econdmico, o ensino formal de lingua inglesa deu inicio em 22 de
junho de 1809, quando foi assinado um decreto pela Coroa, possibilitando o ensino de duas

linguas modernas nas escolas brasileiras, o inglés e o francés:
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E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de
utilizar das linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém
mais distinto lugar, ¢ ¢ de muita utilidade ao estado, para aumento e
prosperidade da instrucdo publica, que se crie na Corte[3] uma cadeira de
lingua francesa e outra de inglesa (OLIVEIRA, 1999 apud CHAVES, 2004,

p. 5).

Com este decreto em vigor, Jean Joyce foi nomeado pela Coroa como primeiro professor
de inglés, lecionando na cidade do Rio de Janeiro. Para isso, D. Jodao VI assinou uma carta, em
que se 1&: ... era necessario criar nesta capital uma cadeira de lingua inglesa, porque, pela sua
difusdo e riqueza, ¢ o numero de assuntos escritos nesta lingua, a mesma convinha ao
incremento e a prosperidade da instrugdo publica” (ALMEIDA, 2000 apud CHAVES, 2004, p.
6).

Antecedendo o decreto, o ensino de inglés no Brasil ja era explorado e comercializado,
mas com a unido comercial entre Brasil e Inglaterra comecaram a aparecer mais professores
ingleses e americanos que ofereciam, por meio de antincios em jornais locais, aulas particulares
para a populagdo daquela época. A primeira divulgagdo oferecendo esse tipo de trabalho foi
feita na Gazeta do Rio de Janeiro, em 8 de fevereiro de 1809: “Na Rua do Ourives #27 mora
huma ingleza com casa de educacdo para meninas que queirdo aprender a ler, escrever, contar,
e falar Inglez e Portuguez, cozer e bordar, etc. (HELB 2020)

A Real Academia de Artilharia, Fortificacdo e Desenho do Rio de Janeiro, que foi
fundada em 17 de dezembro de 1792, como sendo uma institui¢cdo de ensino militar, recebeu o
professor Eduardo Thomaz Cohill, nomeado pela propria corte, para ocupar e atuar na Cadeira
de lingua inglesa, como mostra o decreto abaixo de 30 de maio 1809 encontrado no site da

Presidéncia da Republica.
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Imagem 2- Decreto de 30 de maio de 1809, sancionado pelo principe regente.

Presidéncia da Republica
Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos
DECRETO DE 30 DE MAIO DE 1809
Créa a cadeira da lingua ingleza na Academia Militar
desta Corte.

Ver mais...

Hei por bem nomear lente da Cadeira da lingua inglesa na Acaderria Militar desta Corte, a Eduardo Thomaz
Cohill, com a graducéo de 2° Tenente de Artilharia, e soldo de 12$000 por mez, devendo, emquanto se ndo
abrirem as aulas da mesma Academia, principiar as suas licées no local, que lhe for indicado pelo Tenente
General de Atrtilharia Inspector Geral da mesma arma. O Conselho Supremo Militar o tenha assim entendido e lhe
faca expedir os despachos necessarios.

Palacio do Rio de Janeiro em 30 de Maio de 1809.
Com a rubrica do Principe Regente Nosso Senhor.

Este texto ndo substitui o publicado na CLBR, de 1809

Fonte: Secretaria Geral da Presidéncia da Republica.

Naquele mesmo ano, houve maior procura para aulas de lingua inglesa (LIMA, 2017) e
a comercializagdo ganhava ainda mais espaco no pais. Em 23 de agosto de 1809, o seguinte

anuncio era publicado na Gazeta do Rio de Janeiro:

Quem quizer aprender a Lingua Ingleza grammaticalmente com perfei¢ao em
pouco tempo, ha de fallar com Francisco Ignacio da Silva na casa de Café na
rua Direita, o qual ha de entregar hum bilhete com o nome do Mestre, natural
de Londres.

Mas somente em 1813 houve uma divulgagdo oficial da primeira escola de inglés no
Brasil, que ainda era chamada “academia” e o ensino era somente para meninas, as quais a
“Ex.ma Duqueza” ensinava a ler, escrever, costurar ¢ bordar, além das aulas gramaticais de
portugués e lingua estrangeira (GAZETA,Rio de Janeiro, 1823, p. 1).

A metodologia utilizada por professores da época era a de Gramatica-tradugao, pratica
em que era comum o uso e tradugao de textos como principal meio de aprendizagem da lingua
inglesa, focalizando nas regras gramaticais por meio dos textos. A palavra método deriva do
grego “methodos”, e tem como significado “caminho que leva a um determinado
destino”(UPHOFF, 2008, p. 1). Método nada mais ¢ do que um conjunto de principios e
maneiras de como fazer algo. Nesse processo o professor busca varios meios de como e do que

ensinar, e tudo ¢ caminhando para um objetivo final: o entendimento do aluno sobre o conteudo.
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Na época, com a pratica dessa metodologia, acreditava-se que s6 se tinha o dominio
total de um novo idioma quem compreendia totalmente a graméatica. Segundo UPHOFF (2008,
p. 2): “Além disso, julgava-se que se um aluno era capaz de traduzir corretamente de uma lingua
para outra, mostrava com isso que realmente conhecia a lingua. Por isso, as aulas consistiam
principalmente em ligdes de gramadtica seguidas de exercicios de traducdo. Dai o nome do
método: método de gramatica e traducgao”.

Ao invés da oralidade pensando em comunicagao no idioma estudado e na prontncia,
os professores usavam a lingua materna para conduzir a aula e os alunos decoravam regras do
idioma, tais como as da gramatica e novas palavras para vocabulario. Esse tipo método teve
origem na Alemanha e, mais tarde, nos Estados Unidos, foi chamado de Método Prussiano. Era
um padrao educacional militar, na qual esse modelo tinha como objetivo transformar os alunos
em pessoas competitivas e obedientes, e a estrutura de escolas que utilizavam esse método era
muito parecido com a de presidios e fabricas, com horario de entrada e saida, com uniformes
obrigatodrios e portdes, muros e grades por volta de toda escola.

A pratica oral da lingua estrangeira naquela época era apenas para profissionais do
mercado de trabalho visando a parceria comercial com outros paises, principalmente com a
Inglaterra, ja que naquele periodo os ingleses eram aliados dos portugueses. Com isso, durante
as aulas, funcionarios dessas empresas recebiam instru¢des para o trabalho inteiramente na
lingua estrangeira (VALDOMIRO, 2014, p. 342).

No inicio do século XX, a educagdo nao era para todos, era destinado apenas para quem
era da elite e essas pessoas tinham acesso a educagao basica com o foco na formacao intelectual.
Portanto, pensando no método apresentado para a época, a inten¢do nem era que o aluno saisse
fluente das aulas de uma lingua moderna, era necessario que ele apenas entendesse a escrita.
Mas esse pensamento comegou a ser criticado ainda naquela época, diziam que era preciso
reformular essa metodologia, ao invés de usar a lingua materna, a aula precisava ser no idioma
a ser ensinado, pois usar a lingua materna estaria atrapalhando o ensino de um novo idioma
(UPHOFF, 2008, p. 2).

Com o passar dos anos, mais precisamente em 1837, foi fundado o colégio D. Pedro I,
desenvolvendo ainda mais o uso das linguas modernas. A grade curricular da escola oferecia
lingua inglesa e lingua francesa (que na época era considerada a “lingua universal”). Mas nao
havia uma metodologia especifica para o ensino desses idiomas e esse era o maior problema
enfrentado a partir daquele ano. De acordo com Leffa (1999, p. ?), “a metodologia para o ensino

das chamadas linguas vivas era a mesma das linguas mortas: traducao e anélise gramatical”.
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Imagem 3- Fotografia do Colégio D. Pedro II, 1861.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo da Cidade do Rio de Janeiro.

A necessidade de um novo jeito de ensinar crescia e cada vez mais era preciso que os
alunos estivessem em contato com o idioma dentro da sala de aula. Entao foi adotado o método
direto, no qual a aula era inteiramente na lingua moderna e o aluno ndo aprendia somente
tradugdes e regras gramaticais, mas também falar, pensar e se expressar sem depender da lingua
materna (UPHOFF, 2008, p. 2).

Com a Proclamagdo da Republica, em 1889, muitas mudancas educacionais inspiradas
no positivismo comecaram a acontecer, todas sendo sugeridas pelo ministro Benjamim
Constant. O motivo de o ministro fazer tais propostas foi justamente promover o ensino superior
e preparar os alunos para este grande ideal. Mas, com todas essas transformagdes no sistema
educacional do pais, o ensino de linguas estrangeiras também sofreria modificagdes, sendo
retirado completamente do curriculo educacional (FARIA, 2013, p. 15), j& que o grande foco
era a abordagem literaria cientifica.

O principio positivista nada mais ¢ do que uma corrente filoséfica, que defende
inteiramente o método cientifico como base para comprovacao de teorias, sem ligagdes com
crencas ou supersticoes. Mas, apds o afastamento de Benjamin Constant, quando Amaro
Cavalcanti assumiu o cargo de ministro, as linguas estrangeiras, que ja eram propostas

educacionais anteriores, voltaram a fazer parte do curriculo. Em 1898, Cavalcanti ainda
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reconheceu a importancia de mais alguns componentes curriculares humanisticos, como a
Filosofia.

O inglés comegou a ganhar destaque a partir do século XX, proximo a Segunda Guerra
Mundial (que iniciou em 1939). Na época, o latim ainda era uma das principais linguas
ensinadas por professores nas escolas publicas, mas o inglés passou a ter grande importancia
apods outra reforma no curriculo, por volta de 1931, devido a questdes comerciais e politicas.
Por este motivo, diminuiu-se a carga horaria do latim, que hoje € considerado uma lingua morta,
e foi aumentado o nimero de aulas de linguas modernas, como o inglés e o francés. Nesse
periodo, foi introduzido o Método Direto, em que o professor usa unicamente a lingua
estrangeira nas aulas, trabalhando mais de forma ludica e dindmica e de forma mais
comunicativa. Nessa metodologia tem-se a oralidade como principal objetivo das aulas, dando
foco ao desenvolvimento da pronuncia através da conversacdo (RICHARD e RODGERS,
1986).

A primeira institui¢@o a ter parceria com o Consulado Britanico foi a Escola Paulista de
Letras Inglesas, em 1935, que logo passou por mudangas e alterou o nome para Sociedade
Brasileira de Cultura Inglesa. Mais tarde, em 1938, um médico chamado Domingos de Machado
fundou o Instituto Universitario Brasil-Estados Unidos no Rio Grande do Sul, cujo o objetivo
era promover a cultura americana em parceria com o Consulado Americano. Essa instituicao
também passou por uma reforma e mudou o nome para Unido Cultural Brasileiro Norte-
Americano.

Com o passar dos anos, foi-se abrindo espago para outras escolas no Brasil, a maioria
de iniciativa privada, com foco inteiramente no ensino especifico de linguas. A escola Wizard
de idiomas, por exemplo, ¢ uma das mais famosas no Brasil e tem uma metodologia cuja
repeticdo, memorizagdo € imitagao sao base para um aprendizado mais preciso. Este método
nasceu na igreja Mormom hé 70 anos, e a partir deste surgiu a metodologia audiolinguistico,
que hoje ¢ conhecida, de forma pejorativa, como “parroting”, o “repeat after me” (PAULO,

2005.p 1)

Surgiu em 1973 a escola de idiomas CNA (Cultural Norte-Americano), apresentando
um diferencial em relagdo as outras escolas, aplicando exatamente o que os criticos, do inicio
do século XX, objetivavam. A proposta educacional dessa escola desde sempre foi a
comunicagdo, ou seja, desde o primeiro contato o aluno usa de fato o idioma que esta
aprendendo. Durante as aulas, as atividades sdo feitas pensando no cotidiano do aluno,

simulando exatamente a forma como ele pode se expressar diante de uma situagdo em que seja
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preciso o uso da lingua moderna. A institui¢do realiza constantes capacitagdes de professores

para que dessa forma o curso continue sempre da forma mais dindmica possivel.

Nao muito distante da proposta das escolas CNA, a franquia Fisk apresenta também
uma metodologia estrutural voltada para comunica¢do, como afirma o Diretor da propria
institui¢ao, Elvio Peralta: “Este método permite que o aluno compreenda e elabore seu proprio
didlogo e ndo apenas decore frases prontas. Os estudantes aprendem a organizar sentengas de
forma correta, ao invés de apenas trocar as palavras do portugués para o inglés”.

Segundo dados do Conselho Britanico, apenas 5% da populagdo brasileira entende e
consegue se comunicar em inglés, mas apenas 1% apresenta total fluéncia da lingua. Essa
deficiéncia de um segundo idioma deixa o Brasil em 41° em um ranking de 70 paises, ficando
abaixo de paises como Chile e Peru. Diante desse cendrio, alguns problemas como a busca por
uma boa colocagdo dentro de uma empresa vao surgindo constantemente.

Atualmente, a lingua inglesa ndo ¢ considerada uma segunda lingua oficial no Brasil,
assim como em outros paises desenvolvidos € em desenvolvimento, mas os principais
documentos nacionais norteadores das praticas educativas como BNCC, PCN e LDB, trazem a
importancia de implementar o ensino de uma lingua estrangeira moderna a partir do sexto ano
do Ensino Fundamental dos Anos Finais. Entretanto, muitas escolas brasileiras acabaram
inserindo a lingua inglesa a partir do Ensino Infantil, oferecendo aulas desde o maternal e dando
continuidade nos anos conseguintes, at¢ o Ensino Médio. Ha também muitas escolas que
seguem o sistema de ensino bilingue, no qual as disciplinas da educacdo basica estdo ligadas ao
ensino de inglés, como as redes Colégio Objetivo e Sistema Anglo de Ensino.

A proposta das escolas bilingues ¢ que todas as disciplinas como matematica, historia,
geografia e ciéncias sejam ensinadas em um outro idioma, sendo o caso mais comum, inglés. E
um novo idioma sendo integrado em todas as outras disciplinas, tirando o foco da gramatica e
colocando a nova lingua em tempo integral. Diferente das escolas de idiomas, essas que dao
énfase na estrutura gramatical da lingua, voltada para o aprendizado de vocabulario explorando
0 inglés em si.

Existem também as escolas Internacionais que usam o curriculo do pais de origem, ou
seja, ndo ¢ usado o curriculo brasileiro, como nas escolas britinicas, por exemplo, as aulas dao
inicio em setembro assim como ¢é proposta na Europa. Alguns exemplos de escolas
internacionais no Brasil s3o a Amazon Valley Academy, situada em Belém, e a American

School of Campinas, situada na cidade de Campinas.
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Tendo em vista que o ensino de lingua inglesa ainda passa por grandes desafios, faz-se
necessario pensar em possiveis propostas de melhoria do ensino desse idioma, questionando as
principais dificuldades do ensino da lingua estrangeira. E importante também pensar em
propostas para que o ensino dessa lingua deixe de parecer ser algo desnecessario para a
comunidade escolar, passando a ser indispensavel para a educacdo brasileira como um todo,
afinal, ha muitos estrangeiros em nosso mercado de trabalho e também existe a possibilidade
de os brasileiros trabalharem no exterior.

Pensar em melhorias partindo ndo somente de escolas de iniciativa privada, mas
principalmente em escolas de ensino publico, onde ha grandes problemas de politicas publicas
voltados para toda educagdo em si. Nem sempre ha um professor de inglés preparado e
capacitado para lecionar, muitos ainda ndo fluentes e outros que desistiram de estudar o idioma,
mas que assumem a sala de aula por ser habilitado. Estes sdo alguns dos assuntos que trataremos

nos capitulos a seguir.
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2. 0 ENSINO DE LINGUA INGLESA EM TERMOS LEGAIS

A lingua inglesa hoje ¢ vista como uma lingua franca, ou seja, ¢ considerada um idioma
universal. Assim, seu ensino proporciona uma visao ampla de mundo e cabe ao mediador, ou
seja, o professor, mostrar a importancia dessa lingua ao aluno, deixando clara a participagao do
inglés nas varias areas de atuacdo, como o turismo e comércio. Entdo, € inevitavel que, com a
globalizacdo, o dominio de uma segunda lingua seja importante € necessaria, mesmo o Brasil
nao fazendo fronteira com paises na qual a lingua oficial seja o inglés.

Deste modo, sabendo do constante crescimento de nosso pais e todas as oportunidades
que aparecem decorrente a todo esse desenvolvimento, fez-se necessario as mudangas nos
principais curriculos educacionais de nosso pais, dessa vez, acrescentando também o ensino
obrigatdrio de uma segunda lingua, como mencionado, o inglés. Os principais documentos que
serdo tratados neste capitulo sao: Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais
e Base Nacional Comum Curricular.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ¢ considerada a mais importante lei que se refere a

educagao brasileira. Segundo o autor Dr. Benigno Nufiez Novo (2019):

estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para dispor sobre a
formacgao dos profissionais da educagdo e dar outras providéncias, foi criada
para garantir o direito a toda populagdo de ter acesso a educagio gratuita e de
qualidade, para valorizar os profissionais da educagdo, estabelecer o dever da
Unido, do Estado e dos Municipios com a educacao publica. (NOVO,2019,

p.1)

Mas a importancia e a necessidade de considerar o ensino de linguas estrangeiras foi
completamente ignorada na LDB de 1961 e a de 1971, dando atencdo apenas para as disciplinas
obrigatdrias como portugués, matematica, geografia, ciéncias e historia.

Conforme consta na Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, houve um unico nucleo nos
curriculos para o 1° e 2° graus, na qual dizia que a aten¢ao seria voltada para as disciplinas de
comunicagdo € expressao que, no caso, a unica matéria obrigatoria seria a Lingua Portuguesa,
além de estudos sociais e ciéncias. H4 um direcionamento no artigo 7° sobre o contetido de
linguas onde diz: “Recomenda-se que em Comunicagao e Expressao, a titulo de acréscimo, se
inclua uma Lingua Estrangeira Moderna, quando tenha o estabelecimento condi¢des para
ministra-la com eficiéncia.” (BRASIL, 1971, p. 4).

Um dos principais questionamentos da época foi por qual o motivo a LDB traria uma
proposta como essa, colocando o ensino de LE na posi¢cdo de “disciplina ndo obrigatoria” e

somente com a Unica justificativa de precisar haver uma eficiéncia ao ministrar aulas como
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essas. Mas entdo o que estava em falta? A experiéncia e fluéncia de professores? Bons
equipamentos e materiais? Capacitagdo desses profissionais?
Como mais uma justificativa na intengdo de acabar com algumas duvidas, o parecer

853/71 de 12/11/1971 aponta o ensino de LE como uma sugestao, destacando:

Nao subestimamos a importancia crescente que assumem os idiomas no
mundo de hoje, que se apequena, mas também ndo ignoramos a circunstancia
de que, na maioria de nossas escolas, o seu ensino ¢ feito sem um minimo de
eficacia. Para sublinhar aquela importancia, indicamos expressamente a
"lingua estrangeira moderna" e, para levar em conta esta realidade, fizémo-la
(sic) a titulo de recomendagdo, ndo de obrigatoriedade, e sob as condi¢des de
autenticidade que se impoem. (LDB, 1971).

Com a auséncia da lingua inglesa no curriculo educacional, o curriculo brasileiro
enfrentou muitos desafios, ndo somente pela falta de uma lingua estrangeira no pais pensando
no crescimento econdmico, mas também na diminui¢do da carga horaria escolar. Por esses
motivos, houve uma retratagdo, trazendo o ensino de lingua moderna de volta para o curriculo
apenas para o 2° grau conforme a resolu¢ao n° 58 de 1° de dezembro de 1976.

De acordo com PAIVA (2003), houve um evento promovido pela Associacdo de
Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) em novembro de 1996 chamado Encontro Nacional de
Politica de Ensino de Linguas. Proximo do final deste evento, foi divulgada uma carta propondo
um plano para o ensino de linguas no Brasil, destacando o direito a plena cidadania, o que inclui
o ensino de linguas estrangeiras, tendo conhecimento da globalizagao.

Mais tarde, a LDB de dezembro de 1996 divulgou um documento alegando que o ensino
de lingua inglesa passaria a ser obrigatério no 1.° e 2.° graus, cuja nomenclatura passou a ser,
mais tarde, Ensino Fundamental e Ensino Médio (ROSSATO, 2012, p. 590).

Na LDB consta:

Art. 26 - 5.° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa.” (BRASIL. Ministério de Educacao e Cultura. LDB
- Lei n.° 9394/96 — 2. ed. Brasilia, Senado Federal, 2018, p. 22.)

Art. 35-A - 4.° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino.” (BRASIL. Ministério de Educagio e Cultura. LDB - Lei n.® 9394/96
— 2. ed. Brasilia, Senado Federal, 2018, p. 22.)



23

Com o surgimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que na verdade
funcionam como sugestdes para melhorias do ensino, sendo um documento utilizado como
ponto de partida e um grande norteador para o trabalho feito em sala de aula, ainda 1998 havia
um grande preconceito com o ensino de inglés no Brasil e a intengdo de focar apenas na leitura
de uma LE e ndo nas habilidades comunicativas. Em um texto publicado pelo proprio MEC,
ainda naquele ano, afirma que "somente uma pequena parcela da populagdo tem a oportunidade
de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicagao oral", claramente afirmando as
péssimas condicdes de umas algumas classes e, principalmente, as condi¢gdes de ensino nem
nosso proprio pais (PAIVA (2003, p.4).

Hé uma justificativa escrita no proprio documento, na pagina 20, destacando:

Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educagdo formal,
e, por outro, ¢ a habilidade que o aluno pode usar em seu proprio contexto
social imediato. (...)

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode
ser justificado em termos da funcdo social das LEs no pais e também em
termos dos objetivos realizaveis tendo em vista condigdes existentes.

Mas, com o pensamento voltado para a “ndo necessidade de ensino de linguas
estrangeiras”, a exigéncia no mercado de trabalho ficou ainda mais rigorosa, podendo ser notada
a partir do proprio processo seletivo de uma empresa, dando oportunidades para falantes de um
outro idioma. Houve entdo algumas mudancas nos PNCs, alegando a importancia do ensino
oral e escrito, colocando o ensino de LE como ferramenta indispensavel como preparagao para
o mundo (PAIVA, 2003, p.4).

Entdo, a lingua estrangeira passou a ser vista como uma oportunidade de crescimento
social do aluno, possibilitando um desenvolvimento discursivo. As questdes tedricas englobam
uma visdo sociointeracionista da linguagem e da aprendizagem, como uma forma de estar
presente no mundo com alguém, ou seja, um processo para o desenvolvimento cognitivo do
aluno por meio da interagdo.

De acordo com o célebre pesquisador Vygotsky, a aprendizagem faz parte da
experiéncia social, que consiste na comunica¢gdo, numa visdo sociointeracionista, € na acao,
desenvolvendo o intelectual do sujeito por instrumentos e signos. Um exemplo da teoria
sociointeracionista que podemos trazer para as aulas de inglés, de acordo com o que ¢ proposto

pelos PCNss, € justamente a apresentagdo de uma metodologia que se pauta no ludico, ou seja,
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quando o professor como mediador estimula os alunos a trabalharem em duplas ou grupos,
conforme um modelo de conversacdo, e essa troca de experiéncias entre os alunos acabam
ajudando no desenvolvimento cognitivo de cada individuo.

Em uma de suas obras, Vygotsky transmite a ideia de que os trabalhos que sdo realizados
nesse modelo aumentam a motiva¢do dos alunos também pelo motivo de nunca estarem
sozinhos, facilitando a aprendizagem. Destaca-se: “O ser humano s6 adquire cultura,
linguagem, desenvolve o raciocinio se estiver inserido no meio com os outros. A crianga s vai
se desenvolver historicamente se for inserida no meio social. (VYGOTSKY, L. S. 2010, p.?).

Desta forma, o inglés comecgou a ter mais valorizacdo, partindo do principio que a
comunicagdo € necessaria para um melhor entendimento de mundo, podendo abrir um leque de
oportunidades para o estudante brasileiro assim que ele se forma no Ensino Médio.

Com os PCNs em vigor, deram inicio aos estudos para a instauracdo de um novo
documento que abrangesse todo territdrio brasileiro. Este documento ja estava previsto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), para ser um norteador
dos curriculos de sistemas educacionais em todos os anos do ensino basico: a BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que todas as escolas
seguem, servindo como um referencial para a elaboracdo de seu curriculo. Ela também tem
como objetivo regulamentar as aprendizagens essenciais, garantindo o desenvolvimento pleno
para todos os estudantes, tanto de escolas publicas quanto particulares, desde a Educagao
Infantil até o Ensino Médio. Este documento comegou a ser trabalhado em 2015, por 116
especialistas da area educacional. Durante um ano foram realizadas varias pesquisas, analises
de documentos e consultas publicas que foram enviadas ao MEC (Ministério da Educacdo). Ou
seja, a propria populagdo colaborou para a construgdo desse documento que hoje é essencial em
todas as escolas do Brasil. A BNCC coloca em pratica o que foi sancionado na LDB em 1996.

No artigo nono da LDB ¢ estabelecido que:

Art. 9° - A Unido incumbir-se-4 de:

I — elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios;

Il — organizar, manter ¢ desenvolver os érgdos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territorios;

III — prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua funcao
redistributiva e supletiva;

IV — estabelecer, em colaboragdao com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum,;
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IV-A — estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificagdo, cadastramento e
atendimento, na educacao basica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotacao;

V — coletar, analisar e disseminar informac¢oes sobre a educacao;

VI — assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de
ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino;

Neste ponto, a LDB afirma uma necessidade de haver um documento que transformasse
o0 ensino brasileiro, tornando a educagado e o ensino algo unico e todos os Estados caminhando
juntos, ou seja, o que um aluno de Minas Gerais aprende, um outro de Sdo Paulo estard vendo
as mesmas coisas, respeitando as competéncias e habilidades. Sendo assim, quando um aluno
precisar mudar para um outro Estado, ndo havera perdas de conhecimento nem mesmo estara

atrasado ou adiantado em relacdo aos outros. Ainda continuando o artigo nono da LDB:

VII — baixar normas gerais sobre cursos de graduagado e pds-graduagao;

VIII — assegurar processo nacional de avaliagdo das instituigdoes de educagio
superior, com a cooperacdo dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre
este nivel de ensino;

IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar ¢ avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educacdo superior e os
estabelecimentos do seu sistema de ensino.

§ 1.° Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educagao,
com fungdes normativas e de supervisao e atividade permanente, criado por
lei.

§ 2.° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido terd acesso
a todos os dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e
orgaos educacionais. Lei n.° 13 9.394/1996

§ 3.° As atribui¢des constantes do inciso [X poderdo ser delegadas aos Estados
e ao Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes de educacao
superior.” (BRASIL. Ministério de Educagao e Cultura. LDB - Lei n.° 9394/96
— 2. ed. Brasilia, Senado Federal, 2018 p. 11-13).

A BNCC defende o inglés como lingua franca. De acordo com Moitta Lopes (2005, p.
?), “ao aprender inglés, o brasileiro terd acesso a mobilidade social, esta que parte do local para
o global, possibilitando uma interagdo com o mundo, por meio da aprendizagem de uma nova
lingua.” A maneira como a BNCC aborda o ensino ¢ voltada ao combate a preconceitos
linguisticos, ndo dando prioridade apenas ao inglés britanico ou ao americano. Com esse intuito,
o documento propde trabalhar a interculturalidade na lingua estrangeira, objetivando conhecer
e entender a cultura de outros povos, além dos paises cuja lingua oficial ¢ o inglés. Mas ¢
possivel encontrar também algumas outras implicagdes ao ofertar essa disciplina nas escolas,

como.
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O multiletramento: nesse caso, ¢ necessario que o professor entenda a realidade em
que o aluno estd inserido. Tendo em vista que o inglés ensinado € para a comunicagao,
faz-se necessario entender que existem outras ferramentas além dos livros didaticos,
sendo assim, a tecnologia hoje ¢ um grande auxiliar na sala de aula, e essa ¢ uma das
formas que ajudaria a ampliar o letramento, mas ela ¢ acessivel para uma pequena
parcela da populagdo brasileira, apenas.

A utopia do inglés perfeito: paraa BNCC, alcancar o inglés perfeito, isto €, a prontincia
equivalente de um falante nativo através de repeti¢cdes ndo seria o foco. O objetivo, na
verdade, ¢ facilitar a comunicacdo entre os povos do mundo, dando importancia a

mensagem a ser transmitida

Com isso, para que a configuragdo desse ensino esteja claramente estabelecida, a Base

Nacional Comum Curricular traz cinco eixos importantes para a lingua inglesa. Sao elas:

1.

Oralidade: colocar em pratica tudo que ¢ compreendido na lingua inglesa, tais como
expressoes, vocabulario, discursos dependendo do contexto e conversas completas.
Leitura: compreender os diversos tipos de leitura, sendo verbais ou nao verbais, que
fazem parte de diversos caminhos de comunicacao.

Escrita: esta também faz parte do cotidiano do aluno, e assim como na leitura, ¢é
necessario usar os conhecimentos prévios da lingua materna e também com a mediagdo
do professor.

Conhecimentos linguisticos: este eixo envolve o conhecimento profundo da lingua
inglesa, entendendo seu funcionamento. Neste topico € necessario o acompanhamento
dos eixos anteriores, trabalhando a lingua mais a fundo.

Dimenséao cultural: trabalha o conhecimento cultural, com o objetivo de enriquecer o

respeito, o convivio e a valorizar as diversidades dos povos.

Para colocar em pratica esses cinco eixos, ndo somente o professor mas todo o Sistema

Educacional precisard encarar alguns dos preconceitos e principais problemas que sao

enfrentados na sala de aula da escola publica principalmente, tais como salas de aula numerosas,

escolha e preferéncia de bons livros didaticos, cursos tecnologicos, a preparacdo dos docentes

e a sobrecarga, sabendo que muitos professores de inglés acabam assumindo, por exemplo,

cinco turmas a0 mesmo tempo.
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3.0 COTIDIANO DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA
PUBLICA

Como apresentado anteriormente, o uso de uma lingua estrangeira amplia o
conhecimento de mundo e desenvolve a comunicagdo entre as pessoas. O inglés, sendo uma
lingua universal, carrega grande valor no curriculo escolar, visto que estd presente ndo somente
no turismo, como também no comércio ¢ na area educacional, para pesquisas cientificas,
oferecendo grandes oportunidades de emprego dentro e fora do Brasil. Mas hoje em dia, mesmo
sendo reconhecida a importincia de dominar uma segunda lingua, percebe-se que ha
dificuldade no ensino e aprendizagem do inglés nas escolas brasileiras.

No ensino publico ainda encontramos uma grande desvalorizagdo do ensino de LI,
mesmo com todo o histérico de mudangas por parte das politicas publicas com a intengao de
caminhar para a valorizacdo de uma LE. Ao entrarmos em uma escola de ensino publico, por
exemplo, todos nos temos o direito de estar em contato com uma lingua estrangeira, assim como
consta nas leis educacionais como analisamos no capitulo anterior. Porém, os problemas
enfrentados diariamente fazem com que nos ndo tenhamos nenhum ganho com o idioma
apresentado, pois ha uma limitagdo no proprio ensino em si, tais como regras gramaticais e
vocabulario, carregando até mesmo o preconceito por parte dos alunos de aprender apenas o
Verb To Be durante toda a trajetoria escolar.

Salas numerosas, carga horaria reduzida, falta de material didatico que muitas vezes ndo
sdo direcionados adequadamente a realidade de cada aluno (e muitas escolas nem mesmo sao
contempladas com livros e/ou apostilas), além da falta de recursos tecnoldgicos e até mesmo a
falta de preparacao do proprio docente que ocorre com frequéncia. Esses detalhes estimulam
para que o aluno esteja empenhado para apenas o ganho de nota e ndo o entendimento do
idioma.

De acordo com Perin (2005, p. 150):

Apesar de reconhecerem a importancia de se saber Inglés, os alunos tratam o
ensino de Lingua Inglesa na escola publica ora com desprezo, ora com
indiferenca, o que causa na maioria das vezes a indisciplina nas salas de aula
[...]. [...] o professor trabalha com a sensacdo de que o aluno ndo cré no que
aprende, demonstrando indisciplina € menosprezo pelo o que o professor se
propde a fazer durante a aula. Por outro lado, os alunos mostram-se cientes de
que o professor, por ndo desenvolver um programa global, continuo e
progressivo [...], ndo se sente a vontade para ‘cobrar’ dos alunos os contetidos
de forma mais efetiva, por estar consciente do provavel fracasso dos mesmos.
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Deste modo, com essas vivéncias desgostosas dentro da sala de aula, o proprio professor
de LI ndo se vé€ inteiramente motivado, pois ha grande frustragdo sobre a desvalorizagdo e
indiferenca de seu trabalho, causando-lhe grande estresse.

Segundo uma entrevista realizada pelo pesquisador Damido Nunes da Cruzem (2015)
para sua monografia “Perspectivas de uma professora de inglés acerca do ensino-aprendizagem
em escola publica municipal”, ao qual foi feita uma pesquisa de campo direcionada a docentes
de LI, uma professora da escola publica de Guamaré - RN relatou na entrevista as seguintes

consideragdes sobre o ensino de lingua inglesa:

Eu me sinto fazendo o maximo de esforgo que eu posso, sabendo que para que
os alunos estarem tdo desmotivados em relagdo a aprendizagem do idioma,
existem inlimeros motivos que concorrem para tal. As classes superlotadas, a
caréncia de material especifico, e especialmente, a indisciplina de alguns
alunos que acaba afetando a turma toda. Em virtude disso tudo. O professor
sente-se desmotivado e até angustiado, porque ndo consegue pdr em pratica
todos os conhecimentos adquiridos. A desmotivagdo do aluno acaba
desmotivando também o professor. (CRUZEM, 2015, p. ?).

Vale realgar que o professor tem total autonomia para realizar negociagdes com 0s
alunos, procurando manter a parceria e o respeito. Com isso, o professor realizando uma agao
com os alunos no intuito de melhorar esse ensino-aprendizagem pode trazer grande eficacia
com suas propostas de trabalho, e assim desenvolver uma competéncia comunicativa que ira
contribuir para o crescimento cultural, social e laboral do aluno. O objetivo do professor é dar
significado aos conteudos e desafiar os conceitos que ja foram ensinados aos alunos.

Outro problema enfrentado pelo sistema de ensino atualmente ¢ a quantidade de alunos
por sala de aula na escola publica. Sabendo que o foco do ensino de LI é a comunicagdo, qual
metodologia usar em uma sala de aula que contém aproximadamente 30 alunos? A carga horaria
oferecida atualmente nas aulas de LE ¢ baixa para o grande objetivo que os principais curriculos
educacionais do Brasil trazem. Sendo assim, hd um trabalho muito dificil para os professores
nas escolas publicas, tanto pela estrutura escolar quanto pelo proprio curriculo. Os Parametros

Curriculares Nacionais deixam claro esses problemas enfrentados nas escolas, onde se 1€:

Deve-se considerar o fato de que as condigdes na sala de aula da maioria das
escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco
dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores, material
reduzido a giz e livro didatico, etc...) podem viabilizar o ensino de quatro
habilidades comunicativas. Assim o foco na leitura pode ser justificado pela
funcdo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos
realizaveis tendo em vista as condigdes existentes (Brasil, 1998, p. 21).
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A carga hordria oferecida para o ensino de LI também ¢ muito baixa comparada ao da
lingua materna. O que leva muitos profissionais da area a pensar que se houvessem mais aulas
destinada a lingua estrangeira, talvez haveria um melhor aproveitamento da mesma,
caminhando para uma melhor compreensdo das regras ¢ da comunicagdo (CRUZEM, 2015, p.

16).
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4. AFORMACAO E O PREPARO DOS DOCENTES

Hoje h4 muitas universidades que oferecem, por exemplo, o curso de licenciatura com
dupla habilitagdo: Letras e Inglés ou Letras e Espanhol. Graduagdes como essas permitem que
o professor assuma uma sala de aula atuando para a lingua materna (lingua portuguesa) e para
uma lingua estrangeira. Mas algo importante que deve-se considerar ¢ a formagdo continuada
de professores, principalmente quando se trata de um novo idioma. Os componentes
curriculares dessas universidades podem nao suprir a necessidade e nem ser o suficiente para
conseguir falar uma nova lingua com fluéncia, para isso ¢ preciso que o professor busque por
cursos especificos dessa area, fazendo com que ele compreenda regras gramaticais que sao
trabalhadas na graduagao e entdo alcance o dominio da lingua. A partir disso, o professor tera
um leque de oportunidades dentro de uma sala de aula, colocando em pratica toda teoria

pedagdgica juntamente com a lingua a ser lecionada.

Porém, muitos docentes ndo buscam por cursos apds € nem durante a graduagao, o que

acaba gerando uma certa deficiéncia e um despreparo. De acordo com Leffa (2001 p.8):

Achar que um profissional de letras possa ser formado nos bancos da
universidade € uma ilusdo, necessaria ou ndo (Sera necessaria na medida em
que o professor formador vai precisar dessa ilusdo para dar continuidade ao
seu trabalho). Possivelmente ndo ha tempo ¢ nem condigdes para isso na
universidade. A formacdo de um verdadeiro profissional — reflexivo, critico,
confiavel e capaz de demonstrar competéncia e seguranca no que faz — é um
trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai da universidade.
A verdadeira formagao, que incorpora ndo apenas aquilo que ja sabemos, mas
que abre espago para abrigar também aquilo que ainda ndo sabemos

Isso também soma a preparacao didatica do docente, levando-o a realizar pesquisas
aprofundadas sobre metodologias e praticas de ensino mesmo depois de ter finalizado a
graduag¢do. Uma boa didatica leva o aluno a se interessar pelo que lhe é proposto naquele
momento e, na aprendizagem de LI, ¢ preciso que haja curiosidade e interesse por parte do
aluno.

Diante disso, fica claro que os profissionais de lingua estrangeira precisam dominar o
idioma que ¢ ensinado, pois além de passar seguranga para quem ensina, vai também colaborar
com um conhecimento de mundo do préprio aluno, e assim colocando em pratica o que pedem

os curriculos educacionais.
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Etapas

Agosto

Setembro

Outubro

Novembro

Revisao do Projeto de TCC

Preenchimento e Coleta dos Termos de

Consentimento Livre e Esclarecido*

Submissdo do Projeto Revisado ao

Comité de Etica*

Revisao Bibliografica para redagao da

Fundamentagdo Teorica

Coleta de Dados**

Analise de Dados

Elaboragao das Consideragdes Finais
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta monografia propds, como objetivo geral, uma linha do tempo sobre a historia da
lingua estrangeira no Brasil, dando inicio na época colonial. Com o andamento das explicagdes
histéricas partindo de uma pesquisa bibliografica, foi compreendido como e quando a lingua
inglesa passou a fazer parte do curriculo educacional, levando para a analise das politicas
publicas voltadas para o ensino de LI.

Nesse sentido, foi possivel averiguar as possiveis causas dos grandes obstaculos
enfrentados pelos professores de lingua estrangeira, um problema que pode ter comegado ainda
na época de D. Jodo VI e que, mesmo com o passar dos anos e com as estruturagdes das politicas
publicas, a desvalorizagdo da lingua inglesa ainda continua. E plausivel pensar que a propria
cultura brasileira desconsidera a necessidade de um segundo idioma, pois tudo parte dos
curriculos educacionais, as quais consideram também outras disciplinas como portugués e
matematica como Unica prioridade.

Com o andamento da pesquisa, foi necessario também pensar na preparagdo e na
formagdo continuada dos docentes, dado que ha uma falta de profissionais capacitados para o
ensino de LI em escolas de ensino regular, ndo pensando somente na fluéncia desses
professores, mas também na metodologia das aulas, ja que sdo aulas voltadas para um outro
idioma.

Desta maneira, ¢ importante analisarmos todo o historico do inglés no Brasil, desde sua
chegada. No inicio, em 1809, uma segunda lingua era pensada para o mercado de trabalho,
sabendo do crescimento econdomico que haveria dali para frente e todas as possibilidades e
oportunidades que viriam junto. Mas se formos pensar mais a fundo, partindo do ensino-
aprendizagem, da metodologia, da valorizacdo e também da globalizacdo, em 2020 o ensino
ainda continua de forma “engessada”, trabalhando um segundo idioma pensando na gramatica-
tradu¢ao, mesmo a BNCC trazendo uma proposta diferente para o ensino de LI, que ¢ a
comunicacao.

Para finalizar, vale refletir sobre esses percalcos de forma aprofundada, deixando o
seguinte questionamento: mesmo depois de tantos anos, tantas reformas na educagao brasileira,
tantos sinais que deixam o inglés como idioma necessario para a comunicag¢ao e principalmente
para o mercado de trabalho, por que ainda ndo ha a valorizagao de um segundo idioma dentro
das proprias escolas? E como ndo ha tal visibilidade por parte da comunidade escolar e até

mesmo dos curriculos educacionais, ainda tem necessidade de continuar com o ensino de LI no
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ensino regular? Uma vez que para que o ensino de lingua inglesa atinja a valorizagdo esperada,

talvez seja preciso analisar a educagdo brasileira em geral.
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